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Abstract

The objective of this dissertation is to understand the forces determining the demand for
higher education in Colombia. The analysis is based on robust discrete choice
microeconometric models and a rich micro data base spanning the years 1981-2005.
The methodology accounts for the correlation of the unobserved heterogeneity of high
school students and their decision to engage in postsecondary studies. In particular, I am
concerned about the fact that high school graduates are a selected sample of the
population with unobserved skills that are correlated with their choice of higher
education. The dissertation has four parts: First, I present a literature review, followed,
in the second part, by an analysis of the environment and the institutional background.
Third, I estimate a model of demand for secondary and postsecondary education.
Fourth, I discuss and correct the problem of sample selection implied by the fact that a

high school degree is a prerequisite for higher levels of education.
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Introduccion

El estudio econdmico de la demanda de educacién es uno de los temas mads
interesantes en el &mbito de la economia de la educacién y empezé a extenderse por los
paises en desarrollo después de la formalizacion de la teoria del capital humano escrita
por Becker (1963). Este desarrollo teérico ha sido fundamental para que la educacién
haya pasado a formar parte de los temas cientificos habitualmente analizados por los
economistas. Sin embargo, éstos tienen diversos motivos esenciales para estudiar la
demanda de educacién. Por ejemplo: la cantidad de recursos econdémicos que son
necesarios para mantener el sistema educativo en todos sus niveles, o por la eficiencia,
la equidad, la calidad y la cobertura educativa que garantizan estos recursos. Ademas,
por la trascendencia que la educacion tiene sobre toda la vida de los individuos y por la
importancia que esta posee para el progreso econémico y social de las regiones, entre

otros muchos aspectos microecondmicos y macroeconémicos.

Esta tesis doctoral se basa en el andlisis microeconémico de la demanda de
educacion, en la cual se analizan los factores que determinan las elecciones sobre
educacion universitaria realizadas por los jovenes, o por su familia. Ahora bien, desde
este punto de vista y siguiendo el enfoque de la teoria del capital humano se pueden
resumir en dos grupos las condiciones para demandar educacién. En el primer grupo se
encontrarian las condiciones propias en el momento de la eleccion de demandar o no
educacion; y en el segundo grupo estarian las condiciones futuras en términos de
ingresos que puede alcanzar el individuo al obtener mas educacién formal. En muchos
de los trabajos de la economia de la educacién, las variables microeconémicas del
entorno socioecondémico que se utilizan frecuentemente como factores determinantes de
la demanda de educacion se agrupan en: las caracteristicas propias del individuo como
el género, la raza, la habilidad y la edad; las caracteristicas de los miembros de la
familia, por ejemplo donde se desenvuelve el individuo, cémo es el nivel de estudios y
la situacién laboral de los padres; las caracteristicas propias de la familia como el
tamafio familiar, los ingresos de la familia; y otras caracteristicas del entorno como la

region donde viven o el mercado laboral (Albert, 1998).

Una vez reconocida la importancia de la educacion y de la demanda de
educacion para los economistas ((Becker, 1963), (Spence, 1973), (Stiglitz, 1975), y
(Bowles y Gintis, 1975)), surge el concepto de igualdad de oportunidades educativas.

Esto es, ;Cudles son los factores que se consideran para que un individuo alcance mas

1



Introduccion

educacion que otro? El principio de igualdad de oportunidades educativas ha gozado de
una extensa aceptacion a partir del siglo XX. Esta aceptacién se evidencia en la
legislacion de numerosos paises donde se incluye el derecho de toda la poblacién a la
educacion, sin discriminacién en funcién de la situacion econdmica O social. El
reconocimiento formal de este principio de equidad no se limita al mundo desarrollado.
Por ejemplo, el derecho de los individuos de acceder a la educacién, con independencia
de su origen socioeconémico, raza, sexo, lugar de residencia u otro, es hoy, un principio
generalmente aceptado por casi todos los paises. Este reconocimiento se refleja en la
Declaracién Universal de Derechos Humanos de 1948, que en su articulo 26, recoge el
derecho general a la educacidn, la necesidad de la gratuidad de la educacion basica, y el
acceso a los estudios superiores en funcién del mérito de los individuos (San Segundo,

2001).

En la literatura econdémica, la nocién de igualdad de oportunidades ha ido
ganando importancia en los andlisis modernos sobre demanda de educacion. Para Barr
(1993), la igualdad de oportunidades significa que cualquier individuo pueda recibir
tanta educacién como cualquier otro con independencia de caracteristicas como la renta
familiar, la raza o el género, entre otras. Para alcanzar este objetivo de equidad parece
importante que la posibilidad de consumir o de invertir en educacién no esté

condicionada por el origen socioecondémico de los jovenes.

En cuanto a los trabajos internacionales mas relevantes que han analizado las
elecciones educativas se destacan algunos que estudian la demanda de educacion como:
Schultz (1961), Becker (1983), Willis y Rosen (1979), Manski y Wise (1983), Cohn y
Kiker (1986), Rice (1987), Grubb (1988), Datcher (1988), Kodde y Ritzen (1988),
Micklewright (1989) y Clotfelter et al. (1991), Betts y McFarland (1995) y Albert
(2000), entre otros. Estos trabajos fueron realizados para el caso de paises desarrollados

como Estados Unidos y algunos paises europeos.

Por otro lado, los trabajos con este enfoque para paises en via de desarrollo son
menos frecuentes. Por ejemplo, para el caso de Colombia, se pueden destacar algunos
trabajos referentes a la ecuacion de salarios y la rentabilidad de la educacién. Asi, Tenjo
(2002), presenta y discute los resultados de un ejercicio de estimacion de la demanda de

educacion y sus principales determinantes a partir de varios modelos de tipo
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Introduccion

demogrifico, para realizar finalmente unas proyecciones de la demanda de servicios de
educacion universitaria por tipos de carrera. Otro trabajo relevante es el de Sanchez y
Nuiiez (2003), quienes plantean un andlisis basado en la teoria del capital humano en el
que se tiene en cuenta la participacion laboral femenina y los cambios en la estructura
de los hogares. Igualmente, Mora-Rodriguez (2003) analiza la demanda por titulos de
educacién para todos los niveles de educacién formal en Colombia basidndose en la
teoria de la sefializacion. En una linea mas macroeconémica, Acevedo et al. (2008),
analizan los determinantes de la demanda de educacién superior en Colombia con
factores macroecondémicos, y de sus principales resultados se destaca una fuerte
influencia de factores como la oferta educativa y la dindmica agregada del mercado de
trabajo sobre las tasas de la matricula en educacién superior. Finalmente, Hernandez
(2010), estudia la rentabilidad de la educacién superior en Colombia y, bajo la hipdtesis
de la existencia de screening, encuentra que el mercado laboral colombiano valora mas

la institucion de la cual se gradia el individuo y la eleccion de la carrera estudiada.

Por lo tanto, la literatura econdmica sobre la demanda de educacion universitaria
en Colombia es muy poca, comparada con la bibliografia que se puede encontrar en
algunos paises desarrollados como en el caso de Estados Unidos, Reino Unido, Espana
o Francia, entre otros. Esta tesis aporta un nuevo enfoque al anélisis de la demanda de
educacion universitaria en Colombia, utilizando modelos de elecciéon discreta que
permitirdin empezar un nuevo debate sobre las particularidades condicionales en las que

se desarrolla el proceso de educacién universitaria en este pais.

El interés que despiertan algunos problemas que caracterizan el sistema de
educacion colombiano, en especial comprender la demanda de educacién universitaria,
nos lleva a justificar la realizacion de esta investigacion. Asi, la situacién actual de la
universidad y en general del sistema de educacion superior parece estar llena de
caracteristicas contradictorias. Por un lado, es evidente el crecimiento extraordinario
que ha tenido la demanda y la oferta de educacién superior, asi como el aumento de los
recursos publicos y privados que el pais dedica a ellos. Segtn las estadisticas del
Ministerio de Educacion Nacional (MEN)l se ha pasado de tener 271.680 alumnos

matriculados en 1980 a cerca de 1.563.270 para el afio 2009. Ademds, una expansion

! Estadisticas sobre educacién superior del Ministerio de Educacién Nacional. MEN: En http://

www.mi/neducacion.gov.co.
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similar ocurrié en el nimero de instituciones de educacidn superior, que pasaron de 132

a 282 instituciones, para el mismo periodo.

Pero esta expansion del sistema de educacién no ha sido suficiente y no se puede
ocultar que la educacién superior se caracteriza por una baja tasa de cobertura bruta de
aproximadamente el 35 por ciento. Esta tasa refleja que un 65 por ciento de los jévenes
en edad de estar cursando el nivel de educacién superior no lo estd haciendo. Este es un
porcentaje preocupante en un pais con una pirdmide poblacional tan joven, con altas
tasas de desempleo que superan el 10 por ciento, una baja calidad del empleo y una tasa
de informalidad laboral que supera el 50 por ciento. Ademads, esto se agrava si tenemos
en cuenta que el 50 por ciento de la poblacion estd por debajo de la linea de pobreza y
que aproximadamente el 30 por ciento estd por debajo de la linea de indigencia segun

datos del Departamento Nacional de Planeacién DNP (2010).

En este momento, una razén o motivacién adicional para que la demanda de
educacion universitaria cobre mayor interés, es la discusion sobre una reforma de la
universidad colombiana, y cuyo fin fundamental seria actualizar la ley que regula la
educacion superior, Ley 30 de 1992. Ademds de todo lo expuesto para realizar esta
investigacion, estd también la necesidad de llenar un vacio existente que consiste en la
falta de estudios de corte microeconométrico que analicen la demanda de educacion
universitaria en el pais. De ahi que el propdsito general de la tesis sea responder a las
siguientes preguntas de investigacion: ;Cudles son los determinantes microecondomicos
de la demanda de educacion universitaria en Colombia? Y al mismo tiempo conocer
(Cudles son las caracteristicas de los jovenes que demandan educacién universitaria en

Colombia?

Por lo tanto, el objetivo de esta tesis consiste en analizar la demanda de
educacion universitaria y los factores que la determinan en Colombia. La metodologia
para lograr este objetivo se basa, en primer lugar, en realizar una revision de la literatura
econdmica sobre el tema, posteriormente se realizard una contextualizacion del
problema de investigacion realizando un marco institucional y una caracterizacion de la
demanda de educacién universitaria para entender el problema en un pais en via de
desarrollo como Colombia. En tercer lugar, se analizard la evolucién de la demanda de

educacion universitaria con dos definiciones: demanda por afios de educacién y
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demanda por titulos de educacién con micro datos provenientes de la Encuesta de
Hogares. Finalmente, se analizard el problema, usando las herramientas de la
microeconometria, especificamente los modelos de eleccion discreta en los cuales se
discute el sesgo de seleccion muestral. Adicionalmente, hay que tener en cuenta que las
decisiones de educacién postobligatorias, entre ellas la educacién universitaria, se
supone que son las Unicas decisiones educativas que se pueden estudiar, ya que en la
educacion obligatoria ni el joven, ni su familia, se enfrentan a una decisién por su
cardcter obligatorio. Aunque el andlisis se centra en las decisiones postobligatorias,
también analizamos las decisiones educativas en los niveles obligatorios, ya que estos

son necesarios para alcanzar los niveles postobligatorios en Colombia.

La estructura de esta tesis consta de cuatro capitulos, ademds de esta
introduccion y una seccidon de conclusiones y futuras lineas de investigacién. Los dos
primeros capitulos sirven de antesala para el trabajo microeconométrico que se
desarrolla en los capitulos finales. El primer capitulo estd dedicado al marco tedrico de
la tesis. Primero se revisan las teorias econdmicas que se han empleado en la
investigacion empirica, para explicar la demanda de educacion en general y en
particular la demanda de estudios postobligatorios y universitarios. En la revisién
hemos partido de la teoria del capital humano de Shultz (1961), Becker (1983) y Mincer
(1974), para continuar con las hipétesis credencialistas de Arrow (1973), Spence (1973)
y Stiglitz (1975), continuando con la teoria institucionalista de Doering y Piore (1971),
Piore (1975) y Thurrow (1975), y se finaliza con las hipétesis de las teorias radicales de
Bowles y Gintis (1975). Posteriormente se describe una vision mds ecléctica del
problema de la demanda de educacién propuesta por Dore (1976), Blaug (1976),
Moreno (1999) y San Segundo (2001).

Igualmente, se hace una revision de las aplicaciones empiricas mas célebres,
dividida en tres grupos. En el primero se revisan las aplicaciones para paises
desarrollados Manski y Wise (1983), Cohn y Kiker (1986), Grubb (1988), Rice (1987),
Datcher (1988), Kodde y Ritzen (1988), Micklewright (1989) y Clotfelter et al. (1991),
entre otras aplicaciones relevantes para paises desarrollados. En un segundo grupo, se
revisan las aplicaciones empiricas aplicadas a Espafia debido a la importante literatura
desarrollada en los dltimos veinte afios y porque esta tesis se ha realizado dentro del

ambito espaiiol. Algunos de estos trabajos son Modrego (1986), Latiesa (1989), Moreno
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(1992), Carabana (1994), Calero (1996), Mora (1990, 1996 y (1997), Davila y Gonzélez
(1998), Garcia Espejo (1998), Peraita y Sanchez (1998), Albert (1995, 1998, 2000),
Petrongolo y San Segundo (1998 y 2002), De Dios y Salas (1999), Martinez (1999),
Aldas y Uriel (1999), Martines y Ruiz-Castillo (1999 y 2003), Marcerano y Navarro
(2001), Neira, Fernandez y Ruso (2003), Valiente (2001, 2003), Salas (2003), Martin-
Cobbos y Salas (2006), Mediavilla y Calero (2006), Rahona (2004, 2006) y, Marcerazo
y Navarro (2007). Es imposible citarlos aqui a todos, pero la mayoria aparecen citados
en los capitulos siguientes o en la seccién de referencias bibliograficas. En el tercer y
ultimo grupo, se hace una breve revisién de las aplicaciones para paises en via de
desarrollo. Ademads, en este capitulo se describen los factores que influyen en la

demanda de educacidn y se presentan algunos comentarios generales.

En el segundo capitulo se presenta el marco institucional y algunos indicadores
del sistema de educacién universitaria en Colombia. En este capitulo se analiza: en
primer lugar, las leyes y las reglas de juego que existen en el sistema de educacién
colombiano haciendo énfasis en la educacién universitaria. La educacién universitaria
tiene un sustento legal establecido por la Constitucion Politica de Colombia de 1991, y
las posteriores leyes de educacion, Ley de Educacion Superior de 1992 (Ley 30 de
1992) y la Ley de Educacion General de 1994 (Ley 115 de 1994). Una vez analizado el
marco institucional se procedié a hacer un andlisis de los indicadores bdasicos de la
educacion universitaria desarrollados por el Ministerio de Educacién, donde se encontré
evidencia del avance y la expansion que ha tenido la educacién universitaria. Sin
embargo, una breve comparacion internacional destapa las debilidades que atn continda
teniendo el sistema de educacién universitario, como la baja tasa de cobertura bruta, la
falta de financiacidon, la reduccion de las desigualdades de acceso, y la calidad, entre

otros muchos aspectos en los que el pais necesita avanzar en los proximos afios.

El tercer capitulo presenta la evolucién y caracterizacion de la demanda de
educacion universitaria. El capitulo empieza describiendo la base de datos y la
metodologia del procesamiento de los micro datos. La base de datos que se utiliza es la
Encuesta de Hogares (1981 - 2005). Debido a las caracteristicas propias de esta encuesta
y de sus virtudes para desarrollar un andlisis de la demanda de educacién, se ha
considerado como una base de datos idénea para el desarrollo de la parte empirica de

esta tesis. En este capitulo ademas de las ventajas que tiene la Encuesta (que recoge
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informacidn de corte transversal) se presentan las principales limitantes y desventajas.
En el mismo capitulo, se realiza el andlisis descriptivo de la evolucién y caracterizacion
de la demanda de educacién universitaria, teniendo en cuenta las definiciones de
demanda de educacion universitaria, las caracteristicas del individuo, las caracteristicas
familiares y sociales, y del entorno mas proximo. El andlisis se realiza bajo las dos
definiciones de demanda propuestas: demanda de afios de educacion y demanda de
titulos de educacién. Esto nos ha permitido una primera aproximacién para identificar
algunos de los factores microeconémicos que afectan las decisiones de invertir en
educacion universitaria. Entre los factores que influyen destacamos el género, la
situacién respecto de los padres, las caracteristicas de los padres como el nivel
educativo y su situacion en el mercado de trabajo. Otros factores que se destacan son las
restricciones que suponen el numero de miembros de la familia y el ndmero de
hermanos menores de 16 afios, asi como la regién donde reside el joven, debido a las
desigualdades socioecondmicas que arrastran las regiones colombianas. Finalmente,
uno de los factores que mds se destac fue el nivel de ingreso familiar, posiblemente por
el coste que deben soportar las familias al realizar inversiones en educacién
postobligatoria, como efectivamente sucede en Colombia con la obtencién del titulo de
bachillerato, la demanda por afios de educacion universitaria y la demanda por titulos de

educacion universitaria.

En el cuarto capitulo, se realiza un andlisis sobre la probabilidad de demandar
afios de educacién universitaria realizando la correccion del sesgo de seleccion
muestral. Dado que no es aleatorio para un joven el obtener el titulo de bachiller existe
un truncamiento incidental de la muestra al no observar de forma aleatoria a toda la
poblacion. Asi, a partir de la primera eleccion de educacion postobligatoria, que es la
educacion bachiller, se puede observar si los jovenes deciden ir o no a la universidad.
Por lo tanto, el sesgo de seleccion se evidencia al no poder observar las caracteristicas
de todos aquellos jévenes que no cumplieron con la regla de seleccion por motivos que
no son aleatorios, por ejemplo: la habilidad, la desercién estudiantil, el abandono
escolar temprano, el dificil acceso al mercado de capitales y un mercado de trabajo

altamente informal con altas tasas de trabajo infantil, entre otros factores.
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Para ello se han tenido en cuenta algunos factores microeconémicos que
tedricamente afectan las elecciones de inversion en educacidn post-obligatoria, entre los
que se pueden destacar, el ser varén, el nivel de estudios y la situacién laboral de los
padres, el tamafio familiar, el nimero de hermanos menores de 16 afios y los ingresos
familiares. En una primera aproximacion se hace un analisis sobre la probabilidad de
terminar los estudios de bachillerato como condicién necesaria para acceder a la
universidad, ademds de ser la primera demanda de estudios post-obligatorios que debe
realizar el joven. Una vez se tienen estos resultados se realiza el andlisis sobre la
probabilidad de demanda por afios de educacién universitaria, estas dos estimaciones
son realizadas a través del modelo probit univariante. Pero debido al sesgo de seleccion
muestral que se presenta en esta parte del proceso educativo se procede a utilizar otra
metodologia de estimacion y se elige un modelo probit bivariante con correccion del
sesgo de seleccion muestral. Este modelo nos permite corregir el sesgo de seleccion,

garantizando que los estimadores sean consistentes y eficientes asintoticamente.

Esta tesis termina con un apartado de conclusiones y futuras lineas de

investigacion, ademads de las referencias bibliograficas generales.
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1.1 Introduccion

El concepto de educacién, entendido como el proceso global de la sociedad a través
del cual las personas y los grupos sociales aprenden a desarrollar conscientemente en el
interior de la comunidad y en el beneficio de ellas la totalidad de sus capacidades,
aptitudes y conocimientos (UNESCO, 1974), cubre un conjunto de tareas mucho mas
amplio que depende generalmente de la politica educativa de cada pais o regién. Segiin
el Banco Mundial (2005), en el caso de los paises desarrollados el interés por la
educacién consiste en mantener los indicadores de cobertura, eficiencia, mejorar la
calidad y equidad en todos los niveles educativos; mientras que para los paises en via de
desarrollo, el interés mayoritario es reducir el analfabetismo, mejorar sustancialmente la
cobertura en los niveles basicos y avanzar en las discusiones sobre calidad, equidad y

eficiencia dentro de sistemas educativos con recursos muy limitados.

En este contexto y teniendo en cuenta las necesidades de cada sociedad, los paises
continuamente deben asignar recursos escasos para satisfacer las necesidades educativas
de la sociedad. Entre estas necesidades se encuentra el satisfacer la creciente demanda
de educacién que se registré a nivel mundial a partir del siglo XX. El aumento de la
demanda ha traido consigo un interés por parte de los economistas de estudiar las
razones por las cuales los individuos y las sociedades demandan educacion. Pero no
s6lo los economistas han estudiado este fendmeno, también existen otras profesiones
que han participado del debate, como, por ejemplo, la Sociologia, la Demografia y la

Psicologia.

De esta manera, algunos temas de la demanda de educaciéon como la tasa de
preferencia temporal (o de impaciencia) de los individuos, los gustos personales y la
habilidad han sido analizados por la Psicologia. Por otra parte, la Sociologia se ha
centrado en el papel del background social como determinante clave de las elecciones
educativas. Mientras, la Demografia ha hecho énfasis en la prediccion del flujo y el
stock de alumnos y graduados del sistema de educacién. Por tltimo, la economia desde
una perspectiva ortodoxa empez6 a estudiar el valor econémico de la educacién a partir

de los economistas neocldsicos que definieron la educacién como un bien de inversion.
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Esta relacion entre economia y educacion es el interés de esta investigacion y
puede ser analizada desde diferentes puntos de vista, que se pueden agrupar en dos
perspectivas. La primera de ellas es la perspectiva macroecondémica, desde la cual la
educacion estd considerada como uno de los motores del crecimiento econémico de un
pais. Por ejemplo, Lucas (1988) en un modelo de crecimiento endégeno, encuentra que
la educacion o capital humano son factores relevantes en la explicacion del crecimiento
econdomico de algunos paises; por su parte, Mankiw et al. (1992) examinaron para
varios paises las diferencias en el crecimiento econdmico utilizando el modelo de
crecimiento neocldsico y para ello incluyen el capital humano como factor
determinante. Barro (2001) reporta los resultados de un estudio sobre el impacto
positivo de la educacién en las tasas de crecimiento del producto real per cdpita en cerca
de cien paises; igualmente, Hanushek y Kimko (2001) analizan el impacto de algunas
variables educativas como la educacién bdésica en la tasa de crecimiento del producto
real de varios paises; en la misma linea, Krueger y Lindahl (2001) realizaron una
revisioén de los estudios empiricos sobre los efectos de la educacién en el desarrollo
econémico. Por lo tanto, en la perspectiva macroeconémica es interesante conocer la
relacién de la educacién con la actividad econémica a través de su contribucién al
producto nacional, al cambio técnico y al desarrollo socioeconémico de un pais o de una

region.

Por otra parte, una segunda perspectiva, el enfoque microecondmico, plantea lo
que se puede denominar la perspectiva privada o personal de la educacién, donde los
individuos toman decisiones sobre cuanta educacion alcanzar. Asi, la cantidad de mano
de obra educada en una economia es el resultado de una serie de decisiones tomadas de
forma individual o a lo sumo en el seno de la familia sobre la conveniencia de emplear
tiempo y dinero en la formacién. Las caracteristicas innatas a los individuos, asi como
las propias condiciones socioecondémicas de la familia y los recursos, limitan el grado
de formacién. Algunos estudios en esta linea son Schultz (1961), Becker (1983), Willis
y Rosen (1979), Manski y Wise (1983), Cohn y Kiker (1986), Rice (1987), Grubb
(1988), Datcher (1988), Kodde y Ritzen (1988), Micklewright (1989) y Clotfelter et al.
(1991) y Betts y McFarland (1995), entre otros.

Esta ultima, la denominada perspectiva microeconémica, serd el marco tedrico

sobre el cual se fundamenta esta investigacion. Por ello, el objetivo de este primer
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capitulo es ofrecer una revision panordmica de las teorias que los economistas han
propuesto para estudiar la demanda de educacion desde una perspectiva

microeconomica.

A continuacién se presentan brevemente la teoria del capital humano que
formalizé Becker (1983) y sus principales criticas. Posteriormente, se presenta una
discusion tedrica sobre las diferencias entre la demanda de educacién obligatoria y la
demanda de educacion postobligatoria, donde se analizan los factores que se han
encontrado como determinantes de esta ultima en los paises del primer mundo frente a

los paises en via de desarrollo. El capitulo termina con algunos comentarios finales.

1.2 El enfoque convencional de la demanda de educacion

Han pasado cinco décadas desde la conferencia de Theodore W. Shultz, titulada
Investment in Human Capital sobre inversiones en capital humano, presentada ante la
reunion anual de la American Economic Association en diciembre de 1960; esta fecha es
reconocida por muchos economistas como el nacimiento de la teoria del capital humano
y posiblemente de lo que luego se consideraria como la Economia de la educacion. Esta
teorfa aplica el concepto de capital de Irving Fisher a los seres humanos considerando
que la capacidad y los conocimientos son una forma de capital que se han conseguido
como resultado de una inversiébn en las personas, por ejemplo en educacién o

formacion.

La teoria del capital humano es probablemente el desarrollo tedrico maés
conocido del andlisis que los economistas han hecho sobre la educacién. Sin embargo, a
partir de esta teoria surgieron algunas teorias complementarias y otras criticas. A

continuacidn, se presentan brevemente estas teorias.

1.2.1 La teoria del capital humano

Esta teoria constituye probablemente el elemento mas conocido de la Economia
de la educacion. Su desarrollo se debe de manera importante a dos autores, Becker

(1983) y Mincer (1974), y a los muchos trabajos desarrollados en Estados Unidos y
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Europa durante las tltimas décadas del siglo XX, sin olvidar el ya mencionado aporte
de Schultz (1961). La teoria del capital humano se asocia a Gary Becker, quien
considera que las inversiones en capital humano son aquellas actividades que repercuten
sobre las rentas monetarias futuras a través del incremento de los recursos incorporados
a los individuos (Becker, 1983). Por lo tanto, las inversiones en capital humano se
acometen una vez consideradas tanto las rentas futuras como los costos directos e
indirectos que supone realizarlas. Las consecuencias positivas de soportar dichos costos
son las mejoras en las aptitudes y cualificacién de los individuos que las emprenden vy,
para que se consideren estos gastos como inversiones y no como meros gastos en
consumo, es necesario que el mercado laboral responda a esas mejoras a través de

mayores remuneraciones asignadas a los poseedores de capital humano.

El concepto de capital humano descansa en la idea de que los individuos
invierten en si mismos en educacién formal, en formacidn especifica en el empleo, en el
cuidado médico (salud), la emigracién, la bisqueda de informacién sobre los precios y
las rentas, o en bienes culturales, etc. En otras palabras, en actividades que aumentan
sus propios recursos. Segin Blaug (1976), los postulados de esta teoria pueden

sintetizarse en dos ideas que se exponen a continuacion:

i. Los individuos emplean parte de su renta en si mismos de muy diversas
maneras, pensando en satisfacciones pecuniarias y no pecuniarias
futuras.

il. En lo que se refiere mas concretamente a la educacién, la explicacion
tedrica mas relevante es que su demanda (a partir de la escolarizacién
obligatoria y gratuita) estd influida principalmente por dos razones o,
dicho con mas precision, es una funcién de las dos siguientes variables:
primero, de los costos individuales directos e indirectos de adquirir
educacion y, en segundo lugar, de las variaciones que esta educacién
producird posteriormente sobre las oportunidades de empleo y los niveles

de ingresos de quien la adquiere.

Asi, los economistas del capital humano asumen que cada individuo estaria
dispuesto a sacrificar recursos y satisfacciones del presente si a cambio consigue

mayores recursos y satisfacciones en el futuro, y esta es la vision de la educacion como
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un bien de inversién mds que como un bien de consumo. La idea de la inversién en
capital humano amplia la perspectiva individualista de la teorfa de la oferta de trabajo,
porque ya no es sélo la cantidad de trabajo ofrecida la que es el resultado de un conjunto
de decisiones individuales, sino también su calidad. Este es el sentido del por qué la
teoria del capital humano encaja perfectamente en la forma neoclésica de ver el mundo

(Toharia, 1983).

En este contexto, la teoria del capital humano y en especial las inversiones en
educacion estan estrechamente ligadas al mercado de trabajo. De ahi que se pueda
observar cémo los individuos con mayor educacion alcanzan mayores niveles de
ingresos, y para ello la teoria del capital humano ha generado una hipdtesis que retoma
Albert (1998), quien afirma que el proceso educativo produce un aumento de la
productividad de los individuos que se verd reflejado en un aumento de sus rentas en el
mercado de trabajo. Esta formulacion tiene dos resultados: uno social y otro individual.
En lo social, la educacién al igual que el capital fisico es una forma de inversién en
capital humano que contribuye a incrementar la produccién de bienes y servicios; y en
lo individual, las personas invierten en educacion porque de esta forma el flujo de rentas

netas a lo largo de la vida es mayor.

Esta teoria sobre demanda de educacion explica las decisiones de los individuos;
sin embargo, tiene varios puntos controversiales que han sido objeto de numerosas
criticas®. Segun Lassibille y Navarro (2004), algunas de estas criticas no atacan el
ndcleo del modelo en si, sino que ponen de manifiesto la necesidad de considerar
algunos otros factores que no han sido contemplados en la versién rigurosa de la teoria
del capital humano, dada su gran simplicidad, y han contribuido a una mayor
elaboraciéon de la misma, manteniendo vélidos sus principios (Eicher, 1988). Otras
criticas van mas encaminadas a la estructura del modelo en si misma y son dificilmente

conciliables (Calero, 1993).

% Para un andlisis mds detallado, véase Blaug (1976), Toharia (1983) y Freeman (1986).
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1.2.2 Las criticas al capital humano

Una vez que se ha presentado la teoria del capital humano a continuacién se
presentan algunas de las teorias que han surgido como criticas, empezando por el
modelo de consumo para luego presentar la teoria de la sefializaciéon y la teoria

institucionalista.

a. El modelo de consumo

Una de las principales criticas a la teoria del capital humano es por el factor
consumo que tienen las inversiones en educacién. Por lo tanto, la demanda de educacion
podria estar motivada simplemente por el deseo de adquirir conocimientos, en el sentido
de que el saber proporciona satisfaccion. En este caso, la adquisiciéon de educacion no es
mds que un simple acto de consumo y en esta linea se puede consultar los trabajos de

Schaafsma (1976), Lazear (1977), Gullason (1989) y Kodde y Ritzen (1994).

Estos autores suponen que el individuo deriva utilidad del tiempo dedicado al
aprendizaje. Su demanda de educacién depende por lo tanto del nivel de renta, asi como
de los precios del aprendizaje y de otros bienes de consumo. En el caso mds probable, la
educacion se comporta como un bien normal, con una demanda que crece con la renta y
tiene una relacion negativa con los costos directos de ensefianza, asi el impacto de un
aumento del coste de oportunidad de estudiar, es decir, el salario, es mas complicado ya
que combina efectos de cambios en precios porque la educacién se hace mds cara, asi
como de cambios en la renta, ya que el consumidor se hace mas rico a medida que crece

el salario que percibe.

McConnell et al. (2003) también realizan un detallado andlisis que se basa en
consideraciones mds amplias y complejas que los aumentos esperados de la
productividad del trabajo y de las ganancias. Una parte significativa de los gastos de una
persona en estudios universitarios genera beneficios de consumo inmediatamente o a
largo plazo. Sin embargo, el problema estriba en que no existe una manera razonable de
saber qué parte de los gastos en la demanda de educacion universitaria es inversion y
cudl es consumo. La cuestioén principal es que al no tener en cuenta el componente de

consumo de los gastos en educacién y al considerar todos esos gastos como una
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inversién, los investigadores empiricos subestiman la tasa de rendimiento de las

inversiones en educacion.

Aunque la mayoria de economistas aceptan la validez de los modelos de
consumo para ayudar a explicar el comportamiento de los individuos, no se considera
que cubran todos los aspectos de la demanda educativa. Los beneficios de consumo se
generan en el corto plazo, mientras que los rendimientos de inversion se extienden a
mediano y largo plazo. Las dos perspectivas parecen necesarias para explicar las
decisiones educativas de los individuos y atin mds si estas son postobligatorias o
universitarias. Por ejemplo, para Becker (1983) una demanda de educacién universitaria

podria afectar ambos componentes de demanda, el consumo y la inversion.

b. La hipétesis de seiializacion

Es una critica surgida dentro de la misma teoria del capital humano y defendida
por autores como Arrow (1973), Spence (1973), Taubman y Wales (1973), Riley (1976)
y Stiglitz (1975), quienes rechazan la idea de la educacién como generadora de
habilidades y conocimientos y, por lo tanto, no consideran la idea de que la educacién
aumenta la productividad de los individuos, de forma que los mayores ingresos de los
mads educados responden a la sefial que supone tener un titulo académico. Esta teoria se
basa en los supuestos de que la informacion sobre la productividad del trabajador se
distribuye asimétricamente y que a los trabajadores mas capaces les resulta mas rentable

invertir en una sefal que a los menos capaces.

En definitiva, esta teoria no es mds que una etiqueta para el clasico problema de
la obtencién de informacién en un mercado laboral. Para obtener dicha informacion los
empleadores podrian recurrir a estereotipos tales como el género, la edad, el estado
civil, las credenciales académicas y la experiencia previa, para predecir en promedio el
desempefio laboral. Sin embargo, de todos estos estereotipos el mds utilizado es el de
las calificaciones académicas debido a que es el unico legalmente permitido,
socialmente legitimo, justo, equitativo y generalmente aprobado. Las calificaciones son
consideradas como el producto del esfuerzo individual, por lo que en la contratacién y
promocidn satisface la aprobacion de los trabajadores, empleadores y clientes por igual,

existiendo un consenso social (Stiglitz, 1975).
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Bajo este enfoque la educacién no actiia mas que como una sefial para separar
los més aptos de los menos aptos. Esto ha llevado a que en el mercado de trabajo los
individuos hayan optado por incrementar su nivel educativo con el dnico fin de aportar
unas credenciales més vdlidas que contribuyeran a aumentar la probabilidad de ser

contratado.

Moreno (1998) se pregunta ;cudles podian ser las razones por las que los
empleadores estaban predispuestos a contratar y retribuir mejor a aquellos con igual
nimero de afios de estudio cuya diferencia era tan s6lo que ostentaban una credencial
educativa? La respuesta a la pregunta se basa en que los empleadores parten de la
siguiente idea: si alguien ha sido capaz de superar las dificultades, las trabas, los
obstaculos que le impone el sistema educativo, y alcanza su meta, entonces esa persona
ha sido productiva en sus estudios, y si alguien es productivo en su vida escolar por qué
no habria de serlo en su vida laboral. En este caso la educacién es un mecanismo que
sirve para identificar en el mercado de trabajo a los individuos mds productivos. Incluso
es posible que la educaciéon no modifique la capacidad productiva y sélo sirva para
informar sobre las capacidades innatas de los individuos; aquellos mas capaces habran
sido los que mds pruebas educativas hayan superado. Asi, la educacién permite que en
el mercado de trabajo se asignen los mds capaces a los puestos que asi lo requieran y se

les remunere con mayores salarios.

En la hipétesis de la sefnalizacion existen dos vertientes, una version fuerte y una
version débil. Segun la version fuerte, la educacion no es capaz de acrecentar en modo
alguno la capacidad productiva de los estudiantes, sino que simplemente se limita a
diferenciar a los habiles, ya sea dicha habilidad innata o adquirida debido al entorno
familiar en el que haya crecido. La version débil establece que la educacién, aparte de

sefialar la productividad potencial del individuo, contribuye a incrementarla.

Psacharopoulos (1979) basa la distincion entre sefializacion fuerte y débil en la
deteccién de un comportamiento irracional del empleador a la hora de determinar el
salario por pagar a un trabajador. De esta manera habla de sefializacidn en su version
débil cuando el empleador paga a los trabajadores con un mayor nivel educativo salarios
iniciales mds altos que a los de menor nivel educativo, mientras que en el caso de

credencialismo de su version fuerte, el empleador continua pagando salarios més altos a
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los de mayor nivel educativo aun después de observarlos en el trabajo y saber a ciencia
cierta quién es mas productivo. Para Psacharopoulos (1979), si el nivel educativo no
tiene un efecto positivo real sobre la productividad del trabajador, este comportamiento
del empleador es totalmente irracional. Por tanto, se trata de detectar si el trabajador
cobra un salario irracional sélo al comienzo de su contrato, o por el contrario el cobro

de estos salarios irracionales se perpetia en el tiempo.

Por otra parte, Willis y Rosen (1979), en un estudio empirico referente a
trabajadores norteamericanos, contrastaron un modelo estructural de inversion en capital
humano. Demostraron que las ganancias esperadas en rentas futuras afectaban
significativamente a la decision de asistir a la universidad, aportando asi evidencia a
favor de esta teoria de la demanda de educacidon. Sin embargo, es necesario destacar
que, empiricamente, es muy dificil distinguir si la inversién en educacién es rentable
porque mejora la productividad de los individuos o si esta inversion se utiliza como una
sefal de productividad en un mercado de trabajo con informacién incompleta (Spence,
1973). Finalmente, en la discusién acerca de las dos vertientes de la corriente
credencialista, Blaug (1985) argumenta que resulta dificil imaginar como la version

fuerte de la hipétesis sobre sefializacién podria ser cierta.

c. La teoria institucionalista

Las teorfas de demanda de educacion anteriores como la teoria del capital
humano, el modelo de consumo, y la corriente credencialista estin planteadas desde el
marco tedrico neocldsico y, por tanto, se recalca especialmente el papel que juega la
oferta de trabajo y por ende el que desarrollan los trabajadores. El capital humano y la
corriente credencialista se basan en la afirmacién de que la productividad se encuentra
indisolublemente vinculada al propio individuo. Como contraposicion a dicha
afirmacién surge la teorfa institucionalista, que pone el énfasis en la demanda de
trabajo, mds que en la oferta. Desde esta perspectiva la productividad estd vinculada al
puesto de trabajo, de manera que la funcién empresarial se concibe como un elemento
mucho mds activo en el proceso de contratacién de lo que consideran las teorfas previas.
Estas ultimas consideraban que los atributos personales, como pueden ser la educacién

y la experiencia, eran los que determinaban los salarios; mientras que los
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institucionalistas consideran que son los empleadores los que hacen una valoracién de

los puestos de trabajo asignidndoles un salario.

Thurrow (1975) se encargd de mostrar lo que habia ocurrido en la economia
estadounidense entre 1950 y 1970, en términos de educacién, empleo y renta. Y a pesar
de comprobarse que a mayor nivel educativo correspondian las mayores oportunidades
de empleo y los mejores niveles de ingresos, poco tenian que ver los resultados cuando
se analizan bajo la hipétesis de la productividad y del cédlculo de las tasas de

rendimiento de la educacidn que sugeria la teoria del capital humano.

Asi, la manera como se habia expandido la educacién entre los afios 1950 y 1970
en Estados Unidos habia hecho mejorar el promedio de afios de escolarizacion de los
estadounidenses y, ademads, habia acortado las diferencias entre ellos, es decir, el
promedio tendia a ser més representativo que antes y, por ello, se observaban valores
inferiores de variacion o desviacion respecto del promedio. Habia, pues, menores grados
de desigualdad entre unos y otros en términos de afos de escolarizacién. Sin embargo,
la manera como se distribuian los empleos y la renta no tenia mucho que ver con aquella
convergencia educativa. Los datos no permitian una defensa consistente de la hip6tesis
del capital humano sobre la correlacion entre educacion, empleo y renta, al menos en la
forma en que los autores del capital humano lo entendian. La denominada interpretacion
institucionalista daria algunas valiosas respuestas adicionales a las interrogantes

abiertas, segtin algunos autores institucionalistas como Doeringer y Piore (1971).

1.2.3 Otras teorias

Ademds de la teoria del capital humano y sus principales criticas existen dos
enfoques tedricos alternativos para analizar la demanda de educacion. El primero de
ellos es una version mas radical realizada por los tedricos marxistas que consideraban la
educacion como un medio para la transmision intergeneracional de la desigualdad. Por
otro lado, el segundo enfoque alternativo es una visiéon mds general para analizar la

demanda de educacion.
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a. Las teorias radicales: la teoria de la socializacion

Otra teoria que explica las decisiones educativas en una visién alternativa del
papel de la educacién en la economia de mercado y que surge como critica a la teoria
del capital humano fue la realizada por los seguidores de la teoria radical, conocidos
como los de la escuela marxista. Sus principales representantes son Bowles y Gintis
(1975), entre otros autores, que resaltan la importancia de la transmision
intergeneracional de la desigualdad, como la principal critica marxista a la teoria del

capital humano.

En esta teoria, también conocida como socializacién, la educacién mas que
proporcionar la igualdad de oportunidades de los individuos sirve de vehiculo de
transmision de la clase y el estatus social de una generacion a otra. Especialmente con la
existencia de sistemas educativos estratificados en los que los nifios de diferente origen
social asisten a escuelas diversas. Segun estas teorias, aunque se observe relacion entre
las inversiones educativas y la renta obtenida en el mercado, no existe una relacién
importante de causalidad entre estas dos variables dado que la renta percibida por los
individuos se debe fundamentalmente a la riqueza familiar, asi como a las relaciones

sociales heredadas.

Los economistas radicales alertan el hecho de que el sistema educativo estd a
merced del sistema productivo puesto que aquel se utiliza como medio de perpetuacion
de las clases sociales dirigentes. El origen socioecondémico familiar condiciona los
ingresos y la posicién social de los individuos, junto con otros factores como la
educacion, la habilidad y la experiencia laboral, los cuales a su vez estidn también
determinados por la posicidn social de la familia de procedencia. Por otra parte, las
ocupaciones laborales exigen de quienes las desempefian ciertas caracteristicas
personales, las que son adquiridas por los individuos a través de la educacién. De esta

manera se alimenta el sistema de clases por medio de la educacion.

Para Bowles y Gintis (1975), el propio concepto de capital humano producia
rechazo, dado que lo consideraban como una terminologia engafiosa, pues llevaba a la
creencia de que todos los trabajadores eran capitalistas. Su critica a esta teoria se basa

en la creencia de que la teoria del capital humano al limitar su andlisis a la interaccién
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entre las preferencias, las materias primas y las tecnologias de produccién alternativas,
excluye formalmente la relevancia de la clase y del conflicto de clases para la
explicacién de los fendmenos del mercado laboral. Para ellos el concepto de capital
humano forma parte de la tendencia de la teoria neoclésica a alejarse del andlisis de
clases, cuyo origen se remonta a David Ricardo, y a establecer un andlisis estrictamente
individualista, cuya expresion ultima seria la teorfa del equilibrio general. Con la teoria
del capital humano el trabajo se convierte en capital y los trabajadores en capitalistas, lo
que apunta a la idea de Paul Samuelson de que en la teoria neoclasica es irrelevante que
sean los capitalistas los que contraten a los trabajadores o que sean estos ultimos los que

alquilen el capital (Toharia, 1983).

Los radicales consideran que bajo el capitalismo las escuelas son pequefias
fabricas que promueven los mismos valores apreciados en el mercado laboral.
Defienden la hipdtesis de que los rasgos de personalidad mds valorados en el mercado
de trabajo son recompensados incluso dentro del propio sistema educativo, por lo que
no resulta extrafio que el propio sistema educativo los fomente directamente. Aun asi,
los beneficios cognitivos promovidos por el sistema educativo no son homogéneos, sino
que seran diferentes en funcién del nivel educativo del que se trate. De este modo, en
los niveles educativos inferiores se recompensan actitudes de puntualidad,
concentracion, obediencia, perseverancia y trabajo en equipo, mientras que en los
niveles educativos superiores las actitudes recompensadas hacen referencia a la
capacidad de asumir roles de liderazgo, a la autoestima, la confianza en uno mismo, la
versatilidad, etc. Estas actitudes son exactamente las mismas que posteriormente
demanda el mercado de trabajo para los diferentes escalafones profesionales. En
palabras de Blaug (1985), la ensefianza elemental y secundaria educa a los soldados de
infanteria, mientras que la ensefianza superior forma a los tenientes y capitanes de la

economia.

La diferencia basica entre la teoria del capital humano y la teoria de la
socializacion es el reconocimiento por parte de esta ultima al papel relevante del origen
socioecondémico familiar como determinante de la posicién social a través de su

influencia sobre el nivel educativo, la habilidad y la experiencia de los individuos.
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b. Una vision general

Actualmente, se puede afirmar que existen varias teorias econdmicas que
proporcionan explicaciones alternativas del comportamiento de los individuos como
demandantes de educacién. Sin embargo, la teoria del capital humano es la base
fundamental ya que las teorias que han surgido como alternativas, sean las criticas
institucionalistas, la hipétesis de la sefializacion o los radicales, también poseen sus
detractores; y aun asi, bajo la mirada de una posicién menos radical todas estas teorias
aportan junto con la teoria del capital humano una explicaciéon del por qué los

individuos invierten en educacion.

Blaug (1976) critica la teoria del capital humano; sin embargo, reconoce que el
programa de investigacion del capital humano no tiene un verdadero rival de la misma
envergadura y rigor. En MacConell et al. (2003) se sugiere que, a grandes rasgos, no
existe duda alguna de que la teoria del capital humano ha aportado importantes ideas y
ha sido la pieza clave para la realizaciéon de una multitud de reveladores estudios
empiricos, pero, como sugieren sus criticos, no es aceptada en general y algunos sélo la
aceptan con reservas. Aun asi, la mayoria de economistas rechazan las criticas a la
teoria del capital humano, creyendo que la educaciéon y la formacion aumentan

directamente la productividad y las ganancias.

Por lo anterior, se podria afirmar que existe un enfoque ecléctico aceptado por la
mayoria de economistas que se dedican al andlisis de las decisiones educativas. Para
Moreno (1998), el trabajo de Dore (1976) ayuda a comprender en términos eclécticos la
demanda de educacién derivada de la relacion entre educacién, oportunidades de
empleo y niveles de renta. De este modo, en todas y cada una de las posibles respuestas
a la demanda de educacién hay razones y argumentos muy distintos y distantes, pero es
probable que practicamente en todas y cada una de ellas se encuentre parte de la

respuesta a esa compleja relacion.

En este mismo orden de ideas y después de realizar una revision de las teorias de
demanda de educacidén, San Segundo (2001) concluye que la explicacion a la demanda
de educacién debe ser vista desde un enfoque ecléctico en parte por el respeto

intelectual que producen las teorias consideradas. Por lo tanto, hay que reconocer que
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muchos autores mantienen una posicion ecléctica que concede validez a varias de ellas

simultidneamente.

Desde una 6ptica del mercado laboral, Piore (1974) considera que la economia
del trabajo aplicada se ha inclinado por una visién ecléctica y, por lo tanto, hay algo
confuso e insatisfactorio en los campos aplicados. En el peor de los casos, tienden a ser
completamente eclécticos, a explicar los fenémenos o argumentos ad hoc, usando
elementos tedricos que estin en completa contradiccién, en algin nivel por lo menos.
La economia del trabajo se ha inclinado por este camino. Asimismo, la Economia de la
Educacién puede explicar la demanda de educacién bajo la teorfa del capital humano
pero debe mantener una vision ecléctica que permita la mejor de las interpretaciones de

la demanda de educacion.

En particular, es frecuente que se acepte que tanto la teorfa del capital humano como
la hipdtesis de la sefalizacion tienen gran relevancia a la hora de intentar explicar el
comportamiento observado y la evolucién de la demanda de educacion. Asimismo, se
valoran las ideas aportadas por la teoria radical, aunque la economia neoclasica tiende a
conceder mds valor a la capacidad que tiene la educacion de ofrecer igualdad de
oportunidades. Sin embargo, esta predicciéon comun a las tres teorias hace dificil su
contrastacion con los datos. Por lo cual muchos autores siguen disefiando fest
elaborados e ingeniosos que permitan arrojar alguna luz sobre el debate, pero en la
practica los diferentes modelos son empiricamente equivalentes. En cualquier caso, los
mads educados obtienen mayores salarios porque el incentivo a invertir en educacion esta

siempre presente.

1.3 El anadlisis de la demanda de educacion postobligatoria

Durante los primeros afios del siglo XX los paises occidentales decidieron
universalizar la educacion mas alld de los conocimientos de lectura y cdlculo béasicos.
Tras las interrupciones que provocaron las dos guerras mundiales, consiguieron
universalizar la educacién financiando gratuitamente sus sistemas educativos hasta
etapas mds avanzadas. Es entonces cuando aparece la distincién entre la educacion

obligatoria y postobligatoria.
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En teoria, los primeros niveles de educacién son obligatorios en la mayoria de
paises occidentales y en algunos en via de desarrollo como por ejemplo los
latinoamericanos. Lo anterior implica que en estos niveles obligatorios ni el individuo,
ni su familia, tienen posibilidades de eleccidn a la hora de demandar este nivel. Por otra
parte, la educacion postobligatoria si es una etapa en la cual el individuo tiene el poder
de eleccion y puede decidir si continia estudiando una vez ha terminado la parte
obligatoria, frente a otras alternativas como entrar al mercado de trabajo o valorar mas

el ocio.

Uno de los principales problemas en los niveles de educacion no obligatorios o
de educacién postobligatoria es la desigualdad de oportunidades. En los paises
desarrollados esta es una preocupaciéon dominante y asi lo resaltan los trabajos de
Glennerster (2001), Blanden y Machin (2004), Callender (2003), Linsenmeier et al.
(2006), Baumgartner y (2006) y Galindo et al. (2007). Para los paises en via de
desarrollo esta desigualdad de oportunidades sociales en la educacién se presenta en
todo el sistema educativo y no sélo en la educacién postobligatoria. Por lo tanto, la
igualdad de oportunidades y la equidad son esenciales para que el joven pueda llegar a

los niveles de educacion mas altos.

Por otra parte, con frecuencia se confunden dos aspectos diferentes aunque
relacionados de lo que se llamaria igualdad: la igualdad de oportunidades y la igualdad
de resultados. Cuando hay igualdad de oportunidades generalmente se produce igualdad
de resultados en el largo plazo, pero lo contrario no necesariamente es cierto.
Infortunadamente es muy dificil medir la igualdad de oportunidades y por esa razén la
gran mayoria de la informacién disponible mide resultados como por ejemplo los

indices de distribucion de ingresos como el de Gini y el de Theil, entre otros.

En general, la mayoria de los economistas estdn de acuerdo en que no s6lo no es
posible, sino que ademads no es deseable llegar a una perfecta igualdad en los ingresos.
Muchas de las diferencias en ingresos constituyen lo que se denominan diferencias
compensatorias, definidas como los incentivos necesarios para que los individuos en
una sociedad realicen las decisiones apropiadas para la correcta asignacién de los
recursos. Si se anula el grado de desigualdad minimo se llega a una situacion de
ineficiencia.
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La demanda de educacién postobligatoria no sélo estd limitada por los ingresos
o por la desigualdad de ingresos, también existen otro tipo de factores que recogen las
teorias ya presentadas. Entre estos factores pueden estar el andlisis costo beneficio, las
caracteristicas propias del individuo, las caracteristicas de la familia, las caracteristicas
de su entorno, las imperfecciones en el mercado de capitales, entre otras que rodean al

individuo y que terminan determinando su eleccidn sobre cudnta educacién demandar.

En suma, la eleccién de demandar educacion postobligatoria se puede analizar
desde dos puntos de vista teéricos. En primer lugar, se puede analizar la demanda de
afios de educacion que estd estrechamente relacionada con la teoria del capital humano.
Y por otra parte, se puede analizar la demanda de educacion a través de la demanda de
niveles o, titulos de educacion, que estd mds relacionada con la hipdtesis de la

sefializacion.

A continuacién se presentan algunas de las caracteristicas recogidas por los
economistas para estudiar la demanda de educacién postobligatoria, que es aquella en la

que el individuo o su familia tienen la posibilidad de elegir.

1.3.1 Determinantes de la demanda de educacion postobligatoria

Los determinantes de la demanda de educacién postobligatoria son diversos,
empezando por las caracteristicas personales del individuo como la habilidad, la edad, el
género, entre otras caracteristicas del individuo. Ademds, hay otros factores
relacionados con el entorno familiar del individuo y el entorno socioeconémico. Asi
como algunos que provienen directa o indirectamente del mercado de trabajo. Y otros
relacionados con el mercado de capitales, otros institucionales y el nivel de desarrollo

del sistema educativo del pais.

a. Caracteristicas personales

Este grupo de caracteristicas personales recoge como variable fundamental el
género del individuo. Al parecer, en los ultimos afios las mujeres se han convertido en el

colectivo mayoritario a la hora de demandar educacién postobligatoria y esto ya se ha

25



Teorias economicas para el andlisis de la demanda de educacion

convertido en un hecho estilizado, en especial en las aulas universitarias. Algunos
trabajos en esta linea son Rice (1987), Kodde y Ritzen (1988), Kodde (1988),
Micklewright et al. (1990), Calero (1996), Mora (1996), Davila y Gonzalez (1998),
Peraita y Sanchez (1998), Albert (1998 y 2000), Petrongolo y San Segundo (2002) y
Rahona (2006).

Existe una variedad de factores personales que se recogen en la literatura. Entre
ellos se destacan los siguientes: las capacidades innatas del individuo representadas por
el coeficiente intelectual y el talento (Glomm y Ravikumar, 1992); la edad y la
escolaridad anterior. También influirian las motivaciones personales, el tiempo que
dedica al estudio y su calidad, sus expectativas, su estado de salud, si es hijo bioldgico o
adoptado (Plug, 2002), su condicion de inmigrante o no (Albert, 2008) y el denominado
“efecto calendario”, entendido como la diferencia de aprendizaje en los individuos con
menor edad derivada de una falta de madurez (Chevalier, 2004). Otros factores
personales son la etnia, la nota media y los factores no pecuniarios. Se debe resaltar que
la mayoria de estos factores no son féciles de obtener ni siquiera en las bases de datos

de los paises mas desarrollados.

b. Caracteristicas familiares

Un segundo grupo de factores que se tendrdn en cuenta son los factores del
origen familiar del individuo, es decir, las caracteristicas familiares y del hogar donde
éste reside. Algunos de estos factores son la situacion con respecto a los padres, la
educacion de estos y sus caracteristicas (condicién socioecondémica y laboral), las
caracteristicas de la familia y el nivel de ingresos familiar, entre otros que a

continuacion se presentan:

i. Situacion con respecto a los padres

Se considera que el tipo de hogar donde vive y se desenvuelve el individuo
afecta las decisiones de invertir en educacién dado que en un hogar con padre y madre o
donde el joven es hijo dnico, tiene mayores posibilidades de demandar educacidn.
Asimismo, estas posibilidades disminuirdn si el joven reside con uno solo de sus padres.

Las variables de la composicion del hogar estdn relacionadas con las caracteristicas de
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los padres, educacion, empleo, posicién socioecondmica, tiempo € ingresos que estos
puedan dedicar a sus hijos dentro del hogar. Otros de los trabajos relevantes que tiene en
cuenta estos aspectos son Albert (1998) y Albert y Garcia-Serrano (2010), donde
también se analiza la demanda de educacidn de los jovenes en funcién de la situacion de

éstos con respecto a sus padres.

ii. La educacion de los padres

En general los trabajos sobre los factores que determinan la demanda de
educacion universitaria ponen en evidencia la importancia de la educacion de los
padres. La inclusion del nivel educativo de los padres como variable explicativa de la
demanda de educacién puede tener varios significados desde el punto de vista tedrico.
Por un lado, estd fuertemente relacionada con el ingreso familiar y es un indicador
apropiado de las posibilidades de financiar los estudios universitarios; y por otro lado,
indica el ambiente intelectual en el que se desarrolla el estudiante, reflejando gustos y

preferencias por proseguir con los niveles superiores de educacion.

El nivel educativo de los padres influye, en general, en la demanda de educacién
de sus hijos y son varias las posibles causas en las que cabe mencionar a Valiente
(2003) y Rahona (2005). En primer lugar, el stock de capital humano de los padres
puede ser una aproximacion del grado de habilidad de los hijos (Leibowitz, 1974). En
segundo lugar, se cree que el nivel educativo de los padres es un buen indicador de la
renta familiar (Valiente, 2003). En tercer lugar, de acuerdo a Bowles y Nelson (1974),
en los modelos que incorporan aspectos de consumo la educacién de los padres puede
afectar las preferencias de los hijos (o de la familia) sobre el capital humano.
Finalmente, Rahona (2006) menciona la importancia del capital humano familiar en la
demanda educativa, que puede interpretarse desde la perspectiva de las teorias radicales,
que analizan la transmision intergeneracional de la desigualdad y el papel que juega la
educacion en este proceso. Otros trabajos pioneros en esta linea son Bowlwa (1972),

Bowles (1973) y Bowles y Gintis (1975).

El efecto de la educacién de los padres sobre la educacién de los hijos se puede
analizar en conjunto padre y madre, o padre y madre por separado. Cuando se analiza la

educacion del padre y la madre en conjunto se puede considerar un indicador del nivel
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educativo de la familia, como concluyen Micklewrigth et al. (1990), Moreno (1992),
Carabana (1996), Mora (1996), Davila y Gonzdlez (1998), Aldds y Uriel (1999),
Petrongolo y San Segundo (2002). Por otra parte, algunos autores han llegado a la
conclusion de que la educacion del padre influye con mayor fuerza en la educacién de
los hijos, como por ejemplo los trabajos de Lillard y Willis (1994), Gang y Zimmerman
(1999), Davila y Gonzélez (1998) y Albert (1998 y 2000).

Finalmente, la educacion de la madre es una variable relevante en la
determinacion de la demanda de educacion de los hijos, ya que el éxito académico de
los hijos se relaciona con las cualidades de la madre a través del cuidado y la atencién
(realizados con mayor intensidad por parte de la madre). Entre los trabajos que obtienen
este resultado estdn Leibowitz (1974), Murnane et al. (1981), Behrman y Wolfe (1984),
Datcher (1988), Kodde y Ritzen (1988), Kodde (1988), Albert (1995), Berhman y
Rosenzweig (2002), Lauer (2003), Chevalier (2004) y Black et al. (2004).

iii. Otras caracteristicas de los padres

La condicion socioecondmica y la situacioén laboral de los padres son variables
que se han tenido en cuenta para explicar la demanda de educacién universitaria. La
condicién socioeconémica y laboral de los padres es una variable que refleja el estatus
economico de la familia (Albert, 1998). Ademas, la influencia del desempleo en las
decisiones de inversion en educacién tiene lugar a través de distintas vias segun los
modelos de capital humano contrastados por Kodde (1988), Pissarides (1982),
Micklewright et al. (1990) y Albert (1998 y 2000).

De esta forma, si el padre tiene experiencias de desempleo, las inversiones en
educacion podrian reducirse al disminuir la capacidad financiera y enfrentarse la familia
a la incertidumbre que supone no conocer la duracién del periodo de busqueda de un
nuevo empleo. La situacion de la madre tiene importancia ya que su incorporacion al
mercado de trabajo supone reducir el tiempo de permanencia en el hogar, y es posible
que eso repercuta en la atencion a los hijos y por tanto en las habilidades desarrolladas

por los mismos (O’Brien y Jones, 1999).
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iv. Las caracteristicas de la familia

Algunas caracteristicas familiares reflejan los limites financieros a los que se
enfrenta el individuo (o su familia) al tomar las decisiones de invertir en educacién.
Dentro de estas caracteristicas familiares se encuentra ser hijo dnico, el nimero de
hermanos (nimero de hermanos menores de 16 afios) y el tamafio de la familia. La
estructura familiar es importante ya que se entiende que al incrementar el nimero de
hermanos o el tamafio de la familia disminuye el sfock de inversion total que los padres
realizan en cada hijo, dado que los padres no solo pueden dedicarles menores recursos
econdmicos sino también menos tiempo. De estas variables se puede destacar que el
nimero de hermanos menores de 16 afios sirve para conocer la composicion del hogar y
la carga econdmica que supone al no ser fuente de ingresos pero si contribuir al gasto

familiar (Albert, 1998) y Valiente (2003).

Otra caracteristica es la posicion que ocupa el individuo entre sus hermanos en el
hogar. Si es hijo unico la restriccion financiera para invertir en educacién serd menor.
Algunos estudios en esta linea son Hanushek (1992), Rice (1987), Micklewright et al.
(1990), Petrongolo y San Segundo (1998), Albert (2000) y Rahona (2005).

v. El nivel de ingresos de la familia

Son numerosos los autores que detectan el papel de los ingresos familiares en la
demanda de educacion y que afectan directamente las inversiones en educacion, entre
ellos estin Kodde y Ritzen (1988), Kodde (1988), Micklewright et al. (1990), Davila y
Gonzilez (1998), Martinez (1999) y Valiente (2003). Sin embargo, para otros autores
los ingresos tienen poca o escasa importancia dependiendo del género del individuo. En
algunos trabajos los ingresos influyen mas en las mujeres que en los hombres y en otros

todo lo contrario, por ejemplo, Rice (1987), Martinez (1999) y Valiente (2003).

vi. Caracteristicas del entorno

Entre las variables que miden la influencia del entorno socioecondémico en las
decisiones educativas podemos encontrar el funcionamiento de la economia medido a
través del crecimiento econdmico, suponiendo que cuanto mayor es el crecimiento

econémico, mayores serdn las posibilidades de desarrollo econdmico y por tanto de
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bienestar. Estas variables también se relacionan con el mercado de trabajo. En algunos
estudios la tasa de desempleo tiene una influencia positiva en la demanda de educacion
Rice (1987) y Raffe y Willms (1989). Mientras que Gray et al. (1992) encontraron un
efecto negativo de la tasa de desempleo sobre la decisién de educacién universitaria.

Asi, Micklewright et al. (1990) y Albert (2000) no llegaron a una conclusién concreta.

En el entorno socioeconémico también podemos encontrar algunos factores
culturales como la religion. Otro factor que también es considerado es el territorio o
region de residencia, asi la region donde vive el individuo (pais, comunidad auténoma,
departamento, ciudad, regién o territorio) puede influir poderosamente en la demanda
de educacién que realiza el individuo. Albert (1998) sefiala que la regién en la que vive
el individuo puede reflejar no sélo la estructura econémica de dicho territorio, sino
también las condiciones de oferta educativa que pueden estar mediatizadas por la
estructura geografica y demogrifica de cada comunidad que en unos casos puede
favorecer y en otros perjudicar la movilidad de los estudiantes y su posible cercania (en
tiempo) al lugar donde se ofrecen determinados estudios. Finalmente, existen otros
factores institucionales derivados del aumento de la oferta educativa o reformas

educativas que se discuten a continuacion.

vii. Otros factores

Los determinantes que se mencionaron anteriormente son los que recoge
tradicionalmente la literatura aplicada sobre el andlisis de la demanda de educacién
universitaria. Sin embargo, existe un grupo de factores macroecondmicos,
demograficos, institucionales y de cardcter politico, que adicionalmente se podrian tener
en cuenta, sin desconocer que existen varias caracteristicas no observables y otras que

no se pueden obtener por limitaciones en los datos.

Por otro lado, existe un grupo de factores que influyen en la demanda de
educacion universitaria que vale la pena resaltar por su importancia teérica. Uno de
ellos es la incertidumbre respecto a las rentas futuras. Asi, Levhari y Weiss (1974)
incorporan el riesgo sobre rentas futuras en un modelo de formacién de capital humano
en dos periodos; por su parte, Eaton y Rosen (1980) extienden el andlisis anterior

incorporando impuestos y oferta de trabajo enddgena en un modelo de formacién de
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capital humano con incertidumbre sobre las rentas futuras; otro factor es la imperfeccion
en el mercado de capitales. En el trabajo de Kodde (1986) se analiza la demanda de
educacion en un modelo de dos periodos con el mercado de capitales perfecto y la
incertidumbre en las rentas futuras, estudiando cémo la demanda de educacién 6ptima

reacciona a cambios en los costos, las rentas y la cantidad de riesgo.

Otros factores, menos reconocidos desde el enfoque metodolégico de los
modelos de eleccidon discreta, son los rendimientos de las inversiones en educacion
(TIR), los costos indirectos o de oportunidad, los costos directos o de matricula. Esto se
debe principalmente a la abundante literatura que existe sobre el cdlculo de la TIR de la

educacion, Mincer (1974) y Psachropoulos (1985).

Una vez realizada la revisién general del marco tedrico que sustenta el andlisis
econémico de la demanda de educacion, se procede a realizar un andlisis de los estudios
empiricos mds relevantes sobre el tema, teniendo en cuenta que no es lo mismo para un
individuo o su familia demandar educacién en un pais desarrollado que en un pais en

via de desarrollo.

1.4 La demanda de educacion postobligatoria en paises desarrollados
frente a paises en via de desarrollo

El estudio de la demanda de educacion postobligatoria es uno de los temas mas
interesantes en el ambito de la Economia de la educacion. No se trata sélo de comparar
costos con beneficios, sino también de comprender que las elecciones educativas
postobligatorias de los individuos dependen de caracteristicas propias, de su entorno
familiar y social, y que finalmente estas elecciones educativas afectardn la calidad de
vida del individuo. Como ya se mencioné en los apartados anteriores, algunos de los
trabajos pioneros aparecieron después de la publicacién de la obra El capital humano, de
Gary Becker, publicada por primera vez en 1964. De este modo, una de las principales
referencias de la época es el informe Coleman de 1966, encargado a un equipo de
investigadores dirigido por el profesor James Coleman, de la Universidad de Chicago.
Coleman et al. (1966), analizan los desequilibrios existentes entre imputs y outputs

educativos de diferentes centros y grupos de estudiantes en Estados Unidos. Sus
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conclusiones tuvieron una gran resonancia en los debates educativos a nivel mundial y
pusieron énfasis en la importancia del origen socioecondmico de los alumnos en la

prediccion de sus resultados educativos.

Posteriormente, Corazzini et al. (1972) analizaron la matricula universitaria para
Estados Unidos usando la teoria del capital humano y datos de corte transversal.
Encontraron, una fuerte relacién entre la asistencia a la universidad y factores
socioecondmicos como los salarios, la tasa de paro y el nivel educativo promedio de los
padres. Ademds, identifican que el nivel educativo de la familia del estudiante es
determinante para el ingreso a la universidad y que la tasa de paro actiia como disuasiva

de una inmediata entrada en el mercado de trabajo.

Jackson y Weathersby (1975) realizan una revision de los trabajos realizados en
Estados Unidos publicados antes de 1975. A partir de entonces y con los avances de las
fuentes de informacidn, bases de datos y en la informdtica (software y hardware), se
hicieron mds notorios los trabajos empiricos sobre el tema como los de Shultz (1972) y
Willis y Rosen (1979), entre otros. A continuacién se presentan algunos de los
principales estudios en dos bloques; en el primero de ellos se tendrdn en cuenta los
estudios realizados para paises desarrollados como Estados Unidos, Canadd y algunos
paises europeos. En un segundo grupo, se presentan los trabajos realizados para paises

en via de desarrollo.

1.4.1 Literatura para paises desarrollados

Existe una amplia gama de trabajos sobre la demanda de educacion que han sido
realizados para paises desarrollados. Bdsicamente tanto la literatura tedrica como la
empirica se concentran en los Estados Unidos y Europa. Entre los trabajos mads
relevantes desde este enfoque se encuentra Willis y Rosen (1979), quienes analizan la
demanda de educacién en Estados Unidos. Estos autores estiman un modelo de
demanda de educacién cuyo punto central es la expectativa de renta que tiene el
individuo para cada eleccidon educativa y en el que también se tiene en cuenta la
influencia de las caracteristicas familiares sobre dichas elecciones. Ademas, introducen

herramientas econométricas para corregir el sesgo de seleccién y los problemas
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derivados de los componentes no observados de la demanda. En general, concluyen que
las decisiones educativas estdn fuertemente relacionadas con las ganancias esperadas y
que mayores niveles de educaciéon se ven recompensados con niveles de renta

superiores.

Simultdneamente, Papanicolaou y Psacharopoulos (1979) en un trabajo aplicado
al Reino Unido con datos de General Household Survey de 1972, analizan cémo el
mercado de trabajo y el background social pueden ser suficientes para explicar las
diferencias en la demanda por diferentes niveles de educacion. Ademads, estos
encontraron una fuerte relacion entre las condiciones sociales de la familia de la que

procede el individuo y el nivel de educacion que éste alcanza.

Posteriormente, Murnane et al. (1981) también analizan para Estados Unidos la
influencia de los recursos del hogar en la demanda de educacién de los hijos. Los
autores utilizan dos perspectivas. En la primera, analizan jovenes de raza negra que
viven en familias de bajos ingresos en regiones urbanas y en la segunda analizan la
estabilidad del modelo usando varias muestras; entre sus principales conclusiones
establecen la educacién de los padres como una variable relevante para explicar la
demanda de educacién postobligatoria de los hijos y resaltan la importancia de la
educacion de la madre, no sélo por la transmisién generacional, sino por el tiempo

dedicado por la madre al cuidado de los hijos.

De igual modo, Manski y Wise (1983) realizan un detallado andlisis de las
decisiones educativas en Estados Unidos, con una amplia aplicaciéon de los modelos de
eleccion discreta a las distintas decisiones educativas que llevan a cabo los individuos y
las instituciones. Con datos provenientes de National Longitudinal Study of The High
School Class, de 1972, estiman varios modelos microeconométricos para predecir si los
jovenes solicitarian la admisién en la universidad, la categoria de la universidad
seleccionada, el resultado de la solicitud y la opcién del estudiante en cuanto a la
carrera. De los resultados de este trabajo destaca que el logro académico y el nivel
educativo postobligatorio de los padres es de importancia crucial en la demanda de
educaciéon universitaria del hijo. Ademds, encontraron una relacién indirecta entre la
demanda de estudios universitarios y las tasas salariales locales, que segin Freeman

(1986) es un indicador de la renta perdida. Finalmente, concluyen que la mayoria de los
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jovenes que rechazaban la salida universitaria eran los que probablemente menos se
habrian beneficiado de la educacién y los que habrian abandonado antes de completar
sus estudios. En suma, la panordmica que obtienen es muy consistente con la idea de
que la insercion en la universidad constituye una decisién racional dependiente de los

incentivos.

Cohn y Kiker (1986), en un estudio para Estados Unidos usando datos del Panel
Study of Income Dynamics, 1977, resaltan la importancia que tienen las relaciones entre
escolaridad, experiencia laboral, nivel socioeconémico, nivel de inteligencia medido por
el cociente intelectual (Inteligence Quotient, 1Q) y los ingresos. Obtienen resultados
opuestos a la evidencia resultante del trabajo de Papanicolau y Psacharopoulos (1979),
que fue realizado para el Reino Unido. Principalmente establecen que no hay un efecto
claro ni concluyente segtin la evidencia empirica de sus resultados que establezca una
relacion entre los ingresos y el background socioeconémico con la escolaridad para los
Estados Unidos. Ademds, encuentran que posiblemente las diferencias entre el Reino
Unido y los Estados Unidos se deban a la cultura y a diferentes condiciones del mercado

laboral.

En Rice (1987) también se analiza de nuevo la demanda de educacion para el
Reino Unido. Entre los resultados se destaca la ligera influencia de los ingresos del
hogar per cdpita en la demanda de educacion de las mujeres y ninguna para el colectivo
de los hombres. La tasa de desempleo influye positivamente tanto en la demanda de las

mujeres como en la de los hombres.

Posteriormente, Kodde y Ritzen (1988) analizan la demanda de educacién
superior para Holanda. Entre sus principales conclusiones estd que el nivel educativo
del padre y de la madre influye positivamente en las inversiones de educacién de grado
medio de sus hijos, siendo mas intenso el efecto de la educacion de la madre. Ademas,
la tasa de paro en dos colectivos distintos, el primero de ellos es el colectivo con un
nivel de bachiller y el segundo es el de nivel de educacidn superior, lo que permite tener
en cuenta tanto el coste de oportunidad de seguir estudiando como las perspectivas de
encontrar empleo tras concluir los estudios superiores, respectivamente. Asimismo,
encontraron que la variable renta familiar tiene una influencia positiva en la demanda de

educacion superior.
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Por su parte, Grubb (1988) nuevamente analiza para Estados Unidos la demanda
de educacién superior de ciclo corto, detectando una escasa sensibilidad de la demanda
de educacidon a las variaciones del desempleo. Otro de los resultados, muestra la
influencia negativa de la variable que mide el porcentaje de poblacién que habita en
zonas rurales. Asimismo, Datcher (1988) analiza la influencia del tiempo que pasan las
madres en casa con los hijos en relacién con su nivel de escolarizacion para Estados
Unidos, poniendo énfasis en la importancia del tiempo que pasan los padres con los
hijos para una transmisién intergeneracional de su estatus socioecondmico. Para ello, se
basa en variables proxy como el tamafio de la familia, el orden de nacimiento, trabajo de
la madre y el tiempo de cuidado de los hijos. Basicamente, este trabajo aplicado es uno
de los primeros que analiza el impacto del cuidado de la madre en la escolarizacion de
los hijos, y encuentra que el tiempo de la madre dedicado a los hijos reduce el costo de
oportunidad de estudiar y un efecto significativo del tiempo dedicado de la madre a los

hijos con el nivel de educacion que estos alcanzan como adultos.

Para Behrman et al. (1989), la influencia que tienen los recursos y el tamaifio de
la familia sobre la demanda de educaciéon universitaria es significativa debido
principalmente a que la desigualdad en el acceso a la financiacidon puede ser una fuente
de diferencias educacionales. Concluyen que en ausencia de politicas de acceso, la
desigualdad en el acceso a recursos es una variable robusta para explicar las diferencias

en educacion.

Por otro lado, Micklewright (1989) analiza la probabilidad de que los jévenes
terminen los estudios secundarios en la edad minima legal. Para ello, estima un modelo
logit para hombres y mujeres. Encuentra evidencia de los efectos de la familia
(educacién de los padres y el background familiar) en la probabilidad de terminar los
estudios de bachillerato. Aunque este no es un estudio de demanda de educacion
postobligatoria, su interés estd en que los jovenes necesitan haber terminado sus

estudios de secundaria para demandar educacién universitaria.

Posteriormente, Clotfelter et al. (1991) analizan los cambios econémicos en la
demanda de educacion superior en Estados Unidos. De las tres partes del libro, la
primera la dedican por completo a la demanda de educacién de pregrado universitario,

haciendo énfasis en el crecimiento y la composicion de la matricula de pregrado.
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Determinan que el acceso a la educacion universitaria estd determinado bdsicamente por
los ingresos y la distribuciéon demogrifica. Mientras que Kane (1994) analiza el acceso a
la universidad de las personas de raza negra en funcién de los costos de la escuela, el
background familiar y los rendimientos de la educacién. Con datos de corte transversal,
analizan en el tiempo la tendencia del acceso de estos jovenes a la universidad,
encontrando una relacién inversa con los costos de matricula y una influencia positiva

con respecto a la educacién de los padres.

Por su parte, Kodde y Ritzen (1994) utilizan el fest de distancia de Wald para
detectar el efecto que tienen la educacién de los padres, la renta familiar, la capacidad
de los jovenes y las expectativas de renta y empleo sobre las decisiones educativas de
éstos. En este estudio confirman que, en el caso de Holanda, la educacién de los padres
influye en las elecciones educativas de los hijos, aunque este hecho se ve mermado al
incluir la capacidad del individuo y la renta de la familia. En Patrinos (1995) se analiza
la relacion entre los ingresos y el background familiar para Grecia con datos
provenientes de Special Wages and Salaries Survey 1977; el objetivo del estudio es
probar si los retornos a la educacién difieren significativamente segin la situacién
socioeconémica del individuo. Contrariamente a los resultados encontrados para
Estados Unidos y Reino Unido, observan una relacién positiva entre el nivel de

educacion del padre y los retornos a la educacién de los hijos.

Para Alemania, Gang y Zimmerman (1999) comparan el nivel educativo de los
inmigrantes de la segunda generacién con el de los nativos alemanes en el mismo grupo
de edad, llegando a la conclusién de que para los inmigrantes el nivel educativo de los
padres no juega un papel importante en la toma de decisiones educativas. Sin embargo,
para los alemanes, la educacion de los padres si tiene influencia y el nivel educativo del

padre influye con mayor fuerza.

Nuevamente para Estados Unidos, Acemoglu y Pischke (2001) estudian el efecto
de los recursos de los padres en la educacidén universitaria de los hijos con el fin de
analizar la distribucién del ingreso familiar. En este estudio se muestra la importancia

de los ingresos familiares para acceder a la educacion universitaria en Estados Unidos.
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Albert (2000) analiza la influencia que tienen las caracteristicas familiares y las
sefales del mercado de trabajo en la demanda de educacién superior en Espafia. Para
ello utiliza el marco tedrico de la teoria del capital humano y datos de la Encuesta de
Poblacién Activa, donde finalmente especifica y estima un modelo de eleccion discreta
logit. Entre sus resultados destaca, primero, que la probabilidad de terminar los estudios
de bachillerato estd significativamente relacionada con la probabilidad de acceder a la
universidad; ademas, existe una fuerte influencia de las caracteristicas familiares en la
eleccion educativa de los jovenes. Asi, la educacién de los padres y la posicion
socioecondmica influyen directamente en la probabilidad de acceder a la universidad.
Finalmente, no encuentra una influencia significativa de las sefiales del mercado de
trabajo sobre la demanda de educacidén superior en Espafia. Aunque es importante
destacar que opuesto de los trabajos anteriores de Albert (1997 y1998), en este trabajo

el signo del coeficiente de la tasa de desempleo resulta positivo.

En un trabajo para Estados Unidos, Behrman y Rosenweig (2002), con una base
de datos de hermanos, analizan el papel de la redistribucién del ingreso entre los
hermanos y cémo afecta el ingreso las decisiones de los hijos. Entre sus principales
conclusiones estd la diferencia en escolaridad de los hijos segtn los ingresos recibidos.
Asimismo, Plug (2002) considera que la posicién laboral del padre influye en la
demanda de estudios universitarios, de modo que cuando el padre es administrativo la

probabilidad aumenta, mientras que cuando es obrero la probabilidad disminuye.

Por otra parte, y continuando con la revision bibliografica, conviene sefalar que
Gayle et al. (2003) realizan un andlisis econométrico de la demanda de educacion
universitaria en Reino Unido con datos de Youth Cohort Study of England and Wales.
Este estudio tiene en cuenta una gran variedad de variables relevantes para explicar la
demanda de educacién universitaria, como el género, la posicion socioeconémica de la
familia, la condicién en el mercado laboral de los padres, residir en algunas regiones
especificas y pertenecer a una familia con vivienda propia que son variables
significativas. Ademds, la educacién de los padres incrementa la probabilidad de

acceder a la educacion universitaria.

Posteriormente, Black (2003), en un estudio para Noruega, encuentra un efecto

mds fuerte de la educacion de la madre con relacién a la del padre en los logros
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educativos de los hijos y lo justifica con la idea de que probablemente ella pasa més
tiempo en el cuidado del hijo. Mientras que Lauer (2003) analiza el impacto del
background familiar y el género en una cohorte de edad para analizar las elecciones
educativas en Francia y Alemania. Este trabajo se basa en la teoria del capital humano
para realizar un andlisis de la educacién obligatoria y postobligatoria; con dos
estimaciones diferenciadas. La primera utiliza como variable dependiente el tipo de
escolaridad secundaria escogido por el alumno y la segunda, el nivel de la escolaridad
post-secundaria. Aunque el mismo marco conceptual se utiliza en ambas etapas del
proceso educativo, en el andlisis empirico existe una correlaciéon entre ambas.
Empiricamente, esta correlacion se reduce (o corrige) al estimar un modelo probit
ordenado. Los resultados de este estudio muestran que a pesar de las enormes
diferencias en la educacién en Francia y Alemania, en estos paises el efecto del
background familiar sobre la demanda de educacion de los jovenes es positivo y muy
similar. Ademds, encuentran diferencias para los dos paises con respecto a la etapa
analizada, en particular diferencias de género. Otro resultados indican la escasa
influencia del nivel ocupacional de los padres a medida que se incrementa el nivel

educativo del hijo.

Blanden y Machin (2004) comparan la demanda de educacién en dos paises y
analizan los cambios en el tiempo de la desigualdad educativa en Estados Unidos y el
Reino Unido con datos longitudinales. Encuentran un aumento de la desigualdad
educativa a lo largo del tiempo en el Reino Unido, debido a que al expandir el sistema
educativo universitario se ha dado un aumento progresivo en el acceso de jovenes
provenientes de clases sociales diferentes, lo que ha creado diferencias entre los jévenes
provenientes de clases sociales diferentes. En la comparaciéon con Estados Unidos
encuentran diferentes patrones en el acceso a la universidad, pero de nuevo encuentran

diferencias en el acceso debidas a caracteristicas de tipo econdmico y social.

Recientemente, Corak et al. (2004) analizan la relacién entre los ingresos
familiares y el acceso a la educacion postobligatoria en Canadd. El objetivo de este
trabajo es determinar por qué el acceso a la educacion universitaria es mayoritario para
los jovenes que proceden de familias con mejores condiciones socioecondmicas.
Realizan el estudio con dos tipos de datos y sugieren que los jévenes que provienen de

familias con mayores ingresos familiares tienen muchas mas probabilidades de acceder
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a la universidad, aunque resaltan que esta es una tendencia histérica, dado que la brecha
entre el acceso a la universidad de jovenes de familias con altos ingresos frente a los
jovenes provenientes de familias de bajos ingresos ha ido cerrando. Mientras que
Chevalier (2004), en un estudio con datos para Noruega, resalta la importancia de la
educacion de los padres, en particular la educacién de la madre, que tiene una mayor

influencia en la probabilidad de demandar educacién universitaria.

En Galindo er al. (2007), se analiza la evolucion de la relacion entre la situacién
socioecondmica y la probabilidad de ir a la universidad en el Reino Unido, con datos
del Youth Cohort Study para el periodo comprendido entre los afios 1994 y 2000. Uno
de los principales resultados de este trabajo es la significativa desigualdad que existe
entre la clase social y el acceso a la educacién universitaria. En suma, este estudio
condiciona el acceso a la universidad a las caracteristicas socioeconémicas (clase social)
del joven y su familia, y no encuentra evidencia de una influencia robusta de otras
variables, como la educacion de los padres, en la determinacién de la probabilidad de ir

a la universidad.

Por tdltimo, Albert y Garcia-Serrano (2010) analizan las elecciones educativas de
los jovenes espafioles teniendo en cuenta dos cuestiones, la primera de ellas es la
eleccion de estudiar en una escuela privada frente a una escuela publica, y una vez
realizada esta eleccién sobre el tipo de escuela, como afecta esta decisién el logro
educativo. El andlisis es bastante detallado sobre las caracteristicas individuales como el
género y la edad, y otras familiares y algunas socioculturales. Los resultados de las
estimaciones obtenidas por estos autores muestran que la eleccion de un centro privado
esta fuertemente correlacionada con que el joven provenga de un hogar con un alto nivel
sociocultural. Ademads, haber asistido a la escuela privada no aumenta la probabilidad de
alcanzar un grado mayor, pero este resultado depende de los instrumentos que se usen
para controlar el problema de endogeneidad sobre la demanda de educacién

postobligatoria.
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1.4.2 Literatura para paises en via de desarrollo

En los paises en via de desarrollo la perspectiva para el andlisis de la demanda
de educacién se puede fundamentar en las teorias econdmicas y en los determinantes
que ellas establecen, pero el enfoque del andlisis debe ser tratado de forma diferente al
enfoque convencional usado para paises desarrollados, debido a que las condiciones
econdémicas y sociales son muy diferentes. Como se desprende de la revision de la
literatura que se ha realizado los estudios para paises en via de desarrollo son escasos, a
diferencia de paises desarrollados como Estados Unidos, Alemania, Reino Unido,

Francia o Espafia, donde existe abundante literatura sobre el tema.

A continuacion se presentan algunos de los estudios mds relevantes en el caso de
paises en via de desarrollo. Asi, Behrman y Wolfe (1984) analizan el logro educativo en
Nicaragua. En la estimacion utilizan el método de minimos cuadrados ordinarios y
encuentran un efecto importante de la educacion de los padres y del &mbito urbano en el

logro educativo de los hijos.

Por otra parte, Parish y Willis (1994), para el caso de Taiwan, analizan la
eleccion de invertir en el capital humano de los hijos y de las hijas que realizan los
padres, y de cémo este hecho influye en las desigualdades futuras entre ambos sexos.
Para Malasia, Lillard y Willis (1994) analizan la influencia de la educacién de los
padres en la demanda de educacién de los jovenes para todos los niveles de educacion,
primaria, secundaria y universitaria, con datos de la encuesta Second Malaysian Family
Life Survey. Sus resultados identifican que la educacion de los padres es significativa en
la probabilidad de demandar estudios universitarios. Sin embargo, en los resultados de
este estudio es mds fuerte la influencia del nivel educativo del padre sobre el hijo que

sobre las hijas y el de la madre es mas fuerte sobre las hijas que en los hijos varones.

En Glewwe y Jacoby (1994) se estudia el impacto de las caracteristicas de la
escuela sobre el rendimiento del estudiante y la demanda de educacion para Ghana. Para
el andlisis empirico estos autores utilizan un modelo probit ordenado y entre sus
principales conclusiones destaca que los padres tienen mucha relacién con el nivel

educativo alcanzado por sus hijos. De las otras variables tenidas en cuenta se destaca el
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género, ya que el ser mujer tiene una influencia negativa sobre la probabilidad de llegar

a la educacion universitaria en este pafs.

Por su parte, Duncan et al. (1996) analizan la inversién en educacién que
realizan los padres en los hijos con datos de la encuesta de fuerza de trabajo realizada en
Brasil en 1982. Entre los principales resultados se destacan la mayor influencia que
tienen los estudios de la madre con relacion a los del padre sobre la educacion de los
hijos, y ademas los efectos de la educacioén de los padres no es el mismo para hijas e
hijos. La educacion de la madre tiene mayor influencia en la educacién de las hijas en
relacion con los hijos y viceversa. Encuentran, ademads, un efecto similar con relacion a
los ingresos de la familia, dado que los ingresos del padre influyen mds en la educacion
de los hijos que de las hijas y el ingreso de la madre influye més en la educacion de las
hijas que de los hijos, aunque la combinacién de los ingresos de los padres en el ingreso

familiar resulta significativo para ambos géneros.

Igualmente, Blinder (1998) analiza las elecciones educativas en México y para el
analisis empirico estima un modelo Tobit. En primer lugar, explora la importancia de la
educacion de los padres en el nivel educativo de los hijos y posteriormente analiza los
factores determinantes en las elecciones educativas para mujeres y hombres por
separado. Entre sus principales conclusiones destaca que para las elecciones educativas
de los hombres influye en mayor medida el nimero de hermanos, el ingreso familiar y
la educacion de los padres. Mientras que para las mujeres es mads determinante el orden

de nacimiento y la estructura familiar.

Fernandez y Perea (2001) analizan la relacion entre los recursos de las familias y
la demanda de educacién universitaria en Uruguay. Para ello, estiman varios modelos
logit binomial y multinomial para determinar cudles son las variables que mas influyen
en la eleccién de ir o no a la universidad. Después de construir un indicador de capital
social para cada hogar, concluyen que las variables que tienen mayor relevancia para
explicar la demanda de educacidn son el nivel de ingresos de la familia y el capital tanto

fisico como social del hogar donde reside el joven.

Posteriormente, Bertranou (2002) analiza los factores determinantes de las

decisiones educativas en Argentina. Para el andlisis empirico utiliza los datos
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provenientes de la Encuesta de Desarrollo Social y aplica un modelo logit secuencial
construido a partir de cuatro modelos /ogit condicionales para cada uno de los niveles de
educacion. Entre los resultados destacan las caracteristicas socioeconémicas como
determinantes de las elecciones educativas y de la probabilidad de poder alcanzar cada

nivel educativo.

Por otro lado, Astudillo et al. (2001) analizan las preferencias de los padres con
respecto a la educacién de los hijos para dos generaciones en la zona rural de Filipinas.
En la primera generacién, la de mayor edad, los padres con mayor educacién prefieren
invertir en la educacién de sus hijos a costa de la educacién de las mujeres, a las cuales
se les prefiere dejar inversiones en tierra. Pero en la siguiente generacién, la més joven,
no es concluyente a quienes es preferible dejarles tierra, pero, por el contrario, son las
hijas las mas favorecidas en las inversiones en educacién. En Di Gresia (2004) se
analiza nuevamente la evolucion y determinantes del acceso a la educacion universitaria
en Argentina, especificamente utiliza los microdatos de la encuesta permanente de
hogares, que permite el andlisis de los aglomerados urbanos. La estimacién de los
determinantes la realiza a través de un modelo probit. Los resultados de este trabajo
muestran una fuerte influencia positiva sobre el acceso a la educacién universitaria de
variables como el género femenino, estar soltero(a), los ingresos de la familia y la
condicién socioecondmica del jefe del hogar. Por otro lado, algunas variables que
afectan de forma negativa el acceso a la universidad son el trabajar y el desempleo
general. Igualmente, para el caso argentino, Albano (2005), basdndose en la teoria del
capital humano, analiza los determinantes de la tasa de matricula universitaria, para ello,
utiliza datos de varias encuestas y estima un modelo de datos de panel. Encuentra una
relacion positiva de la matricula universitaria y los retornos de la educacién y una

relacion negativa con el desempleo para universitarios.

Finalmente, Ziga y Bojnec (2007) estudian los determinantes de la demanda de
educacion superior en Eslovenia, presentando una aplicacién empirica para estimar un
modelo apropiado para analizar los determinantes de la demanda de educacién superior,
incluyen variables socioecondmicas, demogrificas y factores institucionales. Como
resultado halla una fuerte evidencia sobre el peso que tienen los factores

socioeconémicos en la demanda de educacién superior.
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En suma, la literatura para paises desarrollados es mayoritaria y mucho mds rica
en trabajos empiricos que en los paises en via de desarrollo. En el cuadro 1 se presenta a
manera de resumen los factores que determinan la demanda de educacién en dos grupos.
Primero se presenta para paises desarrollados y posteriormente para paises en via de

desarrollo.
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Tabla 1.1 Caracteristicas que influyen en la demanda de educacion para paises desarrollados y en via de desarrollo

TRABAJOS/ESTUDIOS

Rice (1987)

Kodde y Ritzen (1988)
Grubb (1988)

Galindo et al. (2007)

Mora (1996)

Albert (1998)

Peraita y Sanchez (1998)
Davila y Gonzélez (1998)
Aldas y Uriel (1999)

De Dios y Salas (1999)
Albert (2000)

Marcerano y Navarro (2001)
Petrongolo y San Segundo (2002)
Valiente (2003)

Rahona (2006)

Mediavilla y Calero (2006)
Fernandez y Perea (2000)

Bertranou (2002)
Di Gresia (2004)

Género

Mujer

T T i e e

+
+
+ (superior)

- (C. largo)

+
+
+

Educacion de los

padres
Padre Madre Padre
Paises desarrollados

++ ++

++ ++ ++

++ ++

+++ +++ ++

++ ++ +

++ +++ +

++ ++

+++ +

++ ++ +/-

++ ++

++ ++ +

++ ++ ++

++ ++ +

+++ ++ +

+++ +++ ++

+++ +++ ++

paises en via de desarrollo

+++ +++ ++

++ ++ +
++

Status de los padres

Madre

++

++

++

++

++

+
++

Ingresos

+ (mujer)

+ +

+ + + +

- (en media)

+

+
+
+

Region

+
+

+ (mujer)
+
+
+

+

Tasa de
paro

+

+ (hombre)

Nota: El signo “+” indica un efecto positivo. Ademads, “+” significativo al 90%, “++ significativo al 95%, “+++ significativo al 99%. El signo

Fuente: Elaboracién propia.

<

indica un efecto negativo.
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1.5 Comentarios finales

A lo largo de este capitulo se han estudiado los modelos tedricos y las
principales aplicaciones empiricas que han desarrollado los economistas para estudiar la
demanda de educacién, en particular la demanda de estudios postobligatorios. De las
teorfas econdmicas presentadas destaca la teorfa del capital humano por la abundante
literatura, aplicaciones y contrastes que se han realizado bajo este enfoque en los
ultimos sesenta afios. Asimismo, se han revisado otras teorias que explican la demanda
de educacién como la hipétesis de la sefializacidn, la teorfa institucionalista y las teorias
radicales. En el andlisis de la demanda de educacidn postobligatoria estas teorias no se

descartan, sino que por el contrario se consideran como aportes adicionales.

Por otra parte, la propuesta de Barr (1993) sobre el concepto de igualdad de
oportunidades educativas debe ser tenido en cuenta debido a que no pueden existir
factores de tipo personal o socioecondmico que determinen que un individuo acceda o
tenga un nivel de estudios mayor que otro. Principalmente en esta revision tedrica se
tuvieron en cuenta caracteristicas de tipo personal como el género o la edad,
caracteristicas del origen social como la educacién de los padres, el ingreso familiar, la
situacion de los padres en el mercado de trabajo o el nimero de hermanos, entre otros.
También hemos tenido en cuenta las caracteristicas de entorno socioeconémico como
las condiciones del mercado de trabajo o la actividad econdmica y factores

institucionales.

Esta revision de la bibliografia nos ha permitido ver la variedad de trabajos que
hay aplicados al estudio de la demanda de educacién postobligatoria (o universitaria) y
la creciente preocupacién que existe a nivel mundial por la equidad del sistema de
educacion superior, no sélo en los paises en via de desarrollo, donde hay mads
desigualdades sociales, sino que también es una preocupacién existente en paises
desarrollados como EEUU, Reino Unido, Alemania, Francia y Espafia. En suma, no se
puede desconocer que las caracteristicas que afectan la demanda de educacién en un
pais del primer mundo no son iguales a las de otros paises e individuos que residen en
paises en via de desarrollo. En los capitulos posteriores se detallardn las condiciones

propias que hacen del andlisis en un pafs en via de desarrollo algo particular. En el
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préximo capitulo se realizard una revision del marco institucional y las principales
caracteristicas del sistema de educacién en Colombia, que es el objeto de andlisis de

esta investigacion.
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2 El marco institucional de la educacion superior en Colombia
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2.1 Introduccion

En Colombia durante las dltimas tres décadas se desarroll6 el marco institucional
que reglamenta la educacién general y superior en todo el pais. Al mismo tiempo se han
dado grandes cambios cuantitativos y cualitativos que han permitido un crecimiento de
la educacién obligatoria sin precedentes, que ha generado un impulso en la educacién
postobligatoria, permitiendo a mas jovenes llegar a la educacion superior universitaria.
Para Misas (2004), Soto (2005), Sanabria (2006) y Lerma (2007) la educacién superior
en Colombia ha seguido un proceso de expansién notable en los tltimos treinta afios,
que se ha caracterizado por un aumento significativo de la oferta y de la demanda de
educacion. Esta expansion es evidente por el aumento del nimero de alumnos que se
han matriculado y por el incremento del nimero de nuevas instituciones de educacion
superior en el pafs. Segtn las estadisticas del Ministerio de Educacién Nacional (MEN)?
se ha pasado de tener 271.680 alumnos matriculados en 1980 a cerca de 1.563.270 para
el afio 2009. Asi, se evidencia un crecimiento de la matricula de aproximadamente un
450 por ciento en treinta afos. Una expansién similar ocurrié en el nimero de
instituciones de educacién superior, que paso de 132 a 282, con un crecimiento del 113

por ciento para el mismo periodo.

A pesar de la fuerte expansion educativa mostrada por el nivel de educacion
superior, las probabilidades de acceso parecen no haber sido las mismas para todos los
grupos sociales: esto se evidencia en una tasa de cobertura bruta para la poblacion entre
17 y 25 afos de edad de aproximadamente 24,6 por ciento para el afo 2005 (MEN,
2005). Segtn datos del Banco Mundial (2005), la tasa de cobertura bruta para este nivel
de educacién en Colombia es inferior a la de algunos paises en via de desarrollo del
continente, como por ejemplo Argentina, Uruguay, Chile, Cuba y Pert, con tasas del 60,
48, 41, 34 y 31 por ciento, respectivamente. En el mismo continente se encuentran dos
paises desarrollados, Estados Unidos y Canad4, con tasas por encima del 80 por ciento.
Igualmente, si se compara con datos de otros paises en desarrollo, como México, Corea
del Sur o Taiwan, y con paises europeos, como Reino Unido, Alemania, Francia, Italia o

Espafia, la tasa colombiana continda siendo muy baja.

3 Estadisticas sobre educacién superior del Ministerio de Educaciéon Nacional. MEN: En http:/
www.mi/neducacion.gov.co.
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Asimismo, el marco legal de la educacién superior en Colombia ha sufrido
sucesivas transformaciones a lo largo de los ultimos treinta afios, y aunque el punto de
partida de su reciente evolucion se encuentra en la Constitucion Politica de 1991, es a
partir de la Ley de Educacién Superior de 1992 y de la Ley de Educacién General de
1994, que se abren las verdaderas posibilidades de expansiéon de los niveles de
educaciéon postobligatoria. En Colombia existe una amplia gama de trabajos
descriptivos que han analizado desde una perspectiva general el sistema de educacion
superior en los dltimos afios y de los cuales se pueden resaltar: CEPAL (2001),
IESALC-UNESCO (2002), Banco Mundial (2002), ASCUN (2002 y 2006), Misas
(2003 y 2004), UNESCO (2004), Soto (2005), Sanabria (2006), CINDA (2007) y
Lerma (2007). La mayoria de estos trabajos coincide en que a pesar de la masificacion
de este tipo de educacién, hoy todavia existe un gran rezago en la democratizacién y en
el acceso de los jovenes a la educacidon postobligatoria. Ademds, resaltan que el pais
tiene pendiente muchos aspectos en materia de cobertura, financiacién, calidad, ciencia,
tecnologia y la falta de postgrados de calidad, entre otros problemas heredados de la

educacién basica y media.

Por lo tanto, antes de continuar con el andlisis empirico es necesario presentar el
marco institucional de la demanda de educacién superior en Colombia y las principales
caracteristicas de éste nivel educativo para poner el andlisis en el contexto de un pais en
via de desarrollo como es el caso de Colombia. Para el correcto andlisis de este nivel
educativo es fundamental conocer cudles han sido las politicas y leyes educativas que
han impulsado el crecimiento de este nivel y qué caracteristicas se han venido
presentando a lo largo del tiempo. De ahi que el objetivo de este segundo capitulo sea
describir el marco institucional de la educacion y presentar las principales

caracteristicas de la educacion superior con datos agregados del MEN.

La estructura del resto del capitulo es la siguiente: En primer lugar se presentan
las principales reformas legales que se produjeron en el sistema de educacién, haciendo
énfasis en la Constitucién Politica de Colombia de 1991 y en las leyes de educacion de

1992 y 1994; también, se analizan la estructura de la educacién formal con el fin de
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tener una vision mds general de cémo funciona el sistema educativo. En segundo lugar
se analiza el incremento de la demanda de educacion superior, mostrando las principales
caracteristicas de su crecimiento. En tercer lugar se realiza un resumen y se presentan

las conclusiones, para finalmente presentar las referencias bibliograficas.

2.2 Los cambios institucionales en el sistema de educacion formal

En este apartado se presenta una breve descripcion de la evolucién del marco
institucional del sistema educativo en Colombia hasta llegar a la descripciéon de cdmo
funciona hoy en dia. El objetivo serd describir dicha evolucién para comprender cudl es
el proceso por el que deben pasar los jovenes colombianos para llegar a la educacién
superior y especificamente a la educacioén universitaria. El andlisis se divide en cuatro
periodos: (i) antes de la Constitucién Politica de 1991, (ii) con la Constitucién Politica
de 1991, (iii) con las leyes de educacion general y superior y (iv) cémo funciona hoy en

dia el sistema.

2.2.1 Elsistema de educacion antes de la Constitucion politica de 1991

Segin Salguero (2004), la historia de la educaciéon formal en Colombia empezé
en el periodo de la conquista espafiola, cuando aparecen las primeras escuelas de
educacion para indigenas. Un poco después, en el periodo de la colonia, la educacion es
limitada por los principios del renacimiento y surgen las primeras escuelas bajo el
control espafiol. A finales del siglo XVI y principios del XVII se crean algunas de las
mds importantes instituciones de educacion superior que hoy todavia existen, como el
Colegio Seminario de San Bartolomé de los Jesuitas, el Colegio Mayor de Nuestra

Sefiora del Rosario y la Universidad Javeriana, también de los Jesuitas.

Sin embargo, a finales del siglo XVII se presentan sucesos que afectan
negativamente a la educacion del pais. Uno de los principales es que se detiene la

creacion de centros educativos debido principalmente a la desaparicion de los subsidios
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a la educacién por parte del Estado. Por otro lado, en el Congreso de Cucuta en 1821, se
dictan una serie de normas con el objetivo de crear colegios en algunas ciudades
capitales y promover la inspeccién de la educacion. Ademads, se adopta el método de
instruccidon Lancasteriano basado en la utilizacién de alumnos adelantados para impartir

instruccion a los recién matriculados (Soto, 2005).

A mediados del siglo XIX, se abren los primeros colegios privados y se reforma
el sistema educativo, se crean instituciones educativas, destacandose la fundacion de la
Universidad Nacional de Colombia en 1867, y se da la llegada al pais de la Mision
Pedagodgica alemana para asesorar la Direccion Nacional de Instruccién Publica
(Salguero, 2004). Con el impulso de la misién alemana a fines de siglo y con la
Constitucion Politica de 1886 se determina la no obligatoriedad y se introduce la
gratuidad de la educacién ptblica. La educacién se divide entonces en tres niveles:
primaria, secundaria y profesional. Para Lerma (2007) con la Constitucién de 1886 se
da un paso decisivo en la regulacién y en el marco institucional de la educacién en
Colombia, al definir politicas, programas y financiar la dotacién de utiles escolares.
Igualmente, se establece que los Departamentos (regiones) financian y administran los
docentes y llevan a cabo la inspeccién, mientras los municipios administran la
infraestructura. También, a finales del siglo XIX, se promulga la Ley 33 de 1888, que
establece la educacion religiosa obligatoria en todo el pais y que posteriormente sera

derogada por la libertad de culto.

Para Misas (2003) el siglo XX inicia con una reforma a la educacion que divide
la enseflanza primaria en urbana y rural, y a la ensefianza secundaria en técnica y
clasica. La educacion primaria queda a cargo de los Departamentos y es gratuita pero no
obligatoria y la secundaria queda a cargo de la nacién. Segin Salguero (2004), la
primera mitad del siglo XX se caracterizé por organizar el sistema de supervision y
control de la educacién y reglamentar que todo nifio colombiano debe recibir un minimo
de educacién obligatoria. En este mismo periodo se fortalecen los presupuestos del
Estado para la educacidon y se crea el Instituto Colombiano de Crédito y Estudios
Técnicos en el Exterior (ICETEX), uno de los institutos de mayor importancia para la

promocién de la educacion avanzada.
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Para la segunda mitad del siglo XX, Colombia entra en una situacion que si bien
en comparacion con otros paises latinoamericanos no era mala, distaba mucho de ser
ideal. En este periodo se hizo evidente que de seguir al ritmo, que hasta entonces
llevaba el pafs, se necesitaria algo mas de dos siglos para lograr alcanzar la posicion
obtenida por los paises mds avanzados de la época en materia de educacién, como por
ejemplo Estados Unidos, Canadd, Reino Unido, Alemania o Francia (Psacharopoulos,
1981). En este periodo, el Estado dedic6 el grueso de su esfuerzo a la ampliacién de la
cobertura de la educacion primaria e invirtié crecientes recursos en el aumento de la
cobertura de la educacién universitaria, en ambos casos se podria decir que se ocupd

mads de los aumentos en la cantidad de educacion suministrada que en su calidad.

En los afios que siguieron, la planificaciéon educativa se caracterizd por el
impulso a la infraestructura en la educacién primaria, teniendo como meta principal, la
erradicacién del analfabetismo en el pais. De esta manera, el Estado colombiano ha sido
el principal oferente de educacién primaria, dedicando la mayor parte de sus recursos a
la construccidon de aulas y capacitacion de docentes. S6lo hacia fines de los setenta,
cuando el cuello de botella debido a la carencia de recursos puede considerarse
satisfactoriamente superado, el pais comienza a dirigirse hacia la mejora en la eficiencia
y la calidad de la educacion primaria. En lo que a educacién secundaria se refiere, la
planificacion educativa la relegé en alguna medida, hasta practicamente la década de los
ochenta, supeditando su impulso a la solucién del primer problema. La participacion
estatal ha sido en consecuencia menos activa en la educacion secundaria, lo que ha dado

paso a una participacién mads activa del sector privado (Lerma, 2007).

En cuanto a la educacion superior, el Estado ha sido siempre consciente de la
necesidad de impulsar este nivel, en el que los dirigentes del pais finalmente han de
formarse. El impulso del Estado a la Universidad Nacional se enmarca dentro de esta
Optica, de hecho, el Estado colombiano ha suplido la mayor parte de las plazas en la
educacion superior. S6lo hasta la década de los ochenta, la educacion privada comenzé
a ganar importancia cuantitativa con el enorme crecimiento de institutos técnicos,
tecnoldgicos de educacion superior y universidades, que han sido iniciativas en su gran
mayorfa de la empresa privada. Esta misma época estd marcada por el propdsito de
lograr un sistema nacional de educacidn, teniendo como objetivo llegar a las zonas més

apartadas, rompiendo asi con el marcado centralismo (en la capital Bogotd) que ha
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caracterizado al pais. Asi, a principios de la década de los afios noventa y después de un
proceso de paz entre el Gobierno del presidente Cesar Gaviria y algunos de los grupos
guerrilleros de corte marxista (M-19 y EPL), se llega a la formulacién de una nueva
Constitucion Politica en 1991. Esta nueva carta magna recoge los ideales de muchos de
los sectores sociales que se habian visto excluidos en la Constitucién anterior a la de

1886.

2.2.2 Elsistema de educacion con la Constitucion politica de 1991

Con la Constitucién politica de 1991 se da un salto significativo para crear el
marco institucional del sistema de educacién en Colombia tal y como se rige hoy en dia.
Son varios los articulos de la Constitucién en los cuales se hace referencia a la
educacion, pero los fundamentos se encuentran en los articulos 67 y 68 del Capitulo 1

de derechos fundamentales. En estos articulos se consigna que:

“La educacion es un derecho de la persona y un servicio piiblico que tiene
una funcion social; con ella se busca el acceso al conocimiento, a la
ciencia, a la técnica, y a los demds bienes y valores de la cultura.

La educacion formard al colombiano en el respeto a los derechos humanos,
a la paz y a la democracia; y en la prdctica del trabajo y la recreacion,
para el mejoramiento cultural, cientifico, tecnologico y para la proteccion
del ambiente.

El Estado, la sociedad y la familia son responsables de la educacion, que
serd obligatoria entre los cinco y los quince aiios de edad y que
comprenderd como minimo, un afno de preescolar y nueve de educacion
bdsica.

La educacion serd gratuita en las instituciones del Estado, sin perjuicio del
cobro de derechos académicos a quienes puedan sufragarlos.

Corresponde al Estado regular y ejercer la suprema inspeccion y vigilancia
de la educacion con el fin de velar por su calidad, por el cumplimiento de
sus fines y por la mejor formacion moral, intelectual y fisica de los
educandos,; garantizar el adecuado cubrimiento del servicio y asegurar a
los menores las condiciones necesarias para su acceso 'y permanencia en el
sistema educativo.

La Nacion y las entidades territoriales participardn en la direccion,
financiacion y administracion de los servicios educativos estatales, en los
términos que serialen la Constitucion y la ley”.

Articulo 67, Capitulo 1: de los derechos fundamentales (Constitucion
Politica de Colombia, 1991).
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En el articulo 67 se establece la educacién como un derecho, la gratuidad de la
misma en las instituciones del Estado, la obligatoriedad para todos los colombianos
entre los 5 y 15 afos de edad y demds normas bdsicas para comprender el sistema
educativo en Colombia. Por su lado, en el articulo 68, se amplia la participacion al

sector privado y se integran otros grupos étnicos, culturales, etc., al sector:

“Los particulares podrdn fundar establecimientos educativos. La ley
establecerd las condiciones para su creacion y gestion.

La comunidad educativa participard en la direccion de las instituciones de
educacion.

La ensefianza estard a cargo de personas de reconocida idoneidad ética y
pedagogica. La Ley garantiza la profesionalizacion y dignificacion de la
actividad docente.

Los padres de familia tendrdn derecho de escoger el tipo de educacion para
sus hijos menores. En los establecimientos del Estado ninguna persona
podrd ser obligada a recibir educacion religiosa.

Los integrantes de los grupos étnicos tendrdn derecho a una formacion que
respete y desarrolle su identidad cultural.

La erradicacion del analfabetismo y la educacion de personas con
limitaciones fisicas o mentales, o con capacidades excepcionales, son
obligaciones especiales del Estado”.

Articulo 68, Capitulo 1: de los derechos fundamentales (Constitucion
Politica de Colombia, 1991).

Sin embargo, en los dos articulos anteriores no se menciona la educacién
universitaria, por lo que para este nivel educativo se cred un articulo tnico. Asi, en el
articulo 69 se establece la autonomia universitaria y el papel del Estado para fortalecer
la investigacion cientifica en las universidades oficiales y privadas. Igualmente, el
Estado facilitard mecanismos financieros que hagan posible el acceso de todas las

personas aptas para entrar a la educacion superior.

Asimismo, otros articulos de la Constitucion Politica de 1991 también tratan los

temas de la educacién de manera mas especifica. Por ejemplo, en la Constitucién se
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establece que la educacion es un derecho fundamental de los nifios (articulo 44) y que el
Estado y la sociedad garantizan la participacion activa de los jovenes en los organismos
publicos y privados que tengan a cargo la educacién de la juventud (articulo 45),
ademads el Estado debe promover y fomentar el acceso a la cultura en igualdad de
oportunidades por medio de la educacién (articulo 70). De esta forma, el Estado es el
garante de la igualdad de oportunidades en el acceso a la educacion tanto de los nifios
como de los jévenes colombianos, y si existen caracteristicas de tipo personal, familiar,
social o del entorno mas préximo al individuo que no le permitan acceder, entonces no

se cumplen los principios formulados en la Constitucion de 1991.

Sin embargo, la Constituciéon de 1991 es demasiado general y no reglamenta la
educacion general ni la del nivel superior, por lo que en seguida se reglament6 con la
Ley 30 1992 (Ley de Educacién Superior) y Ley 115 de 1994 (Ley General de

Educacion).

2.2.3 Elsistema de educacion con las leyes de educacion de 1992 y 1994

En Colombia primero se reglamentd la educacion superior y posteriormente la
educacion bésica y media. Por lo tanto, se empez6 reglamentando el nivel de educacion
mads alto y de ahi se descendid hasta organizar y reglamentar los niveles mas bajos. Por
eso, la primera ley que se formulé fue la Ley 30 de 1992°, que organiza el servicio

publico de educacién superior.

En la Ley de Educacion Superior se establecen los objetivos de la educacion
superior y su estructura, se organiza la prestacion del servicio y se presentan las

generalidades de los educandos y de los educadores. También se reglamenta la

* Ver Ley 30 de educacién superior de 1992 en la pdgina web del Consejo Nacional de Acreditacién
http://www.cna.gov.co/1741/articles-186370 ley 3092.pdf.
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administracion, inspecciéon y vigilancia, asi como la financiacién y las normas

especiales para los particulares que ofrecen este nivel de educacién en Colombia.

Posteriormente se formulé la Ley 115 de 1994 por la cual se expide la Ley
General de Educacién. Esta Ley le ha dado todo el soporte legal al sistema de
educacion, y, ademds, le ha permitido a los agentes que participan tener un conjunto de
reglas de juego claras. Esto ha permitido que en Colombia después de la Ley General de
Educacién se hayan conseguido avances hasta entonces nunca vistos como el aumento
de la cobertura en los niveles bdsicos, la reduccién del analfabetismo y el empezar a
plantearse el reto de la calidad en la educacién. Asimismo, en esta Ley se definieron los
Planes Decenales de Educacién, un instrumento que el Ministerio de Educacion
Nacional prepara en coordinacion con las entidades territoriales por lo menos cada diez
afios y que incluye las acciones correspondientes para dar cumplimiento a los mandatos
constitucionales y legales sobre la prestacion del servicio educativo. El Plan es de
cardcter indicativo es evaluado, revisado periddicamente y considerado en los planes

nacionales y territoriales de desarrollo.

A partir de estas leyes (Ley 30 de 1992 y Ley 115 de 1994) que reglamentaron la
educacion en Colombia se dio un avance sin precedentes en el sistema educativo del
pais. Gracias al impulso de la Constitucidn de 1991 y de estas leyes, en la década de los
noventa se da un salto cuantitativo y cualitativo que se describe en este documento y
que permitié un avance sin precedentes en materia de cobertura y acceso en todos los
niveles. Como producto de este avance se redujeron las tasas de analfabetismo a un
digito y hoy en dia esta tasa estd en 5.9 por ciento para la poblacién mayor de 15 afios

(UNESCO, 2010).

2.2.4 Elssistema de educacion en la actualidad

En la actualidad el sistema de educacién se rige por la Ley General de
Educacién de 1994 donde se establecen tres tipos de educacion: la educacion formal, la

educacion no formal y la educacién informal. La educacién formal se imparte en

5 Ver Ley 115 general de educacién de 1994 en la pagina web del Ministerio de educacién nacional:
http://www.mineducacion.gov.co/1621/articles-85906 archivo pdf.pdf.
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establecimientos educativos aprobados en una secuencia regular de ciclos lectivos, con
sujecion a pautas curriculares progresivas y conducentes a grados y titulos. Tal

educacion se organiza en cuatro niveles:

Nivel 1: Educacion Preescolar.
Nivel 2: Educacion Bésica: Primaria y Secundaria.
Nivel 3: Educacion Media.

Nivel 4: Educacion Superior: Técnica, Tecnoldgica y Universitaria.

Por otro lado, la educacién no formal es la ofrecida con el objeto de completar,
actualizar, suplir conocimientos, y formar en aspectos académicos o laborales sin
sujecion al sistema de niveles y grados establecidos como los de la educacién formal.
Mientras, la educacion informal es todo conocimiento libre y espontdneamente
adquirido, proveniente de personas, entidades, medios masivos de comunicacion,
medios impresos tradicionales, costumbres, comportamientos sociales y otros no
estructurados. Estas dos modalidades de educacién han sido reorganizadas desde 2006
bajo el titulo de educacién para el trabajo y el desarrollo humano, por medio de la Ley
1064 de 2006 y reglamentada por el decreto 2888 de 2007. En la educacién formal se
encuentra el nivel de educacién superior en el cual se contempla la educacion
universitaria. Para poder comprender como se puede llegar hasta este nivel de educacion
es importante conocer cudles son las caracteristicas de los niveles previos. A
continuacion se describen los niveles de educacion formal segin la Ley General de

Educacion de 1994.

En el cuadro 2.1 se presenta un esquema de la estructura del sistema de
educacion formal en Colombia empezando desde el nivel inferior, preescolar, hasta el
nivel educativo mds alto, la educacién superior (especificamente la educacion
universitaria de postgrado). Otro aspecto relevante es el tiempo en cada uno de los
cuatro niveles: educacién preescolar, educacién bésica, educacién media y educacion
superior (universitaria). El primer nivel de educacidn, preescolar, tiene como minimo un
grado obligatorio, mientras que el segundo nivel, educacion bésica, tiene una duracién
de nueve grados que se desarrollan en dos ciclos: educacién bdsica primaria de cinco

grados y educacién bdsica secundaria de cuatro grados. El tercer nivel, educacién

57



El marco institucional de la educacion superior en Colombia

media, tiene una duracién de dos grados. Finalmente, la educacién superior universitaria

dura (aproximadamente) cinco afios divididos en diez semestres.

Tabla 2.1 Estructura del sistema de educacion formal en Colombia

PostDoctorado

4

Doctorado

4

Maestria

4

Especializacién

<«

Postgrado

N N N
—_— ) T

[ Especializacién ]

Al 2.9 Programas Universitarios
Técnica Tecnoldgica [ &

Media Vocacional
A

Educacion Media

i Educacion Basica

Basica Primaria
A

Educacion
Preescolar

b ) WO

Preescolar

[ )
[ Bésica Sécundaria ]
[ )
[ )

Fuente: Ministerio de Educacion Nacional.

Sin embargo, la educaciéon en Colombia sélo es gratuita en establecimientos
publicos hasta los 15 afios de edad, y se pronostica que a esta edad, el joven ha
terminado el nivel de educacién bdsica, postergando para una etapa siguiente la
educacion postobligatoria, que corresponde a los dos niveles siguientes: la educacion
media (que otorga el titulo de bachiller) y la educacién superior (que otorga el titulo de
universitario). A continuacién se presentan las caracteristicas fundamentales de los

niveles obligatorios y postobligatorios de educacién en Colombia.
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a. Educacion obligatoria

La Constitucién Politica de Colombia de 1991 establecié que la educacién debe
ser obligatoria para los niflos entre 5 y 15 afios de edad, por lo que son obligatorios, al
menos un afio de educacién preescolar y todos los afios de la educacién basica (primaria
y secundaria). En la tabla 2.1 se presenta un resumen de los niveles de educacién que en
Colombia son obligatorios, teniendo en cuenta la legislacién que reglamenta cada nivel,
sus objetivos, la duracién en grados y afios, la edad escolar, cémo se accede y si otorga

0 no un titulo. En la dltima columna se presenta la Tasa de Cobertura Bruta (TCB).

En principio, la educacién preescolar estd reglamentada por los articulos 15 al 18
de la Ley General de Educacién y estd definida como la ofrecida al nifio para su
desarrollo integral en los aspectos bioldgico, cognoscitivo, sicomotriz, socio-afectivo y
espiritual, a través de experiencias de socializacion pedagdgicas y recreativas. Este
servicio se presta en las instituciones educativas del Estado o en las instituciones que
establezcan este servicio (principalmente instituciones privadas). El dltimo grado de
este nivel es obligatorio y gratuito en las instituciones del Estado (instituciones de
cardcter oficial) y no es gratuito en las instituciones privadas que, como ya se menciono,

son la gran mayorfa.
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Tabla 2.2 Resumen de los niveles de educacion que son obligatorios en Colombia

Nivel Ley que Objetivo Duracién Edad escolar Acceso Titulo % TCB
reglamenta 2005
Busca desarrollar integral y armoénicamente
Ley 115de los  aspectos  biolégicos,  sensoriales, . .
) e . . L Es obligatoria
1994: Ley  cognoscitivos y socio-afectivos del nifio, y en L .
Preescolar General de  particular la comunicacion, la autonomia y la MMIITMO en un MenoEes de6 Menozes de 6 Preescolar No existen
Educacién  creatividad, para con ello propiciar un ano lectlv? anos anos datos
. . (edad de 5 afios)
aprestamiento adecuado que permita su
ingreso a la educacién bésica.
- Reconocer las potencialidades fisicas,
intelectuales y emocionales, buscando un
desarrollo armoénico y equilibrado, a fin de
que el individuo asuma con decision y acierto
. . la solucién de sus problemas como tal y como
Basica parte integrante de la comunidad. - Identificar
primaria Lev 115 d 1 los fact . ﬂ 1 Del grado 1 al5 De 6 a 10 afios Nifios de 5 Primari 114%
ey ey valorar los factores que influyen en e (5 afios) de edad afios rimaria o
1994: Ley desarrollo social, cultural, econémico 'y
General de  politico del pais y participar critica y
Educacién  creativamente en la solucién de los problemas
y en el desarrollo de la comunidad, teniendo
en cuenta los principios democriticos de la
nacionalidad Colombiana
- Generar conocimientos, habilidades y
destrezas, a través de las distintas experiencias
educativas, que contribuyan a su formacién
Basica Ley 115 de tanto personal como civico-social, cultural, Nifios con
secundaria 1994: Ley cientifica, tecnoldgica, ética y religiosa, que le Del %‘fra(io Sal9 ]?e ldl a (114 d titulo de No hay titulo 114%
General de permitan al sujeto organizar un sistema de (4 afios) anos de eda primaria
Educacion valores y actitudes, en orden a un efectivo

compromiso con el desarrollo social.

Fuente: El autor con informacién del MEN.
Nota: La educacién obligatoria sélo es gratuita en las instituciones del Estado, sin perjuicio del cobro de derechos académicos a quienes puedan sufragarlos (Art. 67,
Constitucion Politica de Colombia, 1991).
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Por otro lado, la educacién bdsica estd reglamentada por los articulos 19 al 26 de
la Ley General de Educacion. Es obligatoria y gratuita en los establecimientos del
Estado, con una duracién de nueve grados que comprende dos ciclos: el de educacion
bdsica primaria, con 5 grados, y el de bdsica secundaria, con 4 grados. Este nivel se
estructura en torno a un curriculo comun conformado por las dreas fundamentales del
conocimiento y de la actividad humana. El estudiante que haya cursado todos los grados
de la educacién bdsica (primaria y secundaria) podrd acceder al servicio especial de
educacion laboral y obtener el titulo en un arte u oficio, o el certificado de aptitud
ocupacional correspondiente. La educacién basica constituye un prerrequisito para
ingresar a la educacién media, que otorga el titulo de bachiller, y posteriormente
acceder a la educacion superior. Asi, estos tltimos dos niveles (media y superior) son
postobligatorios y por lo tanto su acceso depende en gran medida de las condiciones del

individuo o su familia para tomar la decisidn de continuar o no estudiando.

b. Educacién postobligatoria

En la educacion postobligatoria encontramos los niveles de educacién media y
educacion superior. La primera otorga el titulo de bachiller, mientras que la segunda se
divide en educacién técnica, tecnoldgica y universitaria. En el caso de la educacion
superior solo se tendrd en cuenta la educacion universitaria, ya que es mayoritaria y es
el objeto de estudio en esta investigacion. En la tabla 2.2 se presenta un resumen de los
dos niveles de educacion postobligatoria que existen en Colombia (educacién media y
educacion superior o universitaria). En la tabla se incluyen las leyes que regulan el
nivel, el objetivo, la duracién en afios (grados), la edad escolar, los requisitos de acceso,
si otorga o no un titulo y la tasa de cobertura bruta. A continuacién se realiza una

descripcion detallada de cada uno de estos niveles, empezando por la educacidon media.

i. Educacion media: bachillerato

El primer nivel postobligatorio es la educacién media que estd reglamentada por
los articulos 27 al 34 de la Ley de educacién general y tiene como fin la comprension de
ideas y valores universales. Al mismo tiempo prepara al educando para el ingreso a la
educacion superior y/o al trabajo. Este nivel comprende los grados décimo y once y, a

su término, se obtiene el titulo de bachiller que habilita al educando para ingresar a la
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educacion superior en cualquiera de sus carreras. Existen dos modalidades de educacion
media, pero cada una persigue objetivos diferentes: la educacién media académica, que
le permitird al estudiante, segiin sus intereses y capacidades, profundizar en un campo
especifico de las ciencias, las artes o las humanidades, y la educacién media técnica,
que prepara al estudiante para el desempefio laboral en uno de los sectores de la

economia, o que le permite continuar con la educacién superior.

Teniendo en cuenta lo anterior y sabiendo que la educacion media es el primer
nivel postobligatorio los jovenes (o sus familias) deben tomar una elecciéon sobre
continuar (acceder) a una de las dos modalidades de este nivel de educacion (técnica o
cléasica) para asi obtener el titulo de bachillerato. Posiblemente, esta es la gran diferencia
entre los niveles de educacidn anteriores (que son obligatorios) y la educacion media.
Por lo cual es importante destacar que el marco de andlisis de este nivel no es

comparable con los anteriores por su propia naturaleza.

Uno de los problemas mds graves a los que se enfrenta este nivel de educacion
es el cardcter de inversion que deben realizar los individuos que accedan y la claridad
que estos deben tener sobre la funcién que les permite desarrollar este nivel en la
sociedad. De una parte, la educacion media ha sido vislumbrada por algunos sectores
como un paso hacia la vinculacién del individuo al mercado laboral, atribuyéndole asi,
como fin principal, la preparacion de trabajadores eficientes. Las instituciones
multilaterales de crédito y de desarrollo impulsaron de hecho esta concepcion en los
afios setenta, apoydndose en la idea de dar prioridad a la superacion de los cuellos de
botella que la economia pueda enfrentar en la oferta de mano de obra relativamente
calificada. En la misma década, el Estado colombiano fortalece la educacion
diversificada, apoyando los cinco tipos de bachillerato técnico existentes (comercial,

agricola, industrial, pedagdgico y de promocién social).

Por otra parte, un sector también importante de la sociedad colombiana ha
defendido una concepciéon mds humanista de la educacién media, la cual segin esta
filosofia, deberia inscribirse dentro de la educacién bdésica a la que debe acceder todo
individuo, apoyando el bachillerato cldsico en contra de la educacién diversificada. Esta

forma de concebir la educacidn secundaria cuestiona la bondad de un sistema que
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especializa a la poblacién desde una edad tan temprana, ofreciendo por ende muy pocos

anos de educacion basica.

La modalidad del bachillerato técnico (diversificado) ha sido controvertida desde
sus inicios, tanto por su contenido pedagdgico como por la eficacia de la misma. Esta
modalidad es econdmicamente mds costosa, y segtin datos del Instituto Colombiano de
Fomento a la Educacion Superior, ICFES, (2005), el bachillerato técnico no ha llegado
nunca a mas del 25 por ciento de los estudiantes de la educacién media en Colombia.
Asimismo, algunas evaluaciones recientes del Banco Mundial y el Banco
Interamericano de Desarrollo (BID) han llegado a la misma conclusién que la educacion
técnica es mds costosa y no prepara al estudiante mejor ni para su carrera laboral ni para

la universitaria.

Una vez el educando ha terminado la educacién media (cldsica o técnica)
obteniendo su titulo de bachiller y ha realizado las pruebas de Estado, puede continuar
en la educacion formal accediendo a la educacion universitaria. Por eso a continuacion
se describen las principales caracteristicas del nivel mas alto de educacién formal que es

la educacién superior.

ii. Educacion superior: universitaria

La educacién superior estd reglamentada por el articulo 35 de la Ley General de
Educacién y por la Ley 30 de Educacién Superior de 1992, siendo un servicio publico
cultural, inherente a la finalidad social del Estado. Asi, la educacién superior se define
como un proceso permanente que posibilita el desarrollo de las potencialidades del ser
humano de una manera integral. El Ministerio, el Icfes y el Consejo Nacional de
Acreditacion (CNA) son los organismos encargados de dirigir la educacion superior en
Colombia. El marco normativo de este nivel educativo se completa con decretos
reglamentarios y con sentencias de la Corte Constitucional. Ademds, como ya se
menciond, la Constitucién Politica de 1991 en su Articulo 69 garantiza la autonomia

universitaria.

A su vez, el Estado es el garante de la calidad en este nivel a través del ejercicio

de la suprema inspeccion y vigilancia de la educacion a través del MEN,
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especificamente del viceministerio de educacion superior. En Colombia, las
instituciones de educacién superior se dividen en cuatro grupos: en el primer grupo
estdn las instituciones técnicas profesionales, en el segundo estdn las instituciones
tecnoldgicas, en el tercero las instituciones universitarias, y en el dltimo estidn las

universidades.

Las instituciones técnicas profesionales se caracterizan por estar facultadas para
ofrecer programas de formacién en ocupaciones de caricter operativo e instrumental y
de especializacién en su respectivo campo de accién, sin perjuicio de los aspectos
humanisticos propios de este nivel. Estos programas tienen una duracién promedio de

cinco a seis semestres.

Por otro lado, el decreto Ley 80 de 1980 incluia en la tipologia institucional las
instituciones tecnoldgicas, desaparecidas de la enumeraciéon de la Ley 30, pero
recuperada en al articulo 213 de la Ley General de Educacion, Ley 115 de 1994. De este
modo, las actuales instituciones tecnoldgicas y las que se reconozcan con arreglo a la
ley son instituciones de educacion superior (IES), facultadas para ofrecer programas
técnicos, tecnoldgicos y profesionales, asi como especializaciones en dichos niveles,

con una duracion de ocho semestres.

Por su parte, las instituciones universitarias estan facultadas para adelantar
programas de formacién en ocupaciones, programas de formacién académica en
profesiones o disciplinas y programas de especializacién técnica y tecnoldgica. Los
programas de formacién tecnoldgica tienen una duracién promedio de ocho semestres,

mientras que los profesionales se extienden a nueve y diez semestres (cinco afios).

Por 1ltimo, las universidades son instituciones que acreditan su desempefio con
criterio de universalidad en investigaciéon cientifica o tecnoldgica, y formacion
académica en profesiones o disciplinas. También deben dedicarse a la produccion,
desarrollo y transmisién del conocimiento y de la cultura universal y nacional. Sus
programas tienen una duracidon aproximada de diez semestres, que generalmente se
extiende a once y doce para el caso de los programas nocturnos. Estas instituciones
estdn facultadas para adelantar programas de formacién en ocupaciones, profesiones o

disciplinas, programas de especializacién, maestrias, doctorados y postdoctorados.
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Ademds, aproximadamente el 85 por ciento de los alumnos matriculados en educacién

superior se encuentran en instituciones universitarias o universidades.

Otro de los elementos a tener en cuenta es que las universidades pueden ser
estatales u oficiales, privadas y de economia solidaria. Existe pues un esquema mixto
donde participa el Estado junto al sector privado, y es de libre mercado para la oferta y
la demanda de cupos. La Constitucion Politica de 1991 en el Articulo 68, establece que
los particulares podran fundar establecimientos educativos y de ahi que el nivel

universitario le deba en gran medida su expansion al sector privado.

Para la educacién universitaria en Colombia existen diferentes jornadas y
modalidades, programas diurnos, nocturnos y a distancia. Los programas nocturnos
(ofrecidos principalmente por instituciones privadas) y a distancia han surgido para
ampliar la cobertura del sistema permitiéndole a aquellos que no pueden acceder a los
programas convencionales, que principalmente son diurnos, el poder matricularse en la
jornada nocturna. Esta modalidad est4 pensada para jovenes que trabajan y compaginan
su trabajo con los estudios o personas que ya han emprendido una carrera laboral y
desean continuar formdndose. Lo mismo ocurre con la educaciéon a distancia, que
permite a jovenes y adultos que no pueden acceder a la jornada convencional, lo puedan

hacer a distancia.

Ahora bien, la reglamentacién para acceder a la educacién superior estd
contemplada en la Ley de Educacién Superior (Ley 30 de 1992), que en su articulo 14
establece que los requisitos para el ingreso a los diferentes programas de educacion

superior son los siguientes (ademds de los que sefiale cada institucion):

a) Para todos los programas de pregrado, poseer titulo de bachiller o su
equivalente en el exterior y haber presentado el Examen de Estado para el ingreso a la
Educacién Superior (ICFES) (en Espana, algo similar es el Examen de Selectividad). El
examen de Estado es de cardcter oficial y busca evaluar las competencias o el saber
hacer de los estudiantes en los diferentes contextos del saber. La mayor parte de los
inscritos al examen de Estado son bachilleres de ultimo afio conforme al calendario
académico de sus colegios, Calendario A (inicio de clases en febrero y fin de las clases

en noviembre) y Calendario B (inicio en septiembre y fin de clases en junio).
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Adicionalmente, el examen puede ser repetido por voluntarios que deseen mejorar su

rendimiento para buscar mejores opciones de acceso a la educacién superior.

b) Para los programas de especializacion referidos a ocupaciones, poseer el titulo

en la correspondiente ocupacion u ocupaciones afines.

c) Para los programas de especializaciéon, maestria y doctorado, referidos al
campo de la tecnologia, la ciencia, las humanidades, las artes y la filosofia, poseer titulo
profesional o titulo en una disciplina académica. Podran igualmente ingresar a los
programas de formacién técnica profesional en las instituciones de educacién superior
facultadas para adelantar programas de formacidn en ocupaciones de cardcter operativo

e instrumental quienes retnan los siguientes requisitos:

i) Haber cursado y aprobado la educacidon bésica secundaria en su totalidad,

ii) Haber obtenido el Certificado de Aptitud Profesional (CAP) expedido por el
Servicio Nacional de Aprendizaje (SENA),

iii) Tener experiencia laboral en el campo especifico de dicha capacitacién por
un periodo no inferior a dos afios, con posterioridad a la capacitacién del SENA. De
conformidad con la ley las instituciones de educacidon superior podrdn adelantar

programas en la metodologia de educacion abierta y a distancia.

Los anteriores son los requisitos oficiales para acceder a la educacion
universitaria. Sin embargo, dado el cardcter mixto (publico y privado) del sistema y la
autonomia universitaria que le permite a las instituciones tener mecanismos propios de
seleccion de sus estudiantes, se deben tener en cuenta los requisitos adicionales

propuestos por cada institucion.

Entre estos requisitos adicionales se encuentran: a) La valoracién diferenciada
de los exdmenes de Estado, b) Exdmenes propios para el ingreso y ¢) Requisitos propios
de cada institucion. En el primero, no todas las instituciones ponderan de igual manera
los resultados del examen de Estado; en las instituciones ptblicas, el acceso depende del

puntaje del examen (excepto la Universidad Nacional), mientras que otras aceptan solo
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el haberlo presentado y aprobado. Asi, un alto puntaje en los exdmenes de estado ayuda
al acceso de las mds prestigiosas instituciones de educacion universitaria del pafs, en las
publicas por el resultado y en las privadas porque se ofrecen becas o estimulos a los

alumnos con mejores puntajes.

El segundo requisito adicional a los anteriormente mencionados es un examen
propio. Por ejemplo, la Universidad Nacional realiza un examen de acceso para
establecer la selecciéon de los alumnos. Finalmente, en un grupo mds extenso de
requisitos se encuentran colegio de origen, declaracién de la renta de los padres (para
efectos de pago de matricula), exdmenes médicos, entrevista o constancia de trabajo. No
se puede olvidar, que algunas universidades privadas dan subsidios o becas a la
excelencia académica por un puntaje alto en el examen de Estado y admision especial a

estudiantes de minorias étnicas y mejores bachilleres.
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Tabla 2.3 Resumen de los niveles de educacién que son postobligatorios en Colombia

Nivel Ley Objetivo Duracion Edad Acceso Titulo TCB 2005
escolar

- Afianzar el desarrollo personal, social y cultural

adquirido en el nivel de Educacién Bésica. -

Generar los conocimientos fundamentales y las

habilidades y destrezas bdsicas, que ademds de

prepararlo para continuar estudios superiores, lo

orienten hacia un campo de trabajo. - Motivar la

utilizacion racional de los recursos naturales, a

renovarlos e  incrementarlos; a  emplear
Ley 115de  adecuadamente los bienes y servicios que el medio
1994: Ley  le ofrece, a participar en los procesos de creacién y —Del grado 10 De 15a 17
General de  adecuacién de tecnologia. - Promover un al 11 afios de edad
Educacién ~ comportamiento responsable, honrado, eficiente y

creativo en el campo que le corresponda. -

Promover una utilizacién creativa y racional del

tiempo libre para un sano esparcimiento, para la

integracion social y el fomento de la salud fisica y

mental. - Propugnar por la adquisicion de

suficientes elementos de juicio para orientar la vida

del educando.

Con educacién
basica Bachiller 85%
completa

Media

Profundizar en la formacién integral de los
colombianos dentro de las modalidades y calidades No 6
de la Educacién Superior, capacitandolos para o tiene Con titulo
3 . Ley30de  cumplir las funciones profesionales, investigativas edad de bachiller
Universit 1992: Ley de y de servicio social que requiere el pais. Trabajar ~ Del 1°al definida Universitari 24,69
a/ria Educacién  por la creacién, el desarrollo y la transmisién del 5 afio (Modalidad Yy eXamen o ,0%
Superior conocimiento en todas sus formas y expresiones y, del Estado
promover su utilizacién en todos los campos para ICFES
solucionar las necesidades del pafs.

Superior:

diurna y
nocturna)

Fuente: El autor con informacién del MEN. Nota: La educacién postobligatoria sélo es gratuita en las instituciones del Estado, sin perjuicio del cobro de derechos
académicos a quienes puedan sufragarlos (Art. 67, Constitucién Politica de Colombia, 1991).
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En suma, por el marco institucional presentado hasta ahora se podria llegar a
pensar que quienes forman parte del sistema de educacidon universitario pertenecen a
grupos dispares, no siempre con las mismas oportunidades de estudio, de calidad,

dedicacion y ejercicio académico.

Finalmente, algunas de las instituciones que coordinan la educacién superior en
Colombia son: el Viceministerio de Educacién Superior, la Direccién de Educacion
Superior, el Consejo Nacional de Educacién (CESU), la Comisién Intersectorial de
Mejoramiento de la Calidad de la Educacion Superior (CONACES), el Consejo
Nacional de Acreditacion (CNA), el Instituto Colombiano de Crédito y Estudios
Técnico en el Exterior (ICETEX), el Instituto Colombiano para el Desarrollo de la
Ciencia y la Tecnologia (COLCIENCIAS) y el Instituto Colombiano de Fomento a la
Educacién Superior (ICFES). Todas estas en cooperaciéon con el Departamento
Nacional de Planeacion (DNP), entre otras instituciones, que hacen parte del sistema de

educacion superior en Colombia.

En los siguientes apartados se analizan y describen algunos indicadores de cémo
ha evolucionado la educacién superior en Colombia, teniendo en cuenta para el analisis

los cambios existentes en el marco institucional.

2.3 Analisis de la tendencia y de las variaciones en la matricula universitaria

La evolucién del sistema de educacién superior a lo largo de los dltimos treinta
afios se ha caracterizado, entre otras cosas, por la creciente demanda fruto del impulso
social. Los cambios en el nimero de alumnos matriculados por afio han sido notables,
especialmente después de los cambios institucionales como la Constitucién politica de
1991, la Ley de Educacién Superior de 1992 y la Ley de Educacién General de 1994.
Asi, los cambios producidos en la demanda de educacién en este nivel estdin muy
relacionados con los cambios en la legislacién y también con cambios culturales,

sociales y econémicos que el pais ha experimentado durante las ultimas décadas.
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De este modo, el tema de la demanda de educacion superior es, sin duda alguna,
uno de los mdas importantes y debatidos a nivel social, no s6lo en los paises
desarrollados, sino también en los paises en desarrollo. En los apartados siguientes se
intenta describir con datos agregados la evolucién y caracterizacién de la educacion
superior en Colombia durante los dltimos treinta afios. En el grifico 2.1 se puede
observar la evolucién del nimero de alumnos matriculados en la educacién superior
durante el periodo de 1981 hasta 2009. En el apartado anterior se mencionaron tres
grandes cambios institucionales que se dieron durante este periodo, el primero de ellos
es la Constitucion Politica de 1991; y posteriormente, las dos leyes de educacién. Como
se observa, estas reformas fueron importantes para incrementar el nimero de alumnos
matriculados, debido a que después de estos cambios se ha mantenido un ripido
crecimiento de la matricula universitaria, la cual ha pasado de tener 271.680 alumnos
matriculados en 1980 a cerca de 1.563.270 para el afio 2009, un aumento en la matricula
superior a un millén de jévenes. Por otro lado, se puede observar cdmo esta tendencia
creciente se interrumpe por la crisis econdmica del afio 1999, lo que evidencia que la
demanda de educacion superior es muy sensible a los shocks externos derivados de
cambios en las reglas de juego o institucionales, y a cambios bruscos del ciclo

econdmico como los periodos de crisis.
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Grafico 2.1 Evolucion de la matricula en educacion superior 1980-2010
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Fuente: Ministerio de Educacién Nacional (MEN).

La grafica también nos permite pensar intuitivamente en dos tendencias que se
podrian haber dado bajo dos escenarios alternativos al observado. En primer lugar, si no
se hubieran promovido las reformas institucionales de principios y mediados de la
década de los noventa, probablemente la tendencia de la matricula en la educacién
superior se habria mantenido muy similar a la del periodo de 1980 a 1994. Esto habria
llevado, si extrapolamos la tendencia hasta el 2009, a que la matricula se redujese a
menos de un millén de personas. Si comparamos este resultado con el observado, habria
una pérdida aproximada de 500 mil matriculas para el 2009 de no haberse dado el
cambio institucional. En el segundo escenario, suponiendo que no se hubiera producido
la crisis econdémica del afio 1999, posiblemente la tendencia de la matricula en
educacion superior se hubiese mantenido como la registrada entre 1994 y 1998. Asi,
para el afio 2009, se habrian registrado aproximadamente dos millones de matriculas

que representarian aproximadamente 500 mil matriculas més de las observadas.
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Por dltimo, conviene comentar el hecho de que anualmente se ha abierto la
posibilidad de acceso a la educacidon superior a mas de un millén de personas si
comparamos el dato de 1980 con el de 2009. Este cambio es importante en una
poblacion como la colombiana, con 45 millones de habitantes y con una pirdmide
poblacional joven. Sin embargo, es interesante seflalar que este incremento de la
demanda de educacién ha traido consigo ciertas diferencias, que han caracterizado a la

evolucién de las matriculas en educacién superior en los dltimos afios.

En este apartado se realiza un andlisis de la tendencia de la serie matricula en
educacion superior y se incluyen algunos factores determinantes de su variacion anual.
Para realizar este andlisis se estiman tres modelos econométricos que se describen a
continuacién. En el primer modelo se estima la tendencia promedio de la serie durante
el periodo de andlisis y se incluyen dos controles que tienen que ver con lo descrito
anteriormente en este apartado. El primero de ellos es sobre la legislacion educativa en
el pais y otro sobre los periodos de crisis registrados en la economia colombiana. La
especificacion del modelo es:

Imy = By + Bite + Boleyes, + Bscrisisy + €1, Ecuacién 2.1

Donde, Im; es el logaritmo del total de las matriculas en educacién superior en
Colombia en el afio t, t; es una variable continua que mide la tendencia de la serie para
el periodo, leyes; es una variable dummy que toma el valor de 1 en los afios de
reformas educativas (Leyes de 1992 y 1994) y 0 en otro caso, crisis; es una variable
dummy que toma el valor de 1 en el afio 1999 en el que se dio una crisis econdmica sin
precedentes (cuando el PIB real crecié negativamente a un -4.7 por ciento) y tomara el

valor de 0 en otro caso, €1; es el término de error aleatorio asociado a la ecuacién 2.1.

En el segundo modelo, ademés de incluir la tendencia, los controles de crisis y leyes
se introducen algunas variables agregadas relacionadas con diferentes mercados de la
economia que pueden determinar las variaciones en la matricula de educacién superior.
Por ejemplo, del mercado de bienes y servicios se incluye el PIB real per cdpita, cuyo
efecto se espera que sea positivo; del mercado de capitales, se incluye la tasa de interés

de mercado DTF (Depdsitos a Término Fijo de 90 dias) ya que afecta las tasas de
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créditos educativos y se espera que su signo sea negativo, y finalmente se incluye la
Tasa de Cobertura Bruta (TCB) del nivel de educacion media que sirve como una
variable proxy de factores demograficos y de la presion del sistema educativo, de la
cual, se espera un signo positivo. De esta forma, se han incluido en la estimacién
factores agregados que afectan a la variacion anual de las matriculas de acuerdo a San

Segundo (2001), Salas (2003), Mediavilla y Calero (2006). El modelo descrito seria:

Im; = By + Pit: + P2leyes, + Bscrisis, +
psccoly + Bsdtf; + Betcbm, + €2, Ecuacién 2.2

Donde Im,, t;, leyes; y crisis, ya fueron descritas para la ecuacion 2.1 y en la
ecuacion 2.2 son las mismas. De otro lado, ccol; es la tasa de crecimiento del PIB real
per cdpita de la economia colombiana en el periodo t, dtf; es la tasa de interés del
mercado DTF en el periodo t, tchm, es la tasa de cobertura bruta de la educacion

media, €2; es el término de error aleatorio asociado a la ecuacion 2.2.

Sin embargo, de acuerdo al cambio de tendencia observado en la serie de matricula
durante el afio 1999, se podria intuir que el ciclo econémico determina en parte las
variaciones de la matricula universitaria y por lo tanto se podria estimar el efecto causal
de esta variable. De esta forma se puede instrumentalizar la variable ciclo econémico
colombiano ccol; buscando un instrumento idéneo, que en este caso sera el ciclo
econdmico latinoamericano (PIB real per cépita) y el ciclo econémico mundial (PIB real
per cépita). En este caso, a diferencia de las ecuaciones 2.1 y 2.2 la estimacién no se
podria realizar por Minimos Cuadrados Ordinario (MCO), sino por el método de

Variables Instrumentales (IV).

Por lo tanto, los ciclos econémicos de Latinoamérica y mundial servirin como
instrumento, ya que ambos estdn correlacionados con la variacioén del ciclo econémico
colombiano, pero no estdn relacionados directamente con la variacién en la matricula
del sistema de educacion superior. Sirven entonces el ciclo econdmico de Latinoamérica
y mundial como instrumentos para la variacion del ciclo econémico colombiano en una

estimacion del efecto de la actividad econdOmica sobre las matriculas, usando una
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regresion de variables instrumentales. Asi, en un tercer modelo se debe probar si el ciclo
econdmico colombiano causa las variaciones en la matricula. Y por lo tanto, el modelo

de regresion seria:

Im, = By + Bt + Boleyes, + Bscrisis, + ficcoly + Bsdtf; + Betcbm, +

yiclat, + y,cmun, + €3; Ecuacién 2.3

Donde la variable ccol; es instrumentalizada con los instrumentos clat; y
cmun,, y las demds variables son controles del mercado de bienes y servicios, del
mercado de trabajo, del mercado de capitales, demograficos y de la presién de alumnos
en el sistema educativo. Segin Cameron y Trivedi (2005 y 2009), es importante tener
en cuenta que la variable clat; y cmun, debe cumplir los siguientes supuestos:
Supuesto 1: clat, no estd correlacionada con y;, es decir: Cov(clatt, £2; )= 0.
Igualmente, se puede decir que clat; es exdgena en la ecuacion 2.3. Supuesto 2: clat,
estd correlacionada con ccol,, es decir Cov(clat;, ccol;) # 0. Con los dos supuestos

anteriores podemos decir que clat, (cmun;) es una variable instrumental para ccol;.

Algunas estadisticas descriptivas de la muestra usada en la estimacidon se
presentan en los anexos, ver tabla Anexo 2.1. En la tabla 2.3 se presentan los resultados
de la regresion por MCO de las ecuaciones 2.1 y 2.2. Se presenta también el resultado
de la regresion de variables instrumentales, el cual usa los valores de ciclo econémico
colombiano predichos para estimar la regresion (ecuacién 2.3) por Minimos Cuadrados
en dos Etapas (MC2E). Segtin Stock y Watson (2007), este procedimiento en efecto,
remueve del ciclo econémico colombiano (variable instrumentalizada), la porcién de su
variacion que no estd explicada por los factores externos que afectan al ciclo econdmico

latinoamericano y mundial (instrumentos).

Los principales resultados muestran que en la estimacion de la ecuacion 2.1, los
coeficientes son estadisticamente significativos y los signos de los coeficientes
estimados coinciden con los esperados. El coeficiente B, asociado a la tendencia
muestra que en promedio la tasa de crecimiento anual de las matriculas en la educacién

superior en Colombia es de alrededor del 4,8 por ciento. Del mismo modo, la variable
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crisis afecta en promedio negativamente la variacion de las matriculas, mientras que las

leyes la afectan positivamente.

Tabla 2.4 Estimacién de la tendencia y la variacién de las matriculas en educacién

superior
Variable / Modelo Ecuacién 2.1 MCO Ecuacién 2.2 MCO Ecuacién 2.3 IV-MC2E
Constante 12.6925%%** 3.3044 13.2125
Tendencia 0,048 1##* 0.0378*** 0.0352%#*
Crisis (1=1999) -0.0649%%#* -0.0385 -0.1301%**
Leyes (1=1992 y 1994) 0.0879%#* 0.0091 0.0767%*
Ln(Ciclocol) 0.37.47%%* -0.0359
TCB (Media) 0.0048%* 0.0071%*
DTF 0.0028 0.0044
R’ - Ajustado 0.92 0.96 0.96
X ator 0.1309
N 29 29 29

Fuente: Calculos del autor. Nota: * Nivel de significancia 90%; ** Nivel de significancia 95%; ***
Nivel de significancia 99%. MCO: Minimos Cuadrados Ordinarios y Variables instrumentales IV
(Variable instrumentalizada Ln(Ccol) instrumentos: ciclo econdémico latinoamericano y ciclo econémico

mundial.

En la estimacién de la ecuaciéon 2.2, se incluyeron varios controles que

absorbieron el efecto de las variables dummy de crisis y leyes. Debido a que

probablemente los mecanismos de transmision de las leyes educativas y de las crisis

econdémicas pasan por mercados de la economia como el de bienes y servicios, el de

capitales o el mismo sistema educativo. Por otro lado, los coeficientes asociados al

logaritmo del PIB per cépita, la tasa de cobertura en la educaciéon media resultaron

estadisticamente significativos y su efecto es positivo. Asi, un aumento de un 1 por
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ciento en el PIB per cépita, un aumento en 1 punto porcentual en la cobertura bruta en la

educacion media, generan en promedio aumentos en la matricula en educacion superior.

Si bien es cierto que la regresion de la ecuacién 2.3 garantiza ciertas
propiedades de los estimadores. El estimador MC2E (ecuacién 3) es menos eficiente
que el MCO (ecuacion 1) cuando las variables independientes son exdgenas. En este
caso el coeficiente del ciclo econdmico que fue la variable instrumentalizada no es
estadisticamente significativo por lo que esta variable puede ser tratada como una
variable exdgena y un test de Durbin-Wu-Hausman de endogeneidad comparado con

2 . ., . .
una X~ no muestra la necesidad de la regresion por variables instrumentales

favoreciendo la estimacion por MCO de la ecuacién 2.2.

En suma, los resultados de las regresiones muestran que en términos agregados las
variaciones en la matricula del nivel de educacién superior dependen de su tendencia, el
ciclo econémico, factores demogrificos y la tasa de cobertura bruta de la educacién
media. Y por lo tanto, son diversos los factores agregados que la determinan y existen
otros adicionales a los tenidos en cuenta en este andlisis como las caracteristicas del
sistema educativo, los costes de la educacién, las desigualdades regionales, entre otros

que se intentan describir a continuacién en el siguiente apartado.

2.4 Las caracteristicas de la educacién superior

Debido a que la expansion del sistema educativo no ha sido la misma para todos
los grupos sociales, es necesario describir cudles son las caracteristicas generales que
permiten comprender cémo funciona el sistema, ademas de la parte institucional. Asi, el
objetivo de este apartado es mostrar dichas caracteristicas para enmarcar el andlisis

empirico en el contexto de un pais como Colombia.

En primer lugar, el peso relativo que tiene el nimero de alumnos matriculados
en la educacién universitaria es decisivo para la educacién superior. Como ya se
coment6 anteriormente, aproximadamente el 85 por ciento de los alumnos matriculados
en educacion superior se encuentran en instituciones universitarias o universidades. De

ahi que estas dos distinciones, la educacién superior y la educacidon universitaria, se
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utilicen casi como sinénimos en esta investigacion. En el grafico 2.2 se presenta la
distribucion de la matricula en educacion superior segin los niveles existentes y que se
describieron en el apartado 2. En el griafico se observa cémo el mayor porcentaje en
todo el periodo es de alumnos matriculados en la universidad, especialmente en
programas de pregrado. Aproximadamente el 70 por ciento de los jévenes se encuentra
en esta situacion, si a esto le sumamos los postgrados y los que estdn matriculados en

instituciones universitarias, el porcentaje supera el 85 por ciento.

La estructura de la matricula en todos los niveles de educacién superior ha ido
cambiando en los tultimos treinta afios. De este modo, la educacién universitaria ha
ganado casi el 80 por ciento del peso relativo. Sin embargo, después del 2002, la
educacion universitaria ha venido perdiendo peso, pasando aproximadamente del 80 al
70 por ciento. Este retroceso en la educacion universitaria ha sido en favor de la
educacion tecnoldgica, que pasé de tener un peso en la educacion superior del 5 al 20
por ciento. Por su parte la matricula en las instituciones técnicas y escuelas tecnoldgicas

se ha mantenido constante durante este periodo.

Este comportamiento ha sido posible gracias a las politicas gubernamentales que
han impulsado en los udltimos afios la educacion tecnoldgica y el apoyo que se le ha
dado al SENA. Sin embargo, si el pais desea tener una senda de crecimiento sostenido,
ganar en bienestar de la poblacidn, ser més productivo y competitivo, debe mantener la
matricula universitaria, ya que es en este tipo de educacioén en el que se generan la

investigacion, el desarrollo y la innovacién para el futuro de la sociedad.
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Grifico 2.2 Evolucion de la matricula por cardcter académico
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Fuente: Ministerio de Educacién Nacional (MEN).

Debido a los problemas que ha tenido el Estado para garantizar la cobertura en la
educacion superior, el sector privado se ha expandido y en la actualidad llega a niveles
similares en cobertura a los de la educacién superior ptblica. Como ya se menciond en
el apartado institucional, en Colombia el sistema de educacién es mixto; aunque la
educacion es concebida como un bien publico, la empresa privada puede participar en la
oferta. En el grifico 2.3 se puede apreciar que el sector privado ha tenido un peso
importante en la oferta de cupos para los alumnos de educacién superior. Por ejemplo,
hasta el afno 2002 el porcentaje de alumnos matriculados en el sector privado era
superior al 60 por ciento. Sin embargo, se observa que el nimero de alumnos en la
educacion superior publica viene aumentando progresivamente en los dltimos afios.
Asimismo, del 2001 al 2009, ha aumentado la matricula en el sector publico, lo que ha
permitido que el mercado esté distribuido casi en partes iguales entre sector publico y

privado.
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El peso del sector privado siempre ha sido importante, lo que implica que
muchos de los alumnos que acceden a la educacion superior estin dispuestos a soportar
los costos de la educacién y a pagar las altas tasas de matricula del sector privado. Este
factor puede ser una debilidad o, segiin como se mire, una fortaleza; primero, porque no
todos los jovenes tienen las mismas oportunidades ya que las clases menos favorecidas
no pueden acceder a las instituciones privadas y, por otro lado, aquellos que tienen
posibilidades financieras y no pueden acceder a las universidades publicas por no

alcanzar la nota necesaria en el examen del estado, incurriendo en un coste mayor.

Grafico 2.3 Evolucion de las matriculas por sector
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Fuente: Ministerio de Educacién Nacional (MEN).

Es importante destacar que segin datos del Banco Mundial, Colombia es el
segundo pais con mayor desigualdad en Suramérica después de Brasil, y ademdas, como
sus regiones son muy dispares unas de otras, estas desigualdades se acentiian. En el

grafico 2.4 se presenta la relacién entre el PIB per cdpita, como medida de riqueza,
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comparado con la TCB de la educacion superior en los Departamentos (regiones)

colombianos, incluida la capital, Bogot4, por ser un distrito especial.

El grafico muestra una relacién positiva entre la cobertura bruta en la educacion
superior y el PIB per cdpita; sobresale Bogotd, que presenta una cobertura del 80 por
ciento y un PIB per cdpita superior a los 15 mil délares. Es importante resaltar la
concentraciéon de riqueza y de capital humano que tiene la ciudad de Bogotd, la cual
concentra el 30 por ciento del PIB nacional y aproximadamente siete millones de
habitantes. De igual manera concentra todas las instituciones publicas del Gobierno

central como los Ministerios y un gran ndmero de universidades publicas y privadas.

Es preocupante el rezago que tienen los departamentos de Antioquia, capital
Medellin, y Valle del Cauca, capital Cali, que son la segunda y tercera ciudad en
importancia del pais. Estas presentan aproximadamente una tasa cercana al 30 por
ciento y un PIB per cédpita de 10 mil ddlares. Si a Bogota le sumamos el peso porcentual
de los departamentos de Antioquia y Valle del Cauca, el peso de los tres es del 50 por
ciento en la economia nacional. Ademas, entre los tres concentran mas de la mitad de

los alumnos matriculados en educacién superior.

El resto de regiones, que son la gran mayoria, estd por debajo del promedio
nacional en su relaciéon PIB per cdpita y TCB de educacion superior. Algunas como
Cundinamarca, Boyacd, Atlantico, Caldas, Quindio estdn en una posicién intermedia,
mientras que otras como Vaupés, Chocd, Putumayo, Amazonas, Cauca, Guaviare,
Narifio, Sucre, Guainia y Magdalena presentan un considerable atraso tanto en PIB per

cépita como en la TCB.
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Grifico 2.4 Diferencias de PIB per cdpita y TCB en la educacion superior por
Departamentos 2010
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Fuente: DANE y Ministerio de Educacién Nacional.

Del anélisis de la educacién superior en Colombia realizado en este apartado
parece desprenderse la idea de que las oportunidades de acceso a la educacién
universitaria en Colombia no son iguales para todos los grupos sociales, principalmente
se evidencia por el peso relativo que tiene el sector privado y las disparidades
regionales. Ademads, vale la pena destacar que en Colombia la educacién se entiende en
general como un derecho fundamental de los ciudadanos y por lo tanto no deberian
existir las desigualdades educativas que se presentan hoy en todo el territorio nacional.
Asi pues, a pesar del todos los avances en educacién superior universitaria de los

ultimos afios todavia hace falta mucho por mejorar.

2.5 Resumen y conclusiones

En consideracién con todo lo anterior, se puede concluir que a pesar de que el

nimero de alumnos matriculados y la tasa de escolarizacion universitaria en Colombia
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presentan un continuo crecimiento, existen factores institucionales, regionales,
demograficos, sociales y econdmicos que parecen condicionar las inversiones de
educacion postobligatoria de los colombianos. Si se observa con detenimiento, la tasa
de cobertura bruta para este nivel no supera el 35 por ciento, por lo que hay un 65 por
ciento de jovenes en edad de cursar estudios de educacién superior que no lo pueden
hacer y, por lo tanto, valdria la pena preguntarse quiénes son los jévenes que van a la
universidad. Y cudles son las caracteristicas del individuo, su familia y de su entorno

mds préximo que determinan esta decision.

Por otro lado, la educacion privada juega un papel esencial, dado que un alto
porcentaje de la matricula se concentra en este tipo de instituciones, donde las
matriculas son mds costosas con relacion al sector publico. Asimismo, el peso en la
matricula total por regiones deja en evidencia el grado de desigualdad regional. Por
ejemplo, dos Departamentos (Antioquia y Valle) y el distrito capital (Bogotd) concentra

el 50 por ciento de los alumnos matriculados en educacion superior en todo el pais.

Por otra parte, el marco institucional creado en la década de los noventa ha
permitido un avance significativo de la educacion en general. Primero con la
Constitucion Politica de 1991 y posteriormente con la Ley de Educaciéon Superior (Ley
30 de 1992) y con la Ley General de Educacién (Ley 155 de 1994). Ademds, un entorno
macroeconémico favorable parece necesario para que las familias inviertan en
educacién superior. En un andlisis mds detallado de la matricula de la educacién
superior se encuentra, a través de una regresiéon por MCO, que existen diversos factores
como la tendencia, periodos de crisis econdmica, reformas legislativas en el sistema de
educacion y variaciones en la cobertura de la educacién media que afectan
significativamente la matricula universitaria. Una regresion por variables instrumentales
(Wooldridge, 2009) muestra la necesidad de considerar el ciclo econémico como una
variable exdgena, debido principalmente a la combinacién de factores econdmicos,
sociales, demograficos, culturales, entre otros, que pueden explicar las variaciones de la

matricula.
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En suma, en los paises en vias de desarrollo en general, es fundamental la
necesidad de adoptar iniciativas publicas o publico-privadas para la creaciéon de
oportunidades sociales. Segiin Sen (1999), los paises que hoy son ricos poseen una
historia bastante notable de medidas publicas relacionadas con la educacion, la
asistencia social, la reforma agraria, etc. Por lo tanto, la amplia difusiéon de estas
oportunidades sociales permiti6 a la mayoria de individuos de estas sociedades
participar directamente en el proceso de expansion econdémica vivido en los dltimos

cincuenta o sesenta afnos en los paises desarrollados.

En el capitulo siguiente se presenta la base de datos con la cual se estudiara la
evolucién y las principales caracteristicas de la matricula universitaria. Los datos
provienen de una Encuesta de corte transversal realizada por el Departamento

Administrativo Nacional de Estadisticas de Colombia (DANE).

2.6 Anexos

Tabla anexos 2.1. Estadisticas descriptivas variables usadas en las ecuaciones 2.1 a 2.3
Variable Obs % (X=1) Media Desv. Est. Minimo Maximo
Matricula 29 760170 372369 318293 1563670
Crisis 29 4 0 1

Leyes 29 7 0 1

PIP r.p. 29 4.52e+10  1.92e+10 2.21e+10 8.72e+10
Tcbme 29 64.33 18.68 40 99

DTF 29 22.95 11.06 6.15 37.23
Tendencia 29 15.13 8.72 1 30

Fuente: DANE, Banco de la Republica, UNESCO, CEPAL y Penn World Table.
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3 Evolucion y caracterizacion de la demanda de educacion
universitaria en Colombia
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3.1 Introduccion

Después de presentar en los capitulos anteriores las teorias econdmicas
relacionadas con la demanda de educacién y el marco institucional, a continuacion se
describe la base de datos que se utilizard en el andlisis empirico, se presentan las
principales estadisticas descriptivas y se realiza la estimacién de un modelo de demanda

de educacion universitaria para Colombia.

Este capitulo aborda varios temas fundamentales: en primer lugar, se detallan las
principales caracteristicas de la base de datos proveniente de la Encuesta de hogares de
Colombia realizada trimestralmente por el Departamento Administrativo Nacional de
Estadisticas (DANE), para recoger informacién socioecondémica y del mercado de
trabajo en Colombia. En segundo lugar, se presenta la evolucién y las principales
caracteristicas de la demanda de educacién en dos dimensiones: demanda por afios de
educacion y demanda por titulos de educacion. A partir de los datos y las definiciones
propuestas sobre demanda de educacidon universitaria, se estima un modelo probit
univariante con errores estandar robustos, con el objetivo de analizar empiricamente los
factores que determinan estas elecciones educativas. Finalmente, el capitulo termina con

un apartado de conclusiones que recoge los resultados mas destacados.

3.2 La base de datos

Los datos que se utilizan en esta investigacién provienen de la encuesta realizada
trimestralmente por el DANE para recoger informacién sobre las condiciones
socioecondmicas y del mercado laboral y que tiene como objetivo, proporcionar
informacion basica sobre el tamafio y la estructura de la fuerza de trabajo (empleo,
desempleo e inactividad). De igual forma, a partir de los datos se pueden obtener otras
variables de la poblaciéon colombiana como parentesco, sexo, edad, estado civil,
educacién, ingresos y composicién familiar, entre otras muchas caracteristicas

socioecondmicas de la poblacién (DANE, 2005).
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Algunas ventajas de la encuesta para realizar esta investigacidon son: en primer
lugar, que esta admite la delimitacidon del niimero de afios cursados, lo cual a su vez
permite determinar el acceso a cada nivel de estudios y especificar el maximo nivel de
estudios alcanzado por cada individuo. En segundo lugar, la encuesta proporciona
informacién sobre caracteristicas personales, familiares, situacién de la familia en el
mercado laboral, ingresos y territorio donde reside el individuo, entre otras
caracteristicas sociales. En tercer lugar, toda la informacién se dispone en soporte
informdtico desde el afio 1976 hasta el 2005. Por estas ventajas, y al no existir una
fuente alternativa de datos y de informacién con sus mismas caracteristicas e idoneidad,

se realizard el andlisis con los datos de la Encuesta de hogares de Colombia.

Segin el DANE (2000), la Encuesta de hogares se empezdé a realizar a
comienzos de 1970, concebida como un sistema de muestras de propdsitos multiples a
través del cual se observarian los hogares para obtener datos y estimaciones inter-
censales capaces de producir estadisticas bdsicas relacionadas con la situacion
demogrifica, social y econdémica de la poblacién colombiana, asi como de sus ingresos
laborales y no laborales. Por las caracteristicas del disefio muestral, la magnitud del
operativo y la estructura del formulario, fue posible incorporar médulos sobre temas
especificos, pero relacionados con la fuerza de trabajo: salud, vivienda, informalidad y
transporte. Para Arango y Posada (2002), durante el periodo comprendido entre 1970 y
1975, se adelantaron nueve etapas de la encuesta, con diferente periodicidad, cobertura
y disefio muestral, criterios que fueron unificados a partir de 1976. Pero es a partir de
1981, cuando la Encuesta Nacional de Hogares (ENH) empieza a ganar homogeneidad

en sus resultados debido a una metodologia y una muestra similares.

Asimismo hasta el afio 1984 la encuesta reporta datos agregados trimestrales de las
cuatro principales ciudades (Bogotd, Medellin, Cali y Barranquilla), y a partir de esta
fecha se empiezan a presentar resultados mas desagregados para otras ciudades y para
los Departamentos (o regiones). De acuerdo a Lasso (2002), la encuesta presentaba
algunas limitaciones entre las que se destacan la alta rotacion del personal encargado de
la captura de la informacién, lo cual dificultaba los operativos de campo y el

seguimiento a los hogares no informantes.
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A partir del afio 2001, el DANE cambié la metodologia y la estructura
conceptual sobre el mercado laboral, para hacer compatible las estadisticas del pais con
los conceptos internacionales de la Organizacién Internacional del Trabajo (OIT). De
este modo, la encuesta pasé a llamarse Encuesta Continua de Hogares (ECH). Sin
embargo, en el afio 2005 se realizé un censo nacional con el que se encontrd evidencia
para determinar que la encuesta (ECH, 2001-2005) no estaba dando resultados
esperados debido a cambios significativos en la estructura de la poblacién nacional en
los dltimos veinte afios. Sin embargo, este resultado no ha sido del consenso nacional y
todavia se sigue discutiendo la idoneidad politica de los resultados presentados por el
DANE con el censo que se realizé en 2005. Por otro lado, el DANE teniendo en cuenta
los resultados del Censo decidié cambiar la encuesta en el afio 2006 por la Gran
Encuesta Integrada de Hogares (GEIH), a la cual se le integraron dos encuestas que
también realizaba el DANE llamadas la Encuesta de Calidad de Vida y la Encuesta de
Ingresos y Gastos, a la cual también se le realizaron ajustes significativos en la

metodologia, recoleccion de la informacién, definiciones y el disefio muestral,

3.2.1 Los datos utilizados: cortes transversales

Los datos de corte transversal o seccién cruzada se pueden definir como una
muestra compuesta por individuos, familias, empresas, ciudades, estados, paises u otro
tipo de unidades muy variadas recogidas en un momento de tiempo determinado
(Greene 2009). Este tipo de datos se emplean muy frecuentemente en economia y en
otras ciencias sociales. En economia, el andlisis de datos de corte transversal esta
estrechamente relacionado con distintas ramas de la microeconomia aplicada como la
economia del trabajo, las finanzas publicas, la organizacién industrial, la economia
urbana y la economia de la educacion. Segin Wooldridge (2010), los datos sobre
individuos, familias, empresas y ciudades en un momento puntual del tiempo son

importantes para contrastar hipdtesis microeconémicas y evaluar politicas econdmicas.
Segin Maddala (1983) y Wooldridge (2010), entre las propiedades de los datos

de corte transversal destacan las siguientes: permiten obtener informacion de los

individuos en un ndimero importante de variables que pueden estar midiendo
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caracteristicas o informacién variada sobre sus elecciones educativas; son los datos mas
convencionales y utilizados en la economia aplicada, y su facilidad de procesamiento y

la aplicacidon a modelos microeconométricos estd ampliamente extendida.

Sin embargo, las bases de datos de corte transversal también tienen limitaciones.
Por ejemplo, se corre el riesgo de generar resultados sesgados al no corregir la
heterogeneidad inobservable debido a que las diferencias de los individuos no se pueden
observar directamente, para lo cual se recomienda en lo posible utilizar datos de panel.

En Colombia este tipo de datos no existe.

Ademas, con los datos de corte transversal s6lo se puede describir lo que ocurre
en un momento dado del tiempo y no su evolucién. Otro de los inconvenientes es la
posible auto-seleccién, ademdas de los otros problemas derivados del disefio, la
recolecciéon y la muestra. Por dltimo, para profundizar en el andlisis de los datos de

corte transversal en las estimaciones no lineales se puede consultar a Manski (1998).

3.2.2 La seleccion de la muestra

Una vez determinados la Encuesta y los datos con los que se realizara el andlisis,
es necesario seleccionar la muestra. La poblacion escogida para el estudio son los
jovenes entre 17 y 31 afios de edad para los afios 1981 hasta 2005. Si el andlisis fuera
exclusivamente de una demanda de acceso, el rango de edad comtinmente recogido por
la literatura sobre el tema es de 18 a 23 afios. Sin embargo, no existe un consenso que
establezca un rango de edad unico, dado que el rango depende en muchos casos del
interés que tiene el investigador y de la flexibilidad que le permitan los datos y la

encuesta con la que esté trabajando.

Asi, en algunos trabajos internacionales, para paises desarrollados, se evidencia
que no existe un consenso empirico para seleccionar un rango de edad en el andlisis de
la demanda de educacién universitaria. Algunos ejemplos son Willis y Rosen (1979),
Murnane et al. (1981), Cohn y Kiker (1986), Grubb (1986), Datcher (1988), Behrman et
al. (1989), Clotfelter et al. (1991) y Acemoglu y Pischke (2001) para el caso de Estados
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Unidos. Para el Reino Unido se pueden resaltar Papanicolau y Psacharopoulos (1979),
Rice (1987) y Micklewrigth (1989). En Francia, Plug (2002). Y en Canadd, Corak et al.
(2004).

Los trabajos para paises en via de desarrollo y algunos latinoamericanos son
muy escasos y de ellos se puede resaltar a Ferndndez y Perea (2000), quienes analizan el
acceso a la educacion terciaria en Uruguay con un rango de edad entre 20 y 21 aifios. Por
otro lado, en Di Gresia (2004), se analiza el acceso a la educacién universitaria para

Argentina con un rango de edad entre 17 y 22 afios.

En los trabajos dedicados a la demanda de educacién universitaria en Espaiia,
posiblemente el pais en el que mds ha crecido el nimero de trabajos publicados sobre el
tema, tampoco existe uniformidad ni consenso sobre un rango de edad unico. Uno de
los trabajos pioneros en Espafia es Modrego (1986), donde se analiza la demanda de
educacion universitaria para la provincia de Vizcaya con datos del Censo de Poblacion
y Vivienda de 1981 y se selecciona como muestra para el estudio a los menores de 20
afios. Este rango de edad limita el estudio exclusivamente a la demanda de acceso a la
universidad al no permitir observar a los alumnos que cursan los dltimos afios de carrera

ni a los que finalmente terminan sus estudios universitarios.

Por otra parte, Mora (1990, 1996 y 1997) analiza la demanda de educacién
universitaria para Espafa con datos de la Encuesta de Presupuestos Familiares (EPF) de
1990/1991, y selecciona una muestra bastante flexible; selecciona a los individuos con
edades comprendidas entre los 17 y los 25 afios de edad, lo cual le permite trabajar con
una muestra mucho mds amplia que la edad tedrica. Albert (1998, 2000) estudia la
demanda de educacion universitaria para Espafia, que abarca a los jovenes de 21 a 24
afios de edad incluidos en la Encuesta de Poblacién Activa (EPA), a través de dos
definiciones de demanda. En Davila y Gonzilez (1998) se analiza para Espafa la
asistencia a la universidad tomando como muestra a los jévenes entre 18 y 24 afios de
edad incluidos en la Encuesta de Presupuestos Familiares 1990-1991. Este mismo rango

de edad lo utilizan Aldas y Uriel (1999).
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Marcerano y Navarro (2001) estiman un modelo de demanda de educacion
superior para Espafia con una muestra comprendida entre 18 y 25 afios de edad
seleccionada del Panel de Hogares de la Unién Europea (PHOGUE), Instituto Nacional
de Estadistica de Espafia (INE) 1994. Valiente (2003), trabajando con datos de la EPA
1991 y de la EPF de 1990/91, analiza la demanda de educacién en Espafia con una
muestra formada por aquellos jovenes con edades de estar en la universidad, 18 y 23
afios. Martinez y Ruiz-Castillo (1999 y 2002), usando datos de la Encuesta de
Presupuestos Familiares 1990/1991, estudian los determinantes entre continuar
estudiando o entrar al mercado de trabajo de los jovenes con edades entre 18 y 35 afios.
En Mediavilla y Calero (2006), utilizan la muestra ampliada del PHOGUE del afio 2000
para analizar los determinantes del nivel educativo en Espafia con un rango de edad
entre 25 y 35 afios. Por su parte, Rahona (2006) trabaja con los datos del Mdédulo de
transicién de la educacion al mercado laboral, realizado por el INE en el afio 2000 y
selecciona a todos los individuos, dado que este médulo es una extension de la EPA al

que unicamente responden aquellos individuos de entre 16 y 35 afios de edad.

Asi, los estudios empiricos de la demanda de educacién que seleccionan un
rango de edad menor, por ejemplo entre 18 y 23, o 21 y 24 afios de edad, son
principalmente trabajos que se centran en el andlisis del acceso a los estudios
universitarios. Por otra parte, los anélisis empiricos que seleccionan rangos de edad
mayores, por ejemplo entre 21 y 25, 0 20 y 30 afios de edad, principalmente analizan la
demanda del nivel de estudios. Sin embargo, en muchas ocasiones cuando el rango de
edad es alto se dejan por fuera aquellos alumnos mas habiles que entran a la universidad
entre los 15 y 20 afios y, por otra parte, cuando el rango de edad es muy bajo, se pierde
informaciéon sobre los individuos que tienen éxito en su demanda de estudios
universitarios a una edad mayor. Asimismo, por ambos extremos del rango de edad e
podria estar perdiendo informacion. Por ejemplo, en el limite inferior de aquellos
individuos que empiezan mds jovenes y por el limite superior del rango de edad se
estarfa perdiendo informaciéon de aquellos que empiezan mds tarde sus estudios

universitarios.
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En la Encuesta de hogares de Colombia se observan jovenes que acceden a la
universidad con 16 y 17 afios. Esto se debe posiblemente a un acceso al sistema de
educacion a una edad temprana que les permitid entrar muy jévenes a la educacion
universitaria. Al mismo tiempo, hay jovenes que acceden a la universidad a una edad
mayor a la edad promedio en la que deberian entrar. Estos jovenes son aquellos que
acceden primero al mercado de trabajo y que empiezan sus estudios universitarios
posteriormente. En Colombia esto es comun, en principio porque existen universidades
privadas que ofrecen programas o carreras universitarias en la modalidad de nocturno
(en un horario que va desde las 18:00 hasta las 22:00 horas) permitiendo a los jévenes
que no accedieron directamente a la universidad y que trabajan tiempo completo,

hacerlo posteriormente combinando su trabajo con los estudios universitarios.

Por lo tanto, con la intencién de tener un rango de edad lo suficientemente
flexible que permita un andlisis con varias definiciones de demanda de educacién, se
selecciona el rango de jovenes entre 17 y 31 afos de edad, y de esta forma al ser el
limite inferior 17 afios, se pueden observar aquellos individuos que son los que acceden
mads pronto y jévenes a la universidad. Por otra parte, al ser el limite superior 31 afios se
pueden observar aquellos individuos que terminaron sus estudios universitarios a una
edad mayor. Aunque un limite tan alto en el rango de edad es una ventaja para el
andlisis de la demanda de educacién universitaria en un pafs en via de desarrollo y con
un sistema de educacién universitario como el colombiano, también puede ser una
desventaja, debido a que algunos de los jovenes en las edades mds altas del rango de

edad probablemente ya se han emancipado (o independizado) del hogar de sus padres.

En la Encuesta de hogares no se pueden identificar los jovenes que viven por
fuera del hogar ya que la unidad de andlisis es el propio hogar y no los individuos. El
DANE define la unidad de andlisis hogar asi: “persona o grupo de personas, parientes o
no, que ocupan la totalidad o parte de una vivienda; atienden necesidades basicas con
cargo a un presupuesto comun y, generalmente comparten las comidas”. Por lo tanto, la
relacion padre e hijos, que permite finalmente construir las variables del entorno
familiar para el andlisis de la demanda de educaciéon dependerd de la relacion de los

individuos miembros del hogar con el sustentador principal (o jefe(a) del hogar), a partir
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de la cual se puede identificar el parentesco que cada individuo tienen con el jefe del

hogar, en este caso con los hijos.

Igualmente, en la construccion del rango de edad es fundamental que los jévenes
se mantengan en su hogar materno/paterno ya que de esta forma se podrd obtener la
informacion relevante para construir las variables del entorno familiar, como por
ejemplo, la educacién y situacion laboral de los padres. En Colombia la edad promedio
en la que los jovenes se emancipan de su hogar estd entre los 26 y 28 afios de edad
segtin el DANE (2000). En la Encuesta de hogares para el afio 2000 se tiene que mds del
80 por ciento de los jovenes en el rango de edad cumplian con la condicién de ser hijos
en relacion con el sustentador principal del hogar y que este tuviera un conyugue.
Mientras que para el afio 2005 cumplian la condicién el 76 por ciento. Lo anterior
parece ser consistente con una estructura demogridfica y una economia como la
colombiana. Por ejemplo, la pirdmide poblacional es muy joven, lo cual dificulta
generar las oportunidades que necesitan todos los jovenes para que estos se puedan
emancipar a una edad temprana del hogar de sus padres. Ademas, la existencia de un
alto porcentaje de pobreza limita a un mads las oportunidades que tiene los jovenes de
emanciparse. Asi por ejemplo, los colombianos por debajo de la linea de pobreza eran
aproximadamente el 60 por ciento y por debajo de la linea de miseria eran de alrededor

del 10 por ciento en el afio 2000.

Una vez identificados los datos y realizada la seleccidn de la muestra se procede
en el proximo apartado a definir la demanda de educacidn universitaria que permite la

encuesta y con la cual se trabajard en la parte empirica.

3.3 Definicion de la demanda de educacion

En el capitulo 2 se mostré la estructura de la educacién en Colombia y sus
niveles o grados. Estos niveles son la educacién preescolar, primaria, secundaria y
superior universitaria, y aunque el objetivo es el andlisis de la demanda de educacién
universitaria en Colombia, en este capitulo se tienen en cuenta también los otros niveles

de educacién, dado que estos son necesarios y legalmente obligatorios para acceder a la
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universidad y de ellos depende el flujo de individuos que demandan estudios
universitarios. Por lo tanto, teniendo en cuenta la estructura del sistema de educacion en
Colombia, un joven puede demandar los siguientes niveles de educacidon: i). Nivel de
estudios de primaria, ii). Nivel de estudios de bachillerato, iii). Nivel de estudios de
universidad. Esto seria tedricamente, ya que, para su computo, la encuesta debe permitir
el calcular los niveles y afios de educacién del joven. En la Encuesta de hogares de
Colombia la pregunta que se realiza para conocer el nivel de estudios de los individuos
es: ;Cudl es el nivel educativo mds alto alcanzado y el ultimo afio aprobado en ese

nivel?, y las respuestas posibles se clasifican dentro de la Encuesta del siguiente modo:

Tabla 3.1 Clasificacion del nivel y de los afios de educacién Encuesta de

hogares
Descripcion Nivel Anos en el nivel

Ninguno 1 _ _
Preescolar 2 _ _
Primaria 3 _ _
Secundaria 4 _ _
Superior o universitaria 5 _ _
No informa 9

Fuente: Metodologia de la Encuesta de hogares de Colombia.

De esta forma se pueden establecer dos dimensiones en la demanda de
educacion. La primera seria la demanda por afios de educacién y la segunda seria la
demanda por niveles completos (o titulos de educacién). Por lo tanto, una vez se
conocen la estructura del sistema de educacion en Colombia y la pregunta de la
Encuesta de hogares se proponen los siguientes niveles de educacion con los cuales se
construird la demanda de educacién que se analizard en esta investigacién: i).
Analfabetos o sin estudios. ii). Primaria. iii). Bachillerato. iv). Universidad. El nivel de
analfabetos o sin estudios no es un nivel que propiamente un joven pueda demandar.
Sin embargo, parece relevante al ser este colectivo la base desde la cual se empieza a
demandar educacién. Ademds, se debe tener en cuenta que los jovenes que no pueden
demandar ningtn nivel de educacion estaran en esta condicién. Por otro lado, el primer

nivel de estudios que pueden demandar los jovenes es primaria. Posteriormente y una
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vez aprobado el nivel de primaria, el joven puede acceder al nivel de bachillerato, que
una vez es aprobado y realizado el examen de acceso a la universidad (Examen de

Estado, ICFES), el joven puede decidir ir o no a la universidad.

En términos generales, el marco institucional y los microdatos de la Encuesta de
hogares permiten que se puedan medir dos dimensiones de la demanda de educacién: en
primer lugar, se puede analizar una demanda por afios de educacion y, en segundo lugar,
se puede analizar la demanda por titulos de educacion. De este modo, las definiciones
de demanda de educacién que se utilizan se basan en la propuesta de Albert (1998), que
habia retomado el enfoque de Manski y Wise (1983), quienes analizan la eleccion
universitaria en Estados Unidos a través de dos posibles demandas de educacion. La
primera definicion “College Attendance” hace referencia a ir a la universidad, mientras
la segunda definicién “College Completion™ es completar o terminar los estudios. Estas
dos demandas las retoma Albert (1998) como demanda incompleta y demanda realizada

para el caso espafiol.

Por lo tanto, en esta investigacion se sigue la metodologia de usar dos
definiciones de demanda, las definiciones que se usan son la demanda por titulos de
educacion y la demanda por afios de educacion. Asi, la demanda por titulos de
educacion es el maximo nivel de estudios terminados por los jovenes entre los 17 y 31
afios de edad. Y la segunda definicion, la demanda por aiios de educacion, es el nivel
de estudios en curso o terminado por los jovenes entre 17 y 31 afios de edad. Esta tltima
definicion es mas amplia (Albert, 1998). Estos dos enfoques son consistentes con la
teoria de la sefializacion y la teorfa del capital humano. La primera de ellas defiende que
los individuos no demandan afios de educacion, sino titulos de educacion, los cuales
reflejan una sefial que es compensada con mayores salarios en el mercado de trabajo
(Spence (1973), Stiglitz (1975) y Willis y Rosen (1979)). La segunda teoria asocia la
demanda de educacién a los afios de educacion que el individuo alcanza, los cuales
finalmente lo hacen mds productivo en el mercado de trabajo permitiéndole recibir un
salario mayor que quienes han demandado menos afios de educacién (Becker, 1983).

Ahora bien, en la encuesta la variable educacion es una variable continua que es
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necesario transformar en una variable discreta. En la tabla 3.2 se muestra el proceso

para convertir la variable educacién de continua a una variable discreta
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Tabla 3.2 Variables generadas para realizar el andlisis de demanda de educacién

Variable Recodificacion Demanda por afios de educacion Demanda por titulos de educacion
Educacién Educacién Analfabetos  Primaria  Bachillerato  Universidad Analfabetos Primaria Bachillerato Universidad
100 0 1 0 0 0 1 0 0 0
201 1 0 1 0 0 0 0 0 0
202 2 0 1 0 0 0 0 0 0
203 3 0 1 0 0 0 0 0 0
204 4 0 1 0 0 0 0 0 0
205 5 0 1 0 0 0 1 0 0
301 6 0 0 1 0 0 0 0 0
302 7 0 0 1 0 0 0 0 0
303 8 0 0 1 0 0 0 0 0
304 9 0 0 1 0 0 0 0 0
305 10 0 0 1 0 0 0 0 0
306 11 0 0 1 0 0 0 1 0
401 12 0 0 0 1 0 0 0 0
402 13 0 0 0 1 0 0 0 0
403 14 0 0 0 1 0 0 0 0
404 15 0 0 0 1 0 0 0 0
405 16 0 0 0 1 0 0 0 1

Fuente: Calculos del autor con Encuesta de hogares.
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A continuacién, se realiza un andlisis descriptivo de la evolucién de la demanda
de educacién en Colombia para los cuatro niveles de estudios: analfabetos o sin
estudios, primaria, bachillerato y universidad, con las dos definiciones de demanda

propuestas: demanda por afios de educacién y demanda por titulos de educacion.

3.4 Evolucion de la demanda de educacion

Como se observo en el capitulo 2, la demanda de educacién por parte de los jévenes
colombianos ha vivido un proceso de expansion caracterizado por el aumento de los
niveles de educacion de toda la poblacién y en especial de la poblacién mas joven. Aqui
se estudiard de manera mds detallada la evolucion de la demanda de educacién con el
objetivo de identificar sus principales caracteristicas y los factores que probablemente la

determinan.

3.4.1 Evolucion de la demanda de educacion universitaria

Este apartado tiene como objetivo analizar en términos generales la evolucion de la
demanda de educacién de los cuatro niveles considerados y para las dos definiciones de
demanda de educacién propuestas. El grafico 3.1 muestra la evolucién de la demanda
por titulos de educacién para los jévenes entre 17 y 31 afios de edad para los diferentes
niveles de educacién que permite diferenciar la encuesta: analfabetos/sin estudios;
primaria, bachillerato y educacién universitaria. Como puede observarse en los niveles
inferiores, analfabetos/sin estudios y primaria, el porcentaje de jovenes en esta
condicién ha disminuido con el tiempo, al pasar de 5,23 por ciento en 1981 a un 2,01
por ciento en 2005 en el primer caso; mientras, el porcentaje de primaria pas6 de 48,04
por ciento a un 14,4 por ciento en el mismo periodo. Asi, el analfabetismo se redujo a la
mitad y el porcentaje de jévenes entre 17 y 31 afios de edad con s6lo educacién primaria

disminuyé aproximadamente en 30 puntos porcentuales.

Se puede destacar que la reduccion en la demanda por titulos de educacién primaria
ha sido en favor del nivel de bachillerato. El porcentaje de jovenes que tienen el nivel de

bachillerato pas6é de 36,01 por ciento en 1981 a un 68,3 por ciento en 2005, un
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incremento de aproximadamente 30 puntos porcentuales. El hecho es que con el tiempo
se han ido invirtiendo los porcentajes de primaria y bachillerato. En 1981, los jovenes
con primaria tenfan el mayor peso porcentual en la distribucion; pero, para el afio 2005,
el mayor porcentaje de estos jovenes se concentraba en el nivel de bachillerato, lo que
evidencia una mejora considerable en la demanda por titulos de educacién de niveles

postobligatorios, en este caso por el nivel de bachillerato.

Por otro lado, para el nivel de educacién universitario la participacién ha crecido
levemente. En 1981, los jévenes que tenian un titulo de educacién universitaria eran
aproximadamente 10,70 por ciento y aumenté a un 15,29 por ciento en 2005. Por
consiguiente, se confirma que el cambio mds significativo en la demanda por titulos fue
la reduccién de los jovenes con titulo de primaria en favor de los jovenes que poseen un

titulo de bachillerato para el rango de edad entre los 17 y 31 afios de edad.

Grifico 3.1 Distribucién de los jovenes segin la demanda de titulos de educacion
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Fuente: Elaboracién propia, con datos de la Encuesta de hogares de Colombia, DANE.

El grafico 3.2. muestra la evolucién de la demanda por afios de educacidn para los

jovenes de 17 a 31 afnos de edad. Las tendencias de los analfabetos/sin estudios y
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primaria son las mismas que en la demanda de educacién por titulos. Estos niveles
presentan descensos en su participacion, por lo que se evidencia que cada vez hay
menos jovenes en el rango de edad con niveles de educacién mds bajos. Asi por
ejemplo, la demanda por afios de educacion primaria pas6 de 18,1 a un 6,15 por ciento
de 1981 a 2005. A su vez, también ha disminuido la demanda por afios de bachillerato,

que se redujo de 63,28 por ciento en 1981 a un 54,79 por ciento en 2005.

Este comportamiento es contrario al mostrado por este mismo nivel de educacién en
la demanda por titulos de educacién, que por el contrario presenté una tendencia
creciente. Por otro lado, la demanda por afios de educacién universitaria es el tGnico
nivel de este tipo de demanda que ha aumentado su participacion porcentual con el
tiempo. El porcentaje de jovenes que en 1981 estaban demandando un afio de educacién
universitaria y no habian culminado sus estudios era del 16,54 por ciento, mientras que

en el afio 2005 era mas del doble, ubicandose en un 37,46 por ciento.

Grifico 3.2 Distribucién de los jévenes segin la demanda de afios de educacion
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Fuente: Elaboracién propia, con datos de la Encuesta de hogares de Colombia, DANE.
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Respecto a las dos definiciones de demanda de educacién universitaria tenidas en
cuenta, se evidencia que ambas presentan una evolucion diferente. En primer lugar, el
porcentaje de jovenes de 17 a 31 afios que tenfa demanda por titulos de educacion
universitaria se mantuvo casi constante durante la década de los afios ochenta; en la
siguiente década y a comienzos del siglo XXI se dio un aumento de alrededor del 15 por
ciento. Dado lo anterior, la demanda por titulos universitarios registra una leve

tendencia creciente.

En segundo lugar, la demanda por afios de educacion universitaria para los jovenes
en el mismo rango de edad registra un crecimiento notorio al llegar hasta un 37,46 por
ciento. Este dato se ajusta a la tasa de cobertura bruta para este nivel, que es de
aproximadamente 35 por ciento para este periodo. Ademds, la diferencia entre las dos
series estaria explicada por que los jévenes pasan en promedio mas tiempo del necesario
en la universidad para alcanzar el titulo y a un alto grado de desercién estudiantil que en
Colombia para este periodo estaba en alrededor del 60 por ciento segin cifras del

Ministerio de educacion (MEN, 2005).

3.4.2 Evolucién de la demanda de educacion general

Este apartado tiene como objetivo analizar las diferencias entre ambas definiciones
para los distintos niveles educativos, debido a que el flujo de jévenes de la educacién
universitaria depende de los niveles de educacion previos. En el grafico 3.3 se presenta
la evoluciéon de la demanda por titulos y afios para los dos primeros niveles de
educacion (analfabetismo/sin estudios y primaria) de los jovenes entre 17 y 31 afios de
edad. Las series de primaria presentan una tendencia a descender, mientras que la

demanda por titulos y afios de analfabetismo se han reducido levemente.
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Grifico 3.3 Comparacion entre la demanda de titulos y demanda de afios para los
niveles de analfabetismo/sin estudios y primaria
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Fuente: Elaboracién propia, con datos de la Encuesta de hogares de Colombia, DANE.

El grafico 3.4 presenta las series de las dos definiciones para el nivel de estudios
de bachillerato (un nivel postobligatorio), que es necesario para acceder a los estudios
universitarios. Por un lado, la serie de demanda por afios para bachillerato se mantuvo
alrededor del 65 por ciento de 1981 a 1995, después de este afo la tendencia cambid
mostrando un fuerte descenso, ubicandose por debajo del 60 por ciento. De otro lado, la
demanda por titulos de bachillerato mantuvo una tendencia creciente, reflejada en un
porcentaje de jovenes que pasé de 35 a 70 por ciento para el rango de edad, este
crecimiento permite que cada dia existan mds jévenes que puedan demandar educacién
universitaria al haber terminado el nivel de educacién previo necesario. Este incremento
en la demanda por titulos de bachillerato puede ser una de las causas del incremento en
la demanda por afios de educacién universitaria y de la tendencia creciente del
porcentaje de jovenes de 17 a 31 afios de edad con titulo de bachiller, lo cual puede estar
generando un cuello de botella derivado de que todos los jovenes no puedan ingresar a

la universidad.
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Grifico 3.4 Comparacion entre la demanda por titulos y afios de bachillerato
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Fuente: Elaboracién propia, con datos de la Encuesta de hogares de Colombia, DANE.

En el grifico 3.5 se presenta la evolucion de la demanda por titulos y afios de
educacion universitaria. La serie de demanda por afios tiene una tendencia creciente
pero presenta un cambio en 1992, afio en el que aparece la Ley 30 de Educacién
superior. Esta demanda hace referencia a todos aquellos jévenes que han terminado el
bachillerato y que ademds han realizado algin afio de educacién en el nivel
universitario. Por otro lado, la serie de la demanda de titulos de estudios universitarios
presenta cierta estabilidad y se ha mantenido entre un 10 y 15 por ciento. Por lo que el
stock de jovenes con titulo de bachillerato ha venido creciendo en el pais y el flujo de
jovenes que obtienen un titulo universitario se ha mantenido y crecido levemente. Una
de las caracteristicas de estas series es que la demanda por aflos es mayor que la
demanda por titulos para todos los afios y la distancia entre las dos ha aumentado a lo

largo de los afios.
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Grifico 3.5 Comparacion entre la demanda de titulos y afios de educacion universitaria
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Fuente: Elaboracién propia, con datos de la Encuesta de hogares de Colombia, DANE.

En suma, la demanda por afios de educacién universitaria ha aumentado
considerablemente porque la demanda por titulos de estudios de bachillerato ha
experimentado un crecimiento sin precedentes, lo cual ha permitido que afio tras afio
exista un mayor nimero de jovenes entre 17 y 31 afios de edad que se convierten en
potenciales demandantes de educacién universitaria. Sin embargo, las dos series, tanto
la de demanda por titulos de bachillerato como la demanda por afios de universidad,

muestran una fuerte tendencia ascendente.

3.5 Evolucion de la demanda de educaciéon para mujeres y varones

En el crecimiento de la demanda de educacion en Colombia, ha sido decisiva la
incorporacién de la mujer en los niveles de educacién mads altos, principalmente en la
universidad. De ahi que el objetivo de este apartado sea el andlisis por género para cada

uno de los niveles de educacion considerado para los jovenes entre los 17 y 31 afios de
edad.
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En este apartado se presentan: primero, la evolucién del porcentaje de varones y
mujeres, cuya demanda por titulo corresponde al nivel de estudios mas bajos,
analfabetos/sin estudios y primaria. Segundo, se analiza la evolucion del porcentaje de
hombres y mujeres que tienen una demanda de bachillerato. Tercero, se compara la
evolucién de los jovenes con demanda de estudios universitarios. Y finalmente, se
comparan la evoluciéon del porcentaje de jovenes segin las dos definiciones de

demanda, para los estudios universitarios.

En el grifico 3.6 se presentan las diferencias entre varones y mujeres para los
dos primeros niveles (analfabetos/sin estudios y primaria), para los jovenes que tienen
demanda por titulos, ya que las dos definiciones de demanda de educacién son casi
idénticas para estos dos niveles. Se observa que el porcentaje de varones y de mujeres
que estin en el nivel de analfabetos/sin estudios es practicamente el mismo y su

tendencia es levemente decreciente.

Para la demanda de primaria en 1981 era mayor el porcentaje de mujeres que el
de varones (48,83 y 46,79 por ciento, respectivamente); esta tendencia se conserva si se
compara con el afio 2005, afio en el cual el porcentaje es 15,62 y 13,40 por ciento,
respectivamente. Las series de demanda de primaria para varones y mujeres tienen una
tendencia descendente pasando de aproximadamente un 50 por ciento para ambos

géneros en 1981 a menos del 20 por ciento para el afio 2005.
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Grifico 3.6 Porcentaje de los varones y las mujeres cuya demanda por titulos
corresponde a estudios de primaria y analfabetos/sin estudio
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Fuente: Elaboracién propia, con datos de la Encuesta de hogares de Colombia, DANE. Nota:
varones analfabetas/sin estudios (Vanalt), varones con primaria (Vprimat),

mujeres
analfabetas/sin estudios (Manalt) y mujeres con primaria (Mprimat).

El grafico 3.7 muestra las diferencias por género para la demanda por titulos y
afios de educacion de bachillerato. Las series de demanda por afios de educacion en este
nivel de estudios son superiores en ambos sexos hasta el afio 1999, y a partir de este
afio, el porcentaje de jovenes con demanda por titulos es mayor que la de afios de
educacion para ambos sexos. En esta serie no existen diferencias importantes por género

para ser resaltadas, pues practicamente las series por género siguen la misma evolucion.

La demanda por titulos presenta para el periodo de estudio una fuerte tendencia
creciente, tanto que en 1981 era de aproximadamente 35 por ciento para ambos géneros,

mientras para el afio 2005 fue del 70 por ciento.
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Grifico 3.7 Porcentaje de los varones y las mujeres cuya demanda por titulos
corresponde a estudios de bachillerato
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Fuente: Elaboracién propia, con datos de la Encuesta de hogares de Colombia, DANE. Nota: varones
afios de bachillerato (Vbachia), varones con titulo de bachillerato (Vbachit), mujeres afios de bachillerato
(Mbahcia) y mujeres con titulo de bachillerato (Mbachit).

Por otra parte, en el grifico 3.8 se presenta la evoluciéon por género de la
demanda por titulos y afios del nivel de estudios universitarios para los jovenes entre 17
y 31 afios de edad. Desde el afio 1981 hasta el afio 1990, practicamente la serie de los
varones es mayor que la de las mujeres, tanto para la demanda por titulos como para la
demanda por afios de educacién. Pero a principios de la década de los noventa se
invierte esta distribucion y las mujeres aumentan su participacién por encima de la de
los varones durante el resto de afios de la serie. Este grafico muestra la importancia de la
mujer en la demanda de educacién universitaria. Durante toda la década de los noventa
y para los primeros afios del siglo XXI, su peso porcentual ha sido mayor que el de los
varones. Para el afio 2005 la demanda por afios de educacién era para mujeres y varones
de 38,11 y 36,76 por ciento, respectivamente. Mientras que la demanda por titulos de
educacion era de 15,29 y 13,93 por ciento, respectivamente. En este caso la diferencia
entre mujeres y hombres se ha mantenido aproximadamente en un 2 por ciento. Como

ya se mencion$ anteriormente, la demanda por titulos de universidad aumenta
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levemente, mientras que la demanda por afios de educacién tiene una tendencia
creciente. Este comportamiento puede estar dado debido a la existencia de mayores
posibilidades de acceder a la universidad, que de finalizar con éxito los estudios en este
nivel de educacién. En un estudio mas profundo se deberia analizar la desercién, el
logro educativo, el abandono temprano, el fracaso escolar y las causas de todos ellos, asi

como la persistencia por la consecucion del titulo universitario.

Grifico 3.8 Comparacion entre la demanda por titulos y la demanda por afios de
estudios universitarios
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Fuente: Elaboracién propia, con datos de la Encuesta de hogares de Colombia, DANE. Nota: varones
aflos universidad (Vunia), varones con titulo universitario (Vunit), mujeres afios universidad (Munia) y
mujeres con titulo universitario (Munit).

El grifico 3.9, ultimo grifico de diferencias por género, muestra cémo la
demanda por titulos y afios de educacién universitaria para las mujeres presenta una
tendencia creciente, mientras que la tendencia de los hombres para ambas demandas
universitarias es decreciente. Asi, la serie de demanda por titulos presenta una mayor
diferencia entre varones y mujeres que la serie de demanda por afios de educacién. En

las mujeres es mayor el porcentaje de demanda por titulos que la demanda por afios de
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estudios universitarios, mientras que para los hombres la demanda por afios es mayor

que la demanda por titulos.

Grafico 3.9 Distribucion por sexo de los jovenes de 15 a 30 afios de edad segiin su
demanda de titulos y afios de estudios universitarios
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Fuente: Elaboracién propia, con datos de la Encuesta de hogares de Colombia, DANE. Nota: Varones
con titulo universitario (Uni(titulos)-varones), varones con afios de universidad (Uni(afios)-varones),

mujeres con titulo universitario (Uni(titulos)-mujeres) y mujeres con afios de universidad (Uni(afios)-
mujeres)

En suma, las mujeres vienen aumentando su nivel educativo a lo largo del
periodo estudiado, principalmente en el nivel de estudios universitario y en ambas
demandas. Lo anterior puede estar evidenciando un proceso de desigualdad en las

oportunidades educativas de ambos géneros.

3.6 Estimacion de un modelo de demanda de educacion para
Colombia

En la literatura econdémica aplicada se encuentran varias referencias de estudios

internacionales, que partiendo de los modelos de capital humano consideran la
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influencia de los factores familiares y de las condiciones del mercado de trabajo en la
demanda de educacién postobligatoria. En Rice (1987) y Marcerano et al. (2007) para
Reino Unido, y en Kodde y Ritzen (1988) para Holanda, se emplean datos individuales
y se incluyen variables relacionadas con el origen socioecondémico familiar y variables
referidas al mercado laboral. En Black y Sufi (2002), Belley y Lochner (2007) y Jepsen
(2008) se estudia el caso de Estados Unidos. En Albert (1998) y Albert y Garcia (2010)
se incluyen variables del mercado de trabajo para analizar las elecciones sobre
educacion universitaria en Espafia. Por otro lado, los trabajos sobre el tema para paises

en desarrollo son escasos y casi inexistentes.

En el caso particular de Colombia, un pais en desarrollo, se puede resaltar el
trabajo de Tenjo (2002), quien presenta y discute los resultados de un ejercicio de
estimacion de la demanda de educacion y sus principales determinantes a partir de
varios modelos de tipo demogréfico, para realizar finalmente unas proyecciones de la
demanda de servicios de educacion universitaria por tipos de carrera. Otro trabajo
relevante es el de Sdnchez y Nuiez (2003), quienes realizan un anélisis basado en la
teoria del capital humano en el que se tiene en cuenta la participacién laboral femenina
y los cambios en la estructura de los hogares. Igualmente, Mora-Rodriguez (2003)
analiza la demanda por titulos de educacién para todos los niveles de educacién en
Colombia basandose en la teoria de la sefializacién. Por dltimo, en un trabajo mas
reciente, Acevedo et al. (2008) analizan, con factores macroeconémicos, los
determinantes de la demanda de educacién superior en Colombia. De sus principales
resultados se destaca una fuerte influencia de factores como la oferta educativa y la

dindmica del mercado de trabajo sobre las tasas de la matricula en educacién superior.

El objetivo del apartado 5 es utilizar los microdatos de la Encuesta de hogares de
Colombia para estimar a través de modelos probit robustos las tres elecciones
educativas postobligatorias que se han descrito anteriormente en este capitulo. Estas
elecciones son: (1) demanda por el titulo de educacion bachiller, (2) demanda por afios

de educacion universitaria y (3) demanda por titulo de educacion universitaria.
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3.6.1 Metodologia econométrica

Las elecciones postobligatorias de educacion en Colombia se dividen
basicamente en tres: (1) demanda por el titulo de educacién bachiller, (2) demanda por
afios de educacion universitaria y (3) demanda por titulo de educacion universitaria. Asi,
la adquisicién de educacién postobligatoria empieza con la obtencién del titulo de
bachiller y, una vez obtenido, realizar los estudios universitarios. La especificacion del
modelo econométrico corresponde a un modelo probit univariante estimado por el
método de maxima verosimilitud. La especificacién de los tres modelos estimados es la
siguiente. En primer lugar, se presenta la especificacion del probit para la demanda del

titulo de bachiller:

Y =o(X,8)+¢ (1)

Donde la variable ¥;' es una variable no observable y es necesario definir una

variable ficticia que englobe la eleccidn:

0= si el joven estd cursando el bachillerato, en un nivel inferior o sin estudios

1= si tiene acabados los estudios de bachillerato pero no va a la universidad
Entonces, la variable dependiente toma el valor de 1 si el joven tiene terminados
los estudios de bachillerato pero no va a la universidad y O si el joven estd cursando el
bachillerato, en un nivel inferior o no tiene estudios. X; es el vector de variables que
recoge informacion de las caracteristicas del individuo, de los padres, de la composicién
familiar, de los ingresos y de la regidon donde reside. Por su parte, @ es la funcién de
distribucién normal acumulativa que sigue el modelo probit, y &' es el correspondiente
término de error asociado a la elecciéon del modelo (1).
En segundo lugar, se presenta la especificacion del probit para la demanda de
afios de educacion universitaria:
Y =®(X,a)+ ¢ )
Donde la variable Y;> es una variable no observable y es necesario definir una

variable ficticia que englobe la eleccion:
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0= si tiene acabados los estudios de bachillerato pero no va a la universidad

1= tiene acabados los estudios de bachillerato y tiene algiin afio de educacion
universitaria o ya terminé sus estudios universitarios.

Xj es el vector de variables que recoge informacion de las caracteristicas del
individuo, de los padres, de la composicién familiar, de los ingresos y de la regién

donde reside. Por su parte, ® es la funcién de distribucién normal acumulativa que
sigue el modelo probit, y & es el correspondiente término de error asociado a la

elecciéon del modelo (2).

Finalmente, la tercera especificacion corresponde a un modelo probit para la

demanda por el titulo de educacion universitaria:

Y} = @(X,0)+¢ (3)
Donde la variable ¥;’ es una variable no observable y es necesario definir una

variable ficticia que englobe la eleccion:

0= si tiene acabados los estudios de bachillerato

1= si tiene acabados los estudios de universidad

Entonces, la variable dependiente toma el valor de 1 si tiene acabados los
estudios de universidad y O si tiene acabados los estudios de bachillerato. Donde X; es el
vector de variables que recoge informacion de las caracteristicas del individuo, de los
padres, de la composicién familiar, de los ingresos y de la regién donde reside. Por su

parte, @ es la funcién de distribucién normal acumulativa que sigue el modelo probit,

& es el correspondiente término de error asociado a la eleccién del modelo (3).
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En cuanto a las hipétesis sobre el comportamiento de las variables mads
relevantes que se han incluido en el modelo, se espera que el género, el nivel educativo
de los padres, el ingreso familiar y la region tengan un efecto positivo en las elecciones
educativas postobligatorias. Mientras que las restricciones impuestas por la actividad
laboral de los padres (inactivos y desempleados), asi como el tamafio del hogar y el

nimero de hermanos menores de 16 afios, se espera que afecten negativamente.

3.6.2 Datos y estadisticas descriptivas

En los primeros apartados de este capitulo se describi6 la Encuesta de hogares de
Colombia y se determinaron las principales ventajas y desventajas para llevar a cabo
esta investigacion con esta Encuesta. Los datos utilizados son cortes transversales
recogidos en el tercer trimestre desde 1990 hasta el afio 2005 y la muestra de individuos
corresponde a los jovenes entre los 17 y los 31 afios de edad. También en los primeros
apartados se presentaron las principales caracteristicas de la evolucion de la demanda de

educacion postobligatoria (bachillerato y universidad) en estos veinticinco afios.

En la tabla 3.3 se presentan las estadisticas descriptivas de la muestra y las
variables utilizadas para el andlisis. Se puede observar que la caracteristica propia del
individuo, que en este caso es el género, muestra que las mujeres son mayoria en este
rango de edad llegando a ser el 54,14 por ciento en el afio 2005. Por otra parte, de las
caracteristicas del entorno familiar del individuo se tienen el nivel de educacién de los
padres y su actividad laboral. De la educacion de los padres se puede resaltar que la
gran mayoria de estos se encuentran en la categoria sin estudios 61,53 y 62,43 por
ciento, para padres y madres, respectivamente, en el afio 2005. Mientras que en la
categoria de padres y madres con educacion superior, el porcentaje es muy cercano al
10 por ciento. Por su parte la actividad laboral de los padres muestra una estructura del
mercado laboral donde hay un gran porcentaje de individuos inactivos y otros ocupados,
mientras que los desempleados que son padres llegan al 5 por ciento y los que son

madres al 10 por ciento.
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Tabla 3.3 Estadisticas descriptivas de las variables independientes

1990 1995 2000 2005

(%) (%) (%) (%)
Género
Hombre 45.74 44.70 46.90 45.86
Mujer 54.26 55.30 53.10 54.14
Relacién familiar
Hijo 88.56 82.39 77.11 74.35
No es hijo 11.44 17.61 22.89 25.65
Educacién de los padres
Padre sin estudios 76.82 71.92 78.09 61.53
Padre bachiller 17.43 20.33 16.08 29.06
Padre universitario 5.75 7.76 5.83 9.41
Madre sin estudios 81.37 73.81 74.52 62.43
Madre bachiller 16.22 21.87 20.93 30.64
Madre universitaria 2.41 4.32 4.56 6.93
Actividad de los padres
Padre empleado 23.33 20.02 43.35 19.10
Padre inactivo 73.79 77.45 51.83 76.13
Padre desempleado 2.89 2.53 4.82 4.71
Madre empleada 71.60 64.00 52.62 49.90
Madre inactiva 24.82 32.32 37.52 42.01
Madre desempleada 3.58 3.67 9.86 8.09
Tamaiio del hogar
<=3 personas 21.40 19.69 24.43 21.97
4 personas 18.97 21.20 21.01 24.53
5 personas 17.62 20.09 18.15 21.21
>6 personas 42.00 39.01 36.40 32.28
Hermanos <16 afios
0 hermanos < 16 22.46 19.96 25.37 31.05
1 hermano < 16 28.27 30.47 29.91 33.30
2 hermanos < 16 24.95 26.85 23.38 24.37
>3 hermanos < 16 24.31 22.71 21.35 11.28
Ingresos del hogar
<1SMLV 94.41 59.30 41.66 18.55
De 1 hasta 2 SMLV 4.44 26.28 25.76 29.11
De 2 hasta 3 SMLV 0.60 7.46 12.83 19.40
Mis de 3 SMLV 0.55 6.96 19.75 3293
Region
Resto 75.55 76.17 87.80 80.52
Bogota D.C. 24.45 23.83 12.20 19.48
Observaciones 14828 15382 17905 18003

Fuente: Célculos del autor con Encuesta de hogares de Colombia (DANE). (SMLV): Salario minimo
legal vigente de Colombia deflactado por inflacién. Individuo de referencia: Hombre con padre y madre
sin estudios (analfabetos, con primaria, sin bachillerato terminado) estando ambos ocupados, en una
familia de tres o menos personas, sin hermanos menores de 16 aflos, con unos ingresos familiares
inferiores a 1 SMLV y que ademds reside en la ciudad de Bogotd. Las categorias padres sin estudios e
inactivos recogen a los no hijos.
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En cuanto a las variables que estin midiendo la composicién de la familia, que
son basicamente el tamafio del hogar y el nimero de hermanos menores de 16 afios, se
tiene que los hogares estan conformados por menos de 3 y hasta mas de 6 miembros y el
nimero de hermanos que mayor peso tiene es el de 1 hermano menor de 16 afios con un
33 por ciento en 2005. Por otra parte, los ingresos de la familia se calcularon sumando
los ingresos nominales para cada hogar y se deflactaron con la inflacién para cada uno
de los afios. Asi, se decidi6 agruparlos en cuatro categorias que dependen del salario
minimo legal vigente en Colombia (SMLV). Esta es la variable que mas ha cambiado en
el tiempo, dado que en 1990 los hogares con 1 SMLV eran del 94 por ciento y en 2005
eran cerca del 20 por ciento. Finalmente, la variable regién discrimina entre los
individuos que residen en la capital Bogota D.C., que son aproximadamente el 20 por

ciento en el afio 2005.
A continuacidén, en la tabla 3.4 se presentan las estadisticas de las variables

dependientes que son consistentes con el andlisis descriptivo y con las respectivas

definiciones tedricas sobre la demanda de educacion postobligatoria.

Tabla 3.4 Estadisticas descriptivas de las variables dependientes

Variable valores 1990 1995 2000 2005

Var. dependiente del 0 69.71% 71,30% 67,50% 65,10%
modelo (1) 1 30,29% 28,70% 32.50% 34,90%
Var. dependiente del 0 80,52% 77,85% 75,12% 73,87%
modelo (2) 1 19.48% 22,15% 24,88% 26,13%
Var. dependiente del 0 94% 92.05% 89.30% 83.01%
modelo (3) 1 6% 7,95% 10.70% 16.99%

Fuente: Célculos del autor con Encuesta de hogares de Colombia.

3.6.3 Principales resultados

Los resultados de la estimacion de los modelos probit robustos (White, 1980 y
1982) se presentan en la tabla 3.5. Los modelos estimados son: (1) modelo de demanda
por el titulo de bachiller), (2) modelo de demanda por afios de educacidn universitaria y

(3) modelo de demanda por el titulo de educacidon universitaria. Los principales
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resultados muestran que el género, en este caso el ser mujer, es un determinante de la
demanda de educacion postobligatoria que resulta fuertemente significativo y con un
signo positivo. El ser mujer ha venido ganando importancia en la probabilidad de
demandar estudios universitarios y un resultado similar encuentran también para otros
paises Grubb (1988), Albert (1998), Petrongolo y San Segundo (2002), Di Gresia
(2004), Rahona (2006).

En cuanto a las caracteristicas familiares, encontramos los siguientes resultados:
los estudios de los padres tienen una influencia significativa y positiva sobre la
probabilidad de estudios universitarios, principalmente porque la educacion de los
padres puede ser una aproximacion del grado de habilidad de los hijos, puede estar
midiendo la posicién econémica y social de la familia, la preferencia de los hijos por
educacion, o simplemente movilidad social. Ademads, la educacién de la madre resulta
relevante, ya que el éxito académico de los hijos se relaciona con las cualidades de la
madre a través del cuidado y la atencion (Rice (1987), Kodde y Ritzen (1988), Mora
(1986), Albert (1998), Davila y Gonzalez (1998), Fernandez y Perea (2000), Marcerano
y Navarro (2001), Valiente (2003), Di Gresia (2004) y Rahona (2006)).

La situacién laboral de los padres resulta significativa, y el tener padres inactivos
o en desempleo reduce la probabilidad de demandar estudios universitarios. Algunos
trabajos internacionales en los que se tiene en cuenta el comportamiento de la situacién
laboral de los padres son los realizados por Modrego (1986), Albert (1998), Martinez
(1999), Aldas y Uriel (1999) y Valiente (2003). Ahora bien, el nimero de hermanos
menores de 16 afios es una restriccion presupuestaria para las inversiones educativas
postobligatorias y asi lo evidencia el signo negativo y su alto grado de significancia
encontrados en este trabajo, una evidencia similar encuentran para otros paises Rice
(1987), Mickewrigth, Pearson y Smith (1990), Petrongolo y San Segundo (1998),
Marcerano y Navarro (2001) y Valiente (2003).

El nivel de ingresos familiar resulta relevante para explicar las decisiones

educativas universitarias, mas alin en un entorno como en el que se toman las elecciones

de educacion postobligatoria en Colombia, propias de un pais en desarrollo donde hay
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baja cobertura y un peso significativo de la oferta privada. Algunos resultados
internacionales en esta linea son los encontrados por Rice (1987), Kodde y Ritzen
(1988), Mickewrigth er al. (1990), Davila y Gonzilez (1998), Marcerano y Navarro
(2001) y Valiente (2003). La incorporaciéon de otras variables como una dummy que
recoge la influencia de la region resulta igualmente significativa. Esto lo corrobora el
analisis descriptivo en el que se evidencia el efecto de concentracién que tiene sobre la
educacion universitaria la capital del pais. En el capitulo dos se mencionaron las
diferencias regionales entre muchas regiones del pais con la ciudad capital y distrito

especial Bogotd D.C.
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Tabla 3.5 Resultados de la estimacion robusta de los modelos probit

Variables 1990 1995 2000 2005

)] (2 3) ey 2 3) )] (2) 3) ey 2 3)
Constante 0795k ] 55EEE Q.9 FE LQ1EE ] 67FE J]16HE 0.63%EE L165FE  L0.68%KE (.62 o] 45 (0 G4
Mujer 0.04 0.04 0.02 0.03 0.06% 0.06* 0.07%8% 01880k 0.16%kF  0.07F 0.19%kE 0,625
No es hijo -0.02 -0.03 -0.03 -0.01 0.02%  -0.04 -0.02 0.03%  -002%  -001*  -0.03%  -0.04*
Padre bachiller 0445 (33x  Q4gHRE (34 (]9%e QSRR (33 Q21%RE Q3R Q9% (9% (428
Padre universitario Q031 .97FE 06 J029%RE Q71 (.88FEE 04TREE Q8% (.80FF L0620 (.58%E  (.86%
Madre bachiller 0.83%% (. 19%%x  Q50%RE (73 (170 038R Q4000 026%F (54FE (3080 020%EE (395
Madre universitaria 0.7 7R 37w QQ7RE (Q4%E (78RR (S54REE Q88 [ 00FEE (368 (.831FEE (.80
Padre desempleado 20.20%  035%  -0.09%E 02 Q40 Q28R L 15FEr Q37 348 Q7R -0.48%E (.53
Padre inactivo -0-09 -0.41 -0.39 -0.01 -0.11 0.05%  0-16%FF  L029%E  037F 001 0415 0,495
Madre desempleada -0.09 -0.04 -0.01 -0.13 0.27HE 20,00 0.07%  -0.22%E Q17FEE 0098 -0.18%E 0,07
Madre inactiva -0.04 -0.37 -0.26 -0.20 -0.13 -0.01 -0.04 20.33 5 025% 008 -0.30%x 024
4 personas -0.08 0.02 0.26%  -0.01 -0.02 0255 (.01 -0.06 0.12%5%  0.08% -0.12 0.107
5 personas 0.09 -0.03 0.45%% (.03 -0.03 033% (.08 -0.04 02055 _0.09%H%  0.07%  .26%
56 personas 0.22 0.18 0.73%  0.15 -0.02 049755 (24%0x Q1700 0320 Q020 L023%E (,06%

0.15%0% 025w 0,305

1 hermano < 16 0.3k 030REE L0 57RE 0128 037R 046 0.06 20.33#5  L0.5gRE () ]4%E Q5] 705
2 hermanos < 16 0210 05TREE L0040 ]Q%RE L0058 082 0.07%  -0.59%  0.95%%F 001 -0.51% 0,90
>3 hermanos < 16 S0.51 82k L D7REE _Q4GERE L(81FEE ]]9WE (32F 095k ] 3G
De 1 hasta 2 SMLV -0.32 038+ (518 019%%  (39%mr Q38 (18%E 0218 005 021%% 006  -0.03*
De 2 hasta 3 SMLV -0.74 0470 08450k 010%F (.68 075 (4% (300 Q43%kE Q7R (04%E (]9
Mas de 3 SMLV -0.58 0.16% .59 0.19 1.05%5%  0.98%% 0,08 0585 (.59% Q07w (.63 (.57
Capital (Bogotd D.C) -0.03 0.02 0.15 -0.10 -0.04 -0.01 -0.02 0.10%%  0.01%= 007 0.05%F  0.02%*

Fuente: Cilculos del autor con Encuesta de hogares de Colombia. Nota: significancia con valor t - robusto *** sig. al 99%, ** sig. al 95%, * sig. al 90%. Modelo (1) demanda por el
titulo bachiller, (2) demanda por afios de educacion universitaria y (3) demanda por titulo de educacion universitaria. (SMLV): Salario minimo legal vigente de Colombia deflactado por
inflacién. Ver individuo de referencia tabla 3.3
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Siguiendo con la especificacion econométrica planteada y los resultados de la
estimacion, es necesario precisar que los coeficientes del modelo probit no pueden ser
interpretados como se hace convencionalmente. Para poder realizar la interpretacion es
necesario calcular el efecto marginal evaluado en la media, lo cual viene predefinido en

el programa econométrico Stata:

. aE[yiﬁTXiT] L
Za|X ‘ Y EBTXDB,

n n

En la tabla 3.6 se presentan los resultados de los efectos marginales evaluados en
la media para cada una de las variables. Es importante resaltar que a la hora de
interpretar los efectos marginales hay que tener en cuenta si el coeficiente es o no
estadisticamente significativo. En este caso, el efecto marginal en la media para el
género deberia interpretarse de la siguiente manera: el ser de género femenino aumenta
en promedio la probabilidad de demandar afios de educacién universitaria en 1,6
(0,016%100) puntos porcentuales manteniendo todo lo demds constante. Por lo tanto, las
variables que en promedio afectan en mayor medida la probabilidad de demandar
educacion postobligatoria son la educacion universitaria del padre y de la madre,
primordialmente la de esta tltima, que aumenta la probabilidad en un valor superior a
12 puntos porcentuales. Ademds, pertenecer a un hogar con ingresos altos afecta en

promedio la probabilidad en mds de 15 puntos porcentuales.

Finalmente, en la misma tabla 3.6, se presentan las probabilidades asociadas a la
ocurrencia de la eleccion (Y=1), probabilidad de que ocurra el suceso condicionadas a
las medias de las variables explicativas. Estas probabilidades se presentan al final de la
tabla. Lo mas resefiable es la alta probabilidad de alcanzar el titulo de bachiller que
arroja el modelo y que alcanza un 34.10 por ciento. Esta probabilidad ha aumentado casi
el doble, luego de que en el afio 1990 fuera de tan solo 17,93 por ciento. Mientras que la
probabilidad de alcanzar una demanda por afios de educacion llega hasta el 26.63 por
ciento y la demanda por titulos universitarios es de aproximadamente un 21,91 por
ciento. Estas dos ultimas probabilidades para la demanda de educacién universitaria han

crecido tan s6lo 10 puntos porcentuales en los dltimos quince afios.
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Tabla 3.6 Efectos marginales en media y las probabilidades condicionales

1990 2005

(D 2) 3 (D 2 3
Género
Mujer 0.013 0.001 0.005 0.017%** 0.016%** 0.020**
Relacion familiar
No es hijo -0.023 -0.018 -0.014 -0.054%  -0.078% -0.081*
Educacién de los padres
Padre bachiller 0.129%#%  0,022%%%  (,134%#% (. 069%**  0.018%%% (. ]3]k
Padre universitario 20.069%FF  0.113%8%  0.356%%  -0.195F 007300 (0.309%
Madre bachiller 0.265%%*  (0.0]2%** 0.142%** 0.145%** 0.019%** 0.119%**

. L -0.064%#%  0.199%**  0.481**F* 0. 125%** Q. 127***  (.287F**
Madre universitaria

Actividad de los padres

Padre desempleado -0.058*%  -0.022*% -0.048%k%  _0.029%%  -0.053%x%  _(.]7]%*x*

Padre inactivo -0.025 -0.015 -0.076 -0.001 20.024%%%  _0,120%%*

Madre desempleada -0.023 -0.003 -0.002 S0.031%F  0.016%%F  0.024%%%

Madre inactiva -0.011 0.014 -0.057 -0.022 20.020%%%  _0.064%**

Iamano del hogar -0.021 0.001 0.068%*  -0.029%%% 0,010 00327
personas 0.022 -0.001 0.125%%%  .0.032%*%%  _0.005%* 0.078% %

5 personas 0.056 0.009 0.183%#%  (.008%*%  -0.019%k*  (.017%%*

>6 personas

Hermanos <16 afnos

1 hermano < 16 20.034%k% 0,018k -0.122%F%  (.057**Fx  -0.0]19%*k 0,093 %*

2 hermanos < 16 -0.052:: -0.023:: -0.179:: 0.057%%% —0.036:: -0.179::

>3 hermanos < 16 0.111 -0.032 -0.219 0.003 -0.032 -0.193

Ingresos del hogar

De 1 hasta 2 SMLV 20.073 0.020%%%  0.152%%%  0.075%+* -0.006 20.012%

De 2 hasta 3 SMLV -0.132 0.039%%  0.276%*%  (.103%**  (.022%F%  (,058%**

Mis de 3 SMLV 0.112 0.007#%%  (.184%%%  (.023%%k%  (.065%k*  (.]77%%*

Regi6on

Bogotd D.C. -0.008 0.001 0.036 -0.003 0.004 0.032

Prob (Y=11X=media) 17.93% 16.27% 15.90% 34.10% 26.63% 21.91%

Fuente: Calculos del autor con Encuesta de hogares de Colombia (DANE). Nota: significancia con valor
t - robusto *** sig. al 99%, ** sig. al 95%, * sig. al 90%. Individuo de referencia: Hombre con padre y
madre sin estudios (analfabetos, con primaria, sin bachillerato terminado) estando ambos ocupados, en
una familia de tres o menos personas, sin hermanos menores de 16 afios, con unos ingresos familiares
inferiores a 1 SMLV y que ademds reside en la ciudad de Bogotd. Las categorias padres sin estudios e
inactivos recogen a los no hijos.

En suma, los jovenes que mayores probabilidades tienen de demandar estudios
universitarios son las mujeres cuyos padres tienen titulos universitarios y dedican
tiempo en su cuidado, primordialmente la madre, que no tengan hermanos menores de

16 afios y vivan en una familia pequefia con ingresos familiares elevados y que
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principalmente residen en la capital del pais. Por lo tanto, se puede concluir que en
Colombia existen desigualdades estadisticamente significativas en la demanda de
educacion universitaria, porque las caracteristicas personales, familiares y del entorno
mds proximo donde se desenvuelve el individuo, o su familia, tienen una fuerte

influencia en las decisiones de inversion en educacién postobligatoria.

3.7 Conclusiones

Los datos que facilita la Encuesta de hogares de Colombia son datos de corte
transversal para cada uno de los afios, y los datos utilizados en el anélisis descriptivo
(evolucioén y caracterizacidn) son las series anuales desde el afio 1981 hasta el 2005. Se
reconoce que existen ventajas e inconvenientes de trabajar con datos de corte
transversal. En este sentido, las encuestas deben concebirse como una fuente de
informacién complementaria y no sustitutiva de los datos de base administrativa del
Ministerio de educacién, que estdn exentos de errores muestrales y son datos

homogéneos (Toharia, 1983).

La definiciéon de la demanda de educacion estd muy ligada a los datos
disponibles para el andlisis, tal y como afirma Albert (1998); la demanda de educacién
debe tener una especial atencion para desvelar el completo significado de lo que se estd
midiendo. Por el tipo de datos de corte transversal y el interés de la investigacion se
utilizan las dos definiciones de demanda de educacién: demanda por titulos de
educacion y demanda por afios de educaciéon que fueron propuestas anteriormente por
Manski y Wise (1983) y retomadas para el caso espafiol por Albert (1998). La demanda
por afios se define como el maximo nivel de estudios en curso, mientras la demanda por
titulos es el maximo nivel de estudio terminado. La selecciéon de la muestra es
consecuente y lo suficientemente flexible con las dos definiciones de educacién que se

estudian.

De otra parte, el rango de edad seleccionado para el andlisis fueron los jévenes
entre 17 y 31 afios de edad. La evolucién de la demanda de educacion por titulos y afios
de educacion evidencia un progreso significativo en todo el sistema de educacion
colombiano, principalmente por el aumento del peso en la distribucién de los jévenes

con estudios postobligatorios (bachillerato y universidad) y la fuerte reduccién de los
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niveles de analfabetismo o sin estudios y primaria. La demanda de educacién por titulos
y afios de educacion del nivel de bachillerato es la que més ha crecido. Igualmente, en el
nivel universitario, la demanda por afios presenta un aumento significativo, aunque, por

otro lado, la demanda por titulos ha aumentado levemente.

Si se tiene en cuenta el género en la evolucién de la demanda de educacidn, se
evidencia que la mujer ha ganado participacion en los niveles de estudios mds altos
como el bachillerato y la universidad. Actualmente el porcentaje de mujeres en la
universidad es mayor que el de los varones, situacién que era contraria a principios de
los afios ochenta. Segin la aproximacion descriptiva realizada en este documento, el
género, que es una caracteristica propia del individuo, ha sido un factor clave de la
demanda de educacién universitaria. Ademas, los hombres se pueden estar vinculando
con mayor facilidad al mercado laboral. Algunos resultados descriptivos similares
encuentran para sus paises Grubb (1988), Albert (1998), Petrongolo y San Segundo
(2002), Di Gresia (2004) y Rahona (2006).

En suma, en la aproximacién empirica al andlisis de la demanda de educacién
universitaria en Colombia a finales del siglo XX, queda claro un progreso en la equidad
del sistema. Sin embargo, por los resultados encontrados, lo més probable es que
durante este periodo existieran factores de caricter individual, familiar, econémico y
social que influyeron en las decisiones educativas de los jovenes colombianos. Algunos
de ellos no lograron alcanzar el bachillerato y la gran mayoria no alcanzé el maximo
nivel de educacién que les ofrecia la sociedad. Por lo tanto, teniendo en cuenta que
muchos de los jévenes colombianos entre 17 y 31 afios no pudieron elegir el participar
de la educacién universitaria se puede afirmar que en Colombia no se cumpli6 para el
periodo de andlisis el principio de igualdad de oportunidades educativas, que, como lo
seflala Barr (1993), establece que cualquier individuo pueda recibir tanta educacion
como cualquier otro, con independencia de caracteristicas propias como el género,

caracteristicas de su entorno mas cercano, familia y/o la renta, entre otras.

Finalmente, cabe mencionar que en el capitulo siguiente se incluirdn mds controles
en la estimacion de los modelos de demanda de educacion universitaria y se discutird y
corregird el sesgo de seleccion muestral derivado de las elecciones educativas

universitarias. También, se propondrdn algunos instrumentos para algunas de las
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variables determinantes de la eleccion de estudios universitarios, que nos permitan
estimar el efecto causal de dichas variables sobre la probabilidad de demanda de
educacién universitaria en el entorno de un mercado laboral con alto grado de

informalidad.
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4 El sesgo de seleccion en la demanda por afios de educacion
universitaria en Colombia
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4.1 Introduccion

El objetivo de este capitulo consiste en corregir el sesgo de seleccién muestral
que se presenta en las elecciones de educacién universitaria para el caso de Colombia.
La correccion se realiza a través de un modelo probit estimado por el método de
mdaxima verosimilitud que tiene en cuenta la correccion del sesgo de seleccion muestral
para datos de corte transversal en la linea de los trabajos de Heckman (1979), Van de
Ven y Van Praag (1981) y Miranda y Rabe-Hesketh (2006). En Colombia la forma
tradicional de analizar la demanda de educacién empiricamente se ha realizado a través
de modelos lineales estimados por el método de Minimos Cuadrados Ordinarios
(MCO), con la idea de calcular la tasa de rendimiento de los afos y de los titulos de
educacion. La aplicacion del método MCO ha sido posible gracias a la existencia de
datos adecuados, como bien resalta Londofio (1995), al citar a Psacharopoulos (1989),
quien anota que Colombia dispone de las series mds largas de corte transversal

aplicadas a la ecuacién minceriana para paises en desarrollo.

La literatura sobre el cédlculo de los rendimientos de los afios y los titulos de
educacion en Colombia es abundante. Los primeros trabajos sobre el tema se realizaron
sobre los rendimientos de los afios de educacién y se pueden clasificar en cuatro
generaciones. Una primera generacion surge entre los afios sesenta y setenta, periodo en
el que se pueden ubicar los trabajos de Schultz (1968) y Seloswsky (1968), asi como los
primeros trabajos aplicados a la Encuesta Nacional de Hogares (ENH), tales como
Bourguignon (1979, 1983) y Mohan (1978). Una segunda generacién que aparece en los
afos ochenta y principios de los noventa la conforman Ayala (1987), Carrizosa (1987),
Sarmiento et al. (1987) y Muiioz (1990), los trabajos de esta segunda generacion fueron
impulsados por las dos misiones de la década de los ochenta, la Misién de Empleo
(1986) y la Misién del Ministerio de agricultura y Departamento Nacional de
Planeacion DNP (1990). La tercera generacion es impulsada por los trabajos de Tenjo
(1993a y 1993b), quien utilizando la ENH realiza varios trabajos en los que aplica la
ecuacion de ingresos para Bogotd y Colombia; otros trabajos de esta generacién son los
de Londofio (1995) y Nufiez y Sanchez (1998). Finalmente, en una cuarta generacién se
pueden ubicar los primeros trabajos del siglo XXI, Castellar y Uribe (2001), Tenjo
(2001), Tenjo et al. (2002), Chavez y Arias (2002), Girén et al. (2003) y Hernandez
(2010).
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Otro grupo de autores se enfocé en la estimacion de la rentabilidad de los titulos
y no de los afios por educacién. De estos trabajos se destacan algunos como los de Mora
(2003), Mora et al. (2004), Mora (2006), Mora y Muro (2008), Castellar y Uribe (2008)
y Cano, Muiioz y Mesa (2009). Asi, las estimaciones de la ecuacién minceriana tanto
para los afios como para los titulos de educacion se basaban en modelos lineales con
variable dependiente continua, por ejemplo: el salario o el ingreso. En este caso, la
correccion del sesgo de seleccion viene dada por el método tradicional de Heckman
(1979). Por otra parte, con el desarrollo de la microeconometria y de software
especializado se ha podido avanzar en el estudio empirico de la demanda de educacién

universitaria con modelos de variable dependiente discreta (Albert, 1998).

Es asi como la aplicacién de los modelos de eleccién discreta con datos de corte
transversal permite estudiar la influencia de las caracteristicas personales, familiares, del
nivel de ingresos, regionales, del mercado laboral y del entorno més préximo al
individuo sobre la probabilidad de demandar estudios universitarios, corrigiendo el
sesgo de seleccion muestral, a través de un enfoque diferente de los trabajos que se han

venido desarrollando en Colombia.

Ademds, se cuenta con una serie de microdatos de corte transversal para los afios
comprendidos entre 1981 y 2005. Para Wooldridge (2010), los datos de corte
transversal son datos idoneos para la estimacién de modelos de eleccién discreta y
comunmente utilizados en la microeconometria. Segiin Cameron y Trivedi (2005), los
modelos de eleccion discreta se suelen utilizar cuando el individuo se enfrenta a un
problema de eleccion entre dos o mds alternativas y por lo tanto la variable que se va a

utilizar no es cuantitativa, es decir, es una variable discreta.

En la literatura econdmica se pueden encontrar varias referencias de estudios
internacionales que consideran la influencia de diversos factores sobre la probabilidad
de demandar educacién universitaria y que discuten la correcciéon del sesgo de
seleccion. Estos trabajos son Murnane et al. (1981), Rice (1987), Kodde y Ritzen
(1988), Manski y Wise (1983), Grubb (1988), Betts y McFarland (1995), Modrego
(1986), Mora (1990), Albert (1998 y 2000), Martinez (1999), Marcerano y Navarro
(2001), Salas (2003), Garcia (2003), Valiente (2003), Marcerano, Galindo y Vignoles
(2007) y Albert y Garcia (2010).
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Ya que en Colombia la estimacion de modelos de eleccion discreta para analizar
la demanda de educacién universitaria es un campo todavia por explorar este capitulo
avanza en este tipo de estimaciones incluyendo ademds la correccién del sesgo de
seleccion muestral que presentan las elecciones de educacidén postobligatoria. Para
realizar las estimaciones se selecciondé como poblacién objeto de estudio a los jovenes
entre 17 y 31 afios de edad. Este rango de edad permitird tener en cuenta la definicion de
demanda por afios de educacién universitaria para los afios comprendidos entre 1990 y

2005.

Este capitulo se estructura de la siguiente forma: ademads de esta introduccion, en
la seccién 2 se presenta la discusion del sesgo de seleccién en las elecciones por
educacion universitaria en Colombia. En la secciéon 3 se describe la metodologia
econométrica y la estrategia de estimacién. En la seccidn 4 se detallan los datos y la
seleccion de la muestra. En la seccidbn 5 se muestran los principales resultados

obtenidos. Finalmente, se presentan las conclusiones y las referencias bibliogréficas.

4.2 El sesgo de seleccion muestral

El concepto de sesgo de seleccion fue introducido en la econometria moderna
por el economista y profesor norteamericano James Heckman en un articulo publicado
en 1979. Sin embargo, el problema de sesgos de seleccion se puede contextualizar en un
problema econémico mas general, el del problema de la endogeneidad. Para Greene
(2011) y Wooldridge (2010), una regresién puede presentar un problema de
endogeneidad debido a cuatro causas fundamentales: i. Variables relevantes omitidas
que estén correlacionadas con las variables explicativas incluidas en el modelo, ii.
Simultaneidad, iii. Error de medicién en las variables explicativas, y iv. El sesgo de

seleccion. Este dltimo problema aparece cuando los datos no son aleatorios.

Segin Heckman (1979), el problema del sesgo de seleccion se puede dar por dos
motivos diferentes. El primero de ellos aparece cuando nos encontramos ante la
existencia de un proceso de autoseleccion por parte de los propios individuos de la
muestra. Mientras que el segundo es consecuencia de la decision del propio investigador

de seleccionar Gnicamente una parte concreta de toda la muestra. En cualquiera de estos
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dos casos, a la hora de tratar de estimar una ecuacién de comportamiento, habria que
tener en cuenta este aspecto para evitar incurrir en estimadores sesgados e
inconsistentes, es decir, en la posibilidad de que la ecuacién estimada finalmente no sea

representativa para hacer inferencia estadistica sobre la poblacion.

En el caso de la estimacion de un modelo de eleccién discreta sobre la demanda
de educacion universitaria para Colombia, al haber optado por trabajar con la totalidad
de la muestra de jovenes entre 17 y 31 afios, el problema del sesgo de seleccién, en caso
de existir, podria ser debido s6lo al primer caso mencionado, es decir, por un problema
de truncamiento incidental, ya que al estimar la ecuacidn sobre la probabilidad de ir a la
universidad, unicamente disponemos de observaciones de la eleccion para aquellos
individuos que habian obtenido el titulo de bachillerato, mientras que no se observan los

que no han terminado el bachillerato.

En Colombia el sesgo de seleccion muestral en estudios sobre demanda de
educacion se ha aplicado en las ecuaciones mincerianas para calcular tanto las tasas de
retorno de los afios de educacién asi como de los titulos de educacién (Mora, 2003 y
Mora y Muro, 2008). En el cuadro 4.1 se pueden observar las elecciones educativas
postobligatorias que pueden realizar los jévenes colombianos divididas en dos etapas.
En el lado izquierdo aparece la primera eleccion de educacién postobligatoria, que es
obtener el titulo de bachiller, lo cual implica como minimo once afios de educacién
formal y haber superado los seis afios de educacion secundaria. Por otra parte, en el lado
derecho se observa la otra eleccion postobligatoria, la educacidn universitaria, que tiene
como requisito previo obtener el titulo de bachiller. En este cuadro se observa cdmo
para tomar la decision de ir o no a la universidad es necesario haber alcanzado la
primera etapa de educacion postobligatoria y estar en posesion de un titulo de bachiller
0, lo que es igual, haber terminado seis afios de bachillerato u once afios de educacion

formal.
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Tabla 4.1 Del titulo de bachiller a la demanda de educacidn universitaria

Segunda eleccion
Primera eleccion postobligatoria postobligatoria
(Titulo de bachiller ) (Ir a la universidad)
5|16
4|15 | | Demanda
Universidad 3|14 |< de
2|13 | | Universidad
1|12
Titulo de Bachiller 6 |11 ‘ Titulo de Bachiller 611
5110 \
419
Bachiller 318
2|7
1]6
Sesgo de
Titulo de primaria 515 seleccion
4 |14
Primaria 313
2|2
1]1
Analfabetismo o sin j
estudios 0]0

Fuente: Elaboracién propia segiin Ministerio de Educacion.

Dado que no es aleatorio para un joven el obtener el titulo de bachiller y existe
un truncamiento incidental de la muestra, entonces se evidencia tedricamente un sesgo

de seleccién muestral, al no observar de forma aleatoria a toda la poblacién.

Por otra parte, si observamos los datos de la Encuesta de hogares para el afio
2005, podremos intuir o describir de forma informal si efectivamente estamos ante un
sesgo de seleccion. En la tabla 4.1 se presenta la frecuencia y las estadisticas
descriptivas de la variable afios de educacion asi como la forma en que se convierte en
una variable discreta (o dummy) que representa la demanda de educacién por afios de
educacion universitaria, que es la variable de interés para el modelo. En la misma tabla

se observa que la frecuencia de mayor peso porcentual es la de 11 afios de educacion
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con un 35,01 por ciento, que son los jévenes que han obtenido el titulo de bachiller.
Ademds, es después de este afio de educacién que se puede elegir ir o no a la
universidad. Para este dltimo nivel corresponden los afios de educacién del 12 al 16.
También se puede resaltar que la media de afios de educacidén alcanzados por los
jovenes en este rango de edad es 10,3 afios, con una desviacién estdndar de 3,3 afios de

educacion.

Tabla 4.2 Frecuencia de la variable continua afios de educacién y generacion de la
variable discreta demanda de afios de educacion universitaria, afio 2005

Anos de . Demanda
- Porcentaje Acumulado por afios de
educacion . .
universidad

0 0.94 0.94

1 0.29 1.23

2 0.65 1.88

3 1.22 3.10

4 1.27 4.37

5 6.43 10.80

6 3.72 14.52

7 4.95 19.47

8 6.37 25.84

9 8.24 34.08

10 7.47 41.55

11 35.01 76.55 0

12 4.46 81.02 1

13 4.55 85.57 1

14 4.55 90.12 1

15 3.05 93.17 1

16 5.87 99.04 1

17 0.54 99.59 1

18 0.22 99.81 1

19 0.10 99.91 1

20 0.04 99.95 1

21 0.03 99.98 1

22 0.02 100 1

Fuente: Calculos del autor con Encuesta de hogares de Colombia.

Ahora bien, el sesgo de selecciéon muestral se evidencia en los datos, con la
autoseleccion que realizan los jovenes que alcanzan el bachillerato y aquellos que no lo
hacen. En el grifico 4.1 se presenta la distribucion de la parte de la muestra que supera
la regla del truncamiento incidental, que en este caso seria el obtener el titulo de

bachiller o terminar 11 afios de educacidn. Asi, a partir de la primera eleccién de
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educacion postobligatoria, que es la educacion bachiller, se pueden observar los jévenes
que deciden ir o no a la universidad. Por lo tanto, el sesgo de seleccion se evidencia al
no poder observar las caracteristicas de todos aquellos jévenes que no cumplieron con la
regla de seleccién por motivos que no son aleatorios, por ejemplo: la habilidad, la
desercién estudiantil, el abandono escolar temprano, el dificil acceso al mercado de
capitales y un mercado de trabajo altamente informal con altas tasas de trabajo infantil,

entre otros factores.

Graéfico 4.1 Distribucion del sesgo de seleccién muestral en las elecciones de demanda
de educacion universitaria en Colombia, afio 2005

akly Sesgo de seleccion Titulo de bachiller (11 afios de educacién)
N
- N
<|: .
© M
©
o
(2]
®
o o Demanda de universidad
AN
r A
© T T T T
0 5 10 15 20

Afos de educacién formal

Fuente: Célculos del autor con Encuesta de hogares de Colombia.

De esta forma, un modelo que permita obtener estimaciones insesgadas y
consistentes para realizar inferencia estadistica sobre la poblacion de jévenes
colombianos entre los 17 y 31 afios de edad deberé tener en cuenta la posible existencia
del sesgo de seleccion muestral. Para ello se plantea un modelo en dos etapas que
corrige el problema, obteniendo en una primera etapa una variable conocida como la

inversa del ratio de Mills, para posteriormente incluirla como regresor o variable
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independiente en la estimacién de la probabilidad de ir o no a la universidad en

Colombia.

4.3 Metodologia econométrica

El proceso de adquirir educacion universitaria exige un requisito previo que es el
pasar primero por los estudios de bachillerato. Ademads, las decisiones sobre inversion
en educacion, si el individuo es racional y tiene perfecta informacién, son tomadas en
un Unico momento del tiempo. Segin Valiente (2003), tras finalizar la educacién
obligatoria, el individuo o su familia, decide qué nivel educativo desea poseer:
educacion media, educacion bachiller o educaciéon universitaria. Pero la situacion
familiar o social del momento en que se realiza esta decision puede verse alterada por
cambios en la capacidad de financiacién, en las caracteristicas familiares, en las
condiciones del mercado de trabajo, entre otras razones, y en consecuencia se podria
reconsiderar la eleccion previa. Por lo tanto, para tener en cuenta la incertidumbre que
rodea a las decisiones que abarcan mas de un nivel educativo, se debe suponer que las
decisiones sobre inversion en educacion se realizan por etapas o completando niveles
educativos durante todo el proceso y no como una udnica decisién (Marcerano y

Navarro, 2001).

En este mismo contexto, Willis y Rosen (1979) suponen que las elecciones
educativas se deben realizar sobre cada etapa de formacion, es decir, cada vez que se ha
completado con éxito un nivel educativo, se decide si realizar el nivel educativo
siguiente. Asi, el joven, tras finalizar la educacién obligatoria, se plantea la realizacion
de estudios de bachillerato y, una vez concluidos estos, decide sobre su asistencia a la

universidad.

La estimacién de los modelos probit univariantes robustos que fueron estimados
en el capitulo 3 pueden presentar una limitacidon importante para que tengan validez, que
es la necesidad de que exista independencia entre los factores no observados que
intervienen en los distintos niveles de eleccién, es decir, que la covarianza entre los
términos de error de cada uno de los dos modelos de eleccién (educacién bachiller y

educacion universitaria) sea cero, y si esto no se cumpliera, el modelo probit univariante
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no podria ser empleado ya que los estimadores serian sesgados e inconsistentes. Por lo
tanto, si los términos de error asociados a cada una de las dos elecciones no son
independientes entre si, al existir ciertos factores que influyen tanto en la decisioén de
realizar estudios de bachillerato como en la decision de realizar estudios universitarios,
y que no han sido especificados en las ecuaciones de probabilidad, se debe recurrir a

una especificacion mds sofisticada del modelo probit.

En este caso, la omisiéon de la condicién necesaria de poseer un titulo de
bachiller para acceder a la universidad condiciona la muestra ya que esta deja de ser
aleatoria. Este problema podria ser corregido por medio de un modelo probit utilizando
el método de estimacién en dos etapas. Un modelo que se ajusta para realizar la
correccion es un modelo Heckprob, en el cual se incluye un término de correccion del
sesgo de seleccion muestral en la misma linea de los trabajos de Van de Ven y Van
Praag (1981) y Miranda y Rabe-Hesketh (2006). El sesgo de selecciéon muestral en la
eleccion de educacién universitaria estd dado por el efecto de no estar utilizando una
muestra aleatoria de la poblacion, pues para poder acceder a la universidad, las leyes
colombianas de educacién exigen haber superado el nivel de bachillerato. Por lo tanto,
s6lo se observan en la eleccién por estudios de universidad las caracteristicas de
aquellos individuos que cumplan este requisito. En este caso existiria un problema de
endogeneidad derivado del sesgo de seleccién muestral al omitir una variable relevante

que seria la inversa del ratio de Mills.

De ahi que en el modelo que se utiliza para detectar y corregir el sesgo de
seleccion se deban estimar dos etapas. En la primera etapa se estima la probabilidad de

tener un titulo de bachiller, que en este caso es la ecuacion de seleccion:
Y, = Ylj =W, B, +¢€, 4.1)

Donde Y, es una variable aleatoria no observable que representa la utilidad que
proporciona al individuo invertir en educacion, especificamente en alcanzar el titulo de

bachiller. Por lo que se puede definir una variable aleatoria discreta Y, que refleja la

eleccion:
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0 =si el joven esta cursando el bachillerato, un nivel inferior o sin estudios.

1= si tiene acabados los estudios de bachiller pero no va a la universidad.

Ademds, W,, es el vector de caracteristicas individuales, S, es el vector de
coeficientes asociados al modelo y &, es el término de error aleatorio que se distribuye

segtin una normal [0,7].

En una segunda etapa se estima la ecuacién de interés, que en este caso es la

eleccion por adquirir educacion universitaria.

Y, = Y;' = WZi/ﬂ’Z + &, 4.2)

i

Donde Y, es una variable aleatoria no observable, que representa la utilidad que

proporciona al individuo invertir en educacién universitaria. Se puede definir una

variable aleatoria discreta Y, que refleja la eleccion:

0 = si tiene acabados los estudios de bachillerato pero no va a la universidad.

1= si tiene acabados los estudios de bachillerato y tiene alglin afio de
educacién universitaria o ya termino sus estudios universitarios.

Igualmente, W,, es el vector de caracteristicas individuales, /., es el vector de

coeficientes asociados al modelo y &,; es el término de error aleatorio que se distribuye

segiin una normal [0, 0'22]. El vector de variables explicativas estard determinado por
caracteristicas propias del individuo como el género, caracteristicas de los padres como
su educacion y situacidn laboral, caracteristicas del hogar como el niimero de hermanos
menores de 16 afos y el tamafio de la familia, el ingreso del hogar y la region, entre

otros controles incluidos en la estimacion.

Sin embargo, entre las variables explicativas hay algunas que condicionan la

demanda tanto por el titulo de bachiller como de educacién universitaria. Por ello, si
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existen caracteristicas no observables (sesgo de seleccion muestral y/o omisién de
variables relevantes correlacionadas con las explicativas incluidas en la regresién) que
afectan las dos decisiones, puede haber correlaciones entre las mismas. Si esto resulta
cierto, existirfa un sesgo en los estimadores que se podria resolver efectuando la
estimacion de forma conjunta. Al tomar la esperanza matemadtica condicional de la

ecuacion (4.2), que representa la ecuacion de interés, se tiene:
E(YZi ‘YZz ’le' ,ﬁl + gli > O) = WZi ,ﬁZ + E(€2i |W2i ’Wli ,IBI + gli > O)

Asumiendo que &, y &, sigue una distribucion normal bivariante [0,0,1,1,p],

representando o el coeficiente de correlacion entre ambos términos de error aleatorio,

puede escribirse:
Ele,W,. W, B, +¢&,>0)=0, p 4,
Si se realiza la normalizacién o, =1, resulta:
Fleu .7, >0)= 4

Asi, el pardametro A, se interpreta como el término de correccién del sesgo de

seleccion muestral y se puede escribir de la siguiente forma:

LBy oy g —200B)

= . =285 6y, <0
1-p(W, f) oW, B)

1

Donde ¢ representa la funcién de distribucién normal acumulativa. Y asi, segin

E(€2i|W2i,YJ >0)=p/11, el modelo por estimar tendria la forma de un modelo

Heckprob:

Yy =Wy, By + pA + 5 >0 (4.3)
Donde, en la ecuacién de interés aparece el término de correccion del sesgo de

seleccién muestral 4, . Por lo tanto, la ecuacién de seleccién vendria definida por:
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W' B +¢,: >0 (4.4)

Donde ademds se deben cumplir los siguientes supuestos sobre el
comportamiento del término de error aleatorio asociado a la ecuacién de interés (4.3),

asi como de la ecuacién de seleccion (4.4).

;li = N(0,])
gzi =~ N(0,1) s
corr(§,;,65)=p

Finalmente, cuando existe correlacién p #0 los estimadores de los modelos

probit univariantes son sesgados e inconsistentes, mientras que la estimacion del
modelo Heckprob provee estimadores consistentes y asintdticamente eficientes para la
ecuacion de interés. La estimacion del modelo se puede realizar de forma robusta con la
correccion a la matriz de varianzas y covarianzas propuesta por White (1980 y 1982),
que permite obtener errores estdndar robustos y resolver el problema de
heteroscedasticidad presente por lo general en datos de corte transversal. Por otro lado,
la interpretacién de los coeficientes no se puede hacer de la forma convencional, por lo
que es necesario calcular el efecto marginal evaluado en la media y la probabilidad

condicional de que ocurra la eleccidn.

4.4 Datosy seleccion de la muestra

Los datos utilizados en este capitulo provienen de varias etapas de la Encuesta
de hogares de Colombia entre los afios 1990 al 2005. Esta encuesta es la misma fuente
de datos usada en el capitulo anterior, y es realizada por el Departamento
Administrativo Nacional de Estadisticas (DANE). La muestra sigue siendo los jévenes
entre 17 y 31 afios de edad. Se debe tener en cuenta que para la realizacién de las
estadisticas descriptivas y las estimaciones econométricas se hizo previamente una
depuracion de la base de datos ya que existen registros para los cuales no se tiene
informacién para la elaboracion de las estadisticas o las regresiones. Por otro lado, las

variables utilizadas a la luz de la teoria y de los hechos estilizados pueden agruparse en:
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variables de tipo personal, caracteristicas de los padres, caracteristicas del hogar,

ingresos y region. En la tabla aparece un resumen de estas variables.

Tabla 4.3 Descripcion de variables

Tipo de Nombre de Modalidad de Categorias Descripcion
variable la variable variable
Dependiente UNIV Dicotémica 1:>= 11 afios educa Deman.d/a d.e anos de
0: En otro caso educacion universitaria
Seleccion BACHI Dicotémica 1:=11 afios educa Demfmda del titulo de
0: En otro caso bachillerato
Personales Género Dicotémica l Muj/er .Sexlol (0 género)  del
0: Varén individuo.
Rela.cpn No es hijo Dicotémica 1=No es hijo Relacién con respecto a
familiar 0= En otro caso los padres
1: Padre sin estudios
1: Padre bachiller
Educacién de Dicotémicas 1: Padre universitario ~ Nivel educativo maximo
los padres 1: Madre sin estudios  alcanzado por los padres.
1: Madre bachiller
Caracterfsticas 1:Madre universitaria
de los padres 1: Padre ocupado
Actividad I: Padre inactivo Condicién laboral de los
L 1 Padre desempleado
laboral de los Dicotémicas padres en el mercado
q 1: Madre ocupada laboral
pacres 1:Madre inactiva abora
1:Madredesempleada
1:<= 3 personas
Tamaiio del L 1:4 personas Numero de personas que
Dicotémicas .
hogar 1:5 personas son miembros del hogar
Caracteristicas 1: >= 6 personas
del hogar Niimero de 1:Ninguno )
L 1:1 hermano Nimero de hermanos
hermanos < Dicotémicas ~
16 af 1:2 hermanos menores de 16 afios
anos 1:Mas de 3 hermanos
1: <1 SMLV Total ingresos del hogar
Ingresos del Ineresos Dicotémicas 1: 1 hasta 2 SMLV ajustados por inflacidn:
hogar & 1: 2 hasta 3 SMLV Salario minimo legal
1:> 3 SMLV vigente (SMLV)
1: Bogota Regién donde reside el
Region Bogota Dicotémica 0: En otro caso individuo. En este caso

Bogota Distrito Capital

Fuente: Elaboracién propia con Encuesta de hogares. Individuo de referencia: Hombre con padre y
madre sin estudios (analfabetos, con primaria, sin bachillerato terminado) estando ambos ocupados, en
una familia de tres o menos personas, sin hermanos menores de 16 afios, con unos ingresos familiares
inferiores a 1 SMLV y que ademads reside en la ciudad de Bogota. Las categorias padres sin estudios e
inactivos recogen a los no hijos.

4.5 Estadisticas descriptivas

A continuacién se presentan las estadisticas descriptivas generales para la
muestra de individuos que son los jovenes colombianos en un rango de edad entre 17 y

31 anos de edad. En la tabla 4.3 se presentan las estadisticas descriptivas de la muestra y
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las variables utilizadas para el andlisis. Se puede observar que la caracteristica propia
del individuo, que en este caso es el género, muestra que las mujeres son mayoria en
este rango de edad, llegando a ser el 54,14 por ciento en el afio 2005. Igualmente, los

individuos que son hijos superan el 70 por ciento.

Por otra parte, dentro de las caracteristicas del entorno familiar del individuo
estan el nivel de educacién de los padres y la actividad laboral de los mismos. De la
educacion de los padres se puede resaltar que la gran mayoria de estos se encuentran en
la categoria sin estudios 61,53 y 62,43 por ciento, para padres y madres
respectivamente, en el afio 2005. Mientras que en la categoria de padres y madres con
educacion superior el porcentaje es muy cercano al 10 por ciento. Por su parte, la
actividad laboral de los padres muestra una estructura del mercado laboral donde hay un
gran porcentaje de individuos inactivos y otros ocupados, mientras que los
desempleados que son padres llegan al 5 por ciento y los que son madres al 10 por

ciento.

En cuanto a las variables que estdn midiendo la composicién de la familia se
encuentran el tamafio del hogar y el nimero de hermanos menores de 16 afios, se tiene
que los hogares estdn conformados por menos de 3 y hasta mds de 6 miembros, y el
nimero de hermanos que mayor peso tiene es el de 1 hermano menor de 16 afios con un
33 por ciento en 2005. Por otra parte, los ingresos de la familia se calcularon sumando
los ingresos nominales para cada hogar y se deflactaron con la inflacién para cada uno
de los afios. Asi, se decidié agruparlos en cuatro categorias que dependen del salario
minimo legal vigente en Colombia (SMLV). Esta es la variable que mds ha cambiado en
el tiempo, ya que en 1990 los hogares con 1 SMLYV eran del 94 por ciento y en 2005 son
cerca del 20 por ciento. Finalmente, la variable regién discrimina entre los individuos
que residen en la capital de Colombia la ciudad de Bogotd D.C., que son

aproximadamente el 20 por ciento de la poblacién para 2005.
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Tabla 4.4 Estadisticas descriptivas

1990 1995 2000 2005

(%) (%) 1(%) (%)
Género
Hombre 45.74 44.70 46.90 45.86
Mujer 54.26 55.30 53.10 54.14
Relacion familiar
Hijo 88.56 82.39 77.11 74.35
No es hijo 11.44 17.61 22.89 25.65
Educacién de los padres
Padre sin estudios 76.82 71.92 78.09 61.53
Padre bachiller 17.43 20.33 16.08 29.06
Padre universitario 5.75 7.76 5.83 9.41
Madre sin estudios 81.37 73.81 74.52 62.43
Madre bachiller 16.22 21.87 20.93 30.64
Madre universitaria 2.41 4.32 4.56 6.93
Actividad de los padres
Padre empleado 23.33 20.02 43.35 19.10
Padre inactivo 73.79 77.45 51.83 76.13
Padre desempleado 2.89 2.53 4.82 4.77
Madre empleada 71.60 64.00 52.62 49.90
Madre inactiva 24.82 32.32 37.52 42.01
Madre desempleada 3.58 3.67 9.86 8.09
Tamaiio del hogar
<=3 personas 21.40 19.69 24.43 21.97
4 personas 18.97 21.20 21.01 24.53
5 personas 17.62 20.09 18.15 21.21
>6 personas 42.00 39.01 36.40 32.28
Hermanos <16 afios
0 hermanos < 16 22.46 19.96 25.37 31.05
1 hermano < 16 28.27 30.47 2991 33.30
2 hermanos < 16 24.95 26.85 23.38 24.37
>3 hermanos < 16 24.31 22.71 21.35 11.28
Ingresos del hogar
<1SMLV 94.41 59.30 41.66 18.55
De 1 hasta 2 SMLV 4.44 26.28 25.76 29.11
De 2 hasta 3 SMLV 0.60 7.46 12.83 19.40
Mis de 3 SMLV 0.55 6.96 19.75 3293
Region
Resto 75.55 76.17 87.80 80.52
Bogota D.C. 24.45 23.83 12.20 19.48
Observaciones 14828 15382 17905 18003

Fuente: Célculos del autor con Encuesta de hogares de Colombia (DANE). (SMLV): Salario minimo
legal vigente de Colombia deflactado por inflacién. Individuo de referencia: Hombre con padre y madre
sin estudios (analfabetos, con primaria, sin bachillerato terminado) estando ambos ocupados, en una
familia de tres o menos personas, sin hermanos menores de 16 afios, con unos ingresos familiares
inferiores a 1 SMLV y que ademads reside en la ciudad de Bogota. Las categorias padres sin estudios e
inactivos recogen a los no hijos.
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4.6 Principales resultados

La estimacién de un modelo probit con correccion del sesgo de seleccidon ofrece
una aproximacion consistente al andlisis de los determinantes de la eleccién por
educacion universitaria en Colombia dado que los coeficientes estimados en las
ecuaciones correspondientes al nivel de bachillerato y a la demanda por afios de
educacion universitaria presentan bastante uniformidad en sus signos y significancia

estadistica.

En la tabla 4.4 se observa que la influencia de las variables socioecondmicas que
fueron especificadas en el modelo sobre la probabilidad de demandar afios de educacién
universitaria es la esperada segtn las hip6tesis planteadas con la teoria econémica y las
regularidades empiricas revisadas en los primeros capitulos. Asi, el género resulta ser un
factor determinante ya que el coeficiente asociado a ser mujer result ser positivo y
estadisticamente significativo. Este efecto parece ser reciente y haberse acentuado
después de la Ley 30 de 1992, pues el signo era negativo para el afio 1990. Esto implica
que en esa época ser mujer reducia la probabilidad de ir a la universidad. No obstante,
segliin los resultados, actualmente la situacién es diferente, y esta diferencia entre
varones y mujeres refleja el aumento extraordinario que han tenido las mujeres en su
participaciéon en la educacién superior. Segun las estadisticas del Ministerio de
educacion, en la actualidad las mujeres son la mayoria en la matricula de educacién
superior en Colombia (ver capitulo 2). Otra posible explicacion a este fendmeno, que no
es exclusivo para Colombia, serfa que por lo general las mujeres tienen unas mayores
tasas de desempleo que los hombres, lo que las incentiva a aumentar su nivel de

educacion formal.

El nivel educativo de los padres también resultd ser un factor determinante de la
demanda por afios de educacion universitaria. Los coeficientes asociados son positivos
y estadisticamente significativos. Asi, padres y madres con bachillerato o universitaria
afectan positivamente la probabilidad de demandar educacién universitaria, comparado
con padres analfabetas/sin estudios o que no obtuvieron un grado de educcién

postobligatoria. Lo anterior indica que los hijos de padres con un alto nivel educativo
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poseen un entorno familiar propicio para ascender en la pirdmide educativa, crear los
incentivos para este tipo de inversiones y heredar las preferencias por el capital humano.
Este resultado es acorde con la literatura internacional que asocia el nivel de educacién

superior de los padres con el estatus social y econémico del hogar.

El efecto de la actividad laboral de los padres cuando estos estdn desempleados
es negativo y estadisticamente significativo comparado con padres que se encuentran
ocupados. Este efecto podria ser derivado de las restricciones presupuestales y de
acceso a créditos cuando los padres pasan por episodios de desempleo, que
efectivamente limitan las posibilidades de la familia en invertir en la educacién de los
hijos, mds aun en paises con mercados de capitales y de créditos educativos que
funcionan de forma imperfecta. Ademds, en Colombia el trabajo es la principal fuente
de ingresos de las familias y por lo tanto la situacién laboral de los padres termina
siendo un indicador del grado de estabilidad de los hogares. Igualmente, la situacién de
madre inactiva tiene un signo positivo y es estadisticamente significativo, lo cual podria
estar mostrando que en Colombia todavia existen hogares donde las madres se dedican
al cuidado de los hijos, lo que supone un aumento en el tiempo de permanencia de uno
de los padres en el hogar y es posible que esto repercuta en la atencién y el cuidado de

los hijos.

Las restricciones econdmicas asociadas al tamafio del hogar y al nimero de
hermanos menores de 16 afios resultan estadisticamente significativas. Al parecer existe
un fuerte efecto negativo de pertenecer a un hogar numeroso sobre la probabilidad de
demandar educacién universitaria. Al mismo tiempo, existe un efecto negativo de la
existencia de hermanos menores de 16 afios en el hogar, ya que estos pueden ser una
carga econdémica que afronta la familia al no ser generadores de ingresos, pero si
contribuir al gasto familiar. Por lo que se podria concluir que existe una restriccion
presupuestaria que hace que los hogares no puedan destinar ingresos para invertir en la

educacion postobligatoria de todos sus hijos.

Muchos autores registran la variable del ingreso del hogar como uno de los

factores de mayor peso entre los determinantes de la demanda de educacién. En el caso
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de Colombia esto parece acentuarse, ya que la educacién superior no es gratuita y la
oferta estd compuesta por los sectores oficial y privado. Los coeficientes asociados a la
variable ingresos resultan estadisticamente significativos y muestran la importancia de
tener un ingreso familiar alto para mejorar las probabilidades de demandar educacién

universitaria.

La variable region, que mide la diferencia de la capital del pafs con el resto de
dreas metropolitanas (regiones), resulta estadisticamente significativa y con un signo
positivo. Lo anterior confirma el andlisis descriptivo del capitulo 2, donde se evidencid
el peso que tiene Bogotd en materia econémica, social, politica y demografica sobre el
pais. Por lo tanto, un joven que resida en Bogotd tiene mayores probabilidades de

acceder a una universidad que si reside en otra region del pais.

Finalmente, la especificacién y estimacién de un modelo probit con correccidén
del sesgo de seleccién muestral resulta adecuada para el anélisis de la probabilidad de
demanda por afios de educacién universitaria en Colombia, dado que el término de
correccion del sesgo de seleccion muestral ( A,) resulta ser positivo y estadisticamente
significativo, probando estadisticamente la existencia del sesgo de seleccion y
corrigiendo los resultados (Greene, 2011, Wooldridge, 2010 y Cameron y Trivedi,
2005). Asi, con los resultados obtenidos con el modelo Heckprob se puede realizar
inferencia estadistica sobre la poblacion objeto de estudio que son los jévenes
colombianos entre 17 y 31 afios de edad. También es importante resaltar que las
regresiones se realizan con errores estdndar robustos por medio del método de White
(White, 1980 y 1982), lo que corrige la matriz de varianzas y covarianzas de la posible
existencia de un problema de heteroscedasticidad y garantiza, ademds de la correccién
del sesgo de seleccion, que los estimadores de todos los modelos Heckprob sean
consistentes y asint6ticamente eficientes. Estos modelos, Heckprob, presentan un buen
ajuste y al realizar una prueba de significancia conjunta (wald test), esta resulta
significativa con un valor P asociado de 0.00. Lo que indica que todos los coeficientes
en su conjunto son vélidos para el modelo en términos estadisticos. Dando atn mads

validez a las estimaciones realizadas en este capitulo.
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Tabla 4.5 Resultados de la estimacion robusta de los modelos probit con correccion del sesgo de seleccion

1990 1995 2000 2005

Universidad Bachillerato Universidad Bachillerato Universidad Bachillerato Universidad Bachillerato
Constante -0.01 -4 Q5% -0.03 % 0.18%#s#:* -0.06%* 0.34 3% -0.12%%%% 0.16%#:
Género
Mujer -0.05% 0.08 sk 0.10%#:* 0.20%#:#:* Q.17 0.23 3% 0.03 3% 0.09%3#:
Relacion familiar
No es hijo -0.02 -0.02 -0.01 -0.02 -0.01%* -0.02* -0.02% -0.02*
Educacion de los padres
Padre bachiller 0.08 .72k 0.47 5% 0.59#:#:* 0. 1433 0.39%3#: 0.283#: 0.59%:#:
Padre universitario 0.867% 0.54 ek (.99 .57k 0.67%#* (.34 k% (.79 0.42 k%
Madre bachiller 0.13 1,197k .25k .78k .49k .83k .32k .78k
Madre universitaria 1.02%s#:% 118 1.10%s#:* 0.74 %% 1,148 Q.72 0.85%3#: 0.61 %%
Actividad laboral de los padres
Padre desempleado -0.20% 0.06 -0.18% 0.29 -0.04 %% -0.12%%* -0.04** 0.10
Padre inactivo -0.02 0.27 -0.03 0.17 -0.2] % (.24 k% -0.42%* 0.46
Madre desempleada -0.32% -0.04%* -0.02* -0, 11k -0.16%** 0.16%#:* -0.15%* 0.20%#:
Madre inactiva -0.08 0.02%* 0.03 0. 123k 0.02 7%k 0.00 0.01 0-06%*
Tamaiio del hogar
4 personas 0.24 %% 0.03 0.15% -0.10 0.01 %% 0.02 0.06* -0.04
5 personas 0.34 sk 0.23%* 0.17%* -0.04 0. 1433 0.24 %33k 0.18%** 0.04
>6 personas 0.5] e 0.46%* -0.22%* 0.07 -0.08%##* .32k -0.08%** -0.15%%
Niimero de hermanos < 16 aios
1 hermano < 16 -0.3 1k -0.627%** -0.47 %% -0.49%** -0.57 %% -0.607%** -0.41 %% -0.175%%*
2 hermanos < 16 -0.59 %% -0.89%* -0.81 % -0.85%%* -0.89%* -0.97 -0.71 -0.45%%
>3 hermanos < 16 -0.59%:** -1.33%%% -1.08%#* -1.23%:% -1.29%# -1.4Q%** -0.867%** -0.65%#*
Ingresos del hogar (corregidos por inflacion)
De 1 hasta 2 SMLV -0.46%* -0.61%*** -0.63 % -0.66%**
De 2 hasta 3 SMLV -0.93* =027 -0.29%* -0.45%%
Mais de 3 SMLV 0.02* 0. 15 Q.17 0.2 %33
Region
Capital (Bogotd D.C) -0.13%%* 0.04 .03k -0.02 .02k 0.03 (.1 3%k 0.109
/athrho 0.21%* (.93 .53k 0.697%#:*
Obs. 14828 15382 17905 18003
% Obs. censuradas 46.97 40.12 35.60 30.84
Wald-Prob>chi2 0.00 0.00 0.00 0.00

Fuente: Calculos del autor con Encuesta de hogares de Colombia. Nota: Errores estandar robustos. *** p<0.01, ** p<0.05, * p<0. Individuo de referencia: Hombre con padre y madre
sin estudios (analfabetos, con primaria, sin bachillerato terminado) estando ambos ocupados, en una familia de tres o0 menos personas, sin hermanos menores de 16 afios, con unos
ingresos familiares inferiores a 1 SMLV y que ademds reside en la ciudad de Bogotd. Las categorias padres sin estudios e inactivos recogen a los no hijos.
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Los coeficientes del modelo probit con correccion del sesgo de seleccidon
muestral son dificiles de interpretar ya que carecen de una interpretaciéon convencional.
La interpretacion de este tipo de modelos se hace a través de los efectos marginales. En
la tabla 5.5 se presentan los efectos marginales y las probabilidades condicionales a la
ocurrencia de la eleccion. Asi, para el afio 2005, ser mujer aumenta la probabilidad de
demandar afnos de educacién universitaria en 14 puntos porcentuales con respecto a los
hombres, manteniendo todos los demds factores constantes. Las variables
socioeconémicas que mayor efecto proporcional tienen sobre la probabilidad son que el
padre y la madre tengan estudios universitarios con 31.4 y 35.2 puntos porcentuales,
respectivamente. Otra de las variables que tiene un peso relativamente importante es el
tener un ingreso alto, lo que aumenta la probabilidad de demandar afios de educacién en

14.5 puntos porcentuales.

Algunas de las variables que tienen un efecto marginal negativo sobre la
probabilidad son la actividad laboral del padre cuando este es desempleado (-
0.012*%100) o inactivo (-0.163*100) comparado con un padre ocupado. Para la
condicién de madre desempleada, el efecto marginal también es negativo, 5.1 puntos
porcentuales. Sin embargo, para la madre inactiva el efecto es positivo. El nimero de
hermanos también reduce la probabilidad en términos relativos en aproximadamente 20
puntos porcentuales. Otro de los factores que reduce el efecto marginal sobre la

probabilidad es el pertenecer a un hogar con ingresos familiares bajos.

Por otro lado, las probabilidades de demandar afios de educacidon universitaria
condicionadas a las caracteristicas del individuo promedio contindan siendo muy bajas,
siendo la probabilidad de demandar afios de educacién universitaria para el afio 2005
aproximadamente de 32.35 por ciento. Esta probabilidad ha ido aumentando con el
tiempo, pasando de 18.53 por ciento en el afio 1990 a 22.69 por ciento en el afio 1995 y
29.06 por ciento en el afio 2000. El aumento de 13.82 puntos porcentuales que se
registr6 de 1990 a 2005 se corresponde con el crecimiento del sector educativo
evidenciado en los primeros capitulos. Sin embargo, la probabilidad continda siendo
muy baja, teniendo en cuenta que la tasa de cobertura para la educacion superior es de
alrededor del 30 por ciento para el afio 2005 y existe una desercion de alrededor del 40
por ciento de los alumnos que ingresan a la educacién superior segun cifras del

Ministerio de educacion.
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Tabla 4.6 Efectos marginales y las probabilidades condicionadas en media

1990 1995 2000 2005

Género

Muijer -0.023* 0.036***  0.056%**  (0.140%**

Relacion familiar
No es hijo -0.01 -0.01 -0.02%* -0.02%*

Educacion de los padres

Padre bachiller
Padre universitario 0.031 0.173*** 0.047%** 0.114%**
Madre bachill 0.314%%** 0.378*** 0.256%** 0.30]1***
adre bachiier 0.052 0.096% %  0.177#%%  (,115%%*
Madre universitaria 0.352%%% 041788 0.433%%%  (,329%%*
Actividad de los padres
Padre desempleado -0.082* -0.068* -0.015%**  -0.012%*
Padre inactivo -0.006 -0.010 0.074%%%  0.163%*
Madre desempleada 01265 -0.007% 00567 -0.051%
Madre inactiva -0.029 0.007 0.003 0.001
Tamaino del hogar
4 personas 0.097%*** 0.053* 0.003%** 0.019%*
5 personas 0.136%** 0.058** 0.048*** 0.069%**
>6 personas 0.199%** -0.081** -0.026%***  _(0,028%**

Hermanos <16 aiios
1 hermano < 16

2 hermanos < 16

>3 hermanos < 16

-0.125%%%  -0.164%**  -0.184%**  -(0.141%**
-0.226%%%  0.254%%*  0.256%**  -0.230%**
-0.229%#%  .0.320%**  -0.336%**  -(.247***

Ingresos del hogar

De 1 hasta 2 SMLV -0.176* -0.024%#% - -0.212%*% 0. 227%**
De 2 hasta 3 SMLV -0.331* -0.091##%  -0.093%**  -(.149%**
Mais de 3 SMLV 0.123%* 0.058***  0.065%** 0.145%%*
Regién ssksk kR ko KRk
Bogotd D.C. 0.041 0.014 0.007 0.045

Prob (Y=11 X=media) 1871%  22.83%  29.44% 33.14%

% Predicciones correctas 64.21% 65.93% 67.04% 70.25%

Fuente: Calculos del autor. Individuo de referencia: Hombre con padre y madre sin estudios
(analfabetos, con primaria, sin bachillerato terminado) estando ambos ocupados, en una familia de tres o
menos personas, sin hermanos menores de 16 afios, con unos ingresos familiares inferiores a 1 SMLV y
que ademds reside en la ciudad de Bogota. Las categorias padres sin estudios e inactivos recogen a los no
hijos.

A continuacion se comparan los resultados de las estimaciones de los modelos

de este capitulo (probit robustos con correccién del sesgo de seleccion) con los modelos
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del capitulo anterior (probit robustos). En los modelos del capitulo anterior se usé el
supuesto de que no existia correlacidn entre las perturbaciones de las dos elecciones de
educacion postobligatoria (bachillerato y universidad) y que por lo tanto no existia un
sesgo de seleccion. Sin embargo, los resultados muestran que la estimacién del modelo
probit robusto con correccion del sesgo de seleccion permitié obtener informacién sobre
el sesgo y corregir el problema de endogeneidad derivado del mismo. Al mismo tiempo
se gand consistencia y eficiencia en los estimadores comparados con los del modelo

probit robusto.

Para realizar la comparacién de las dos metodologias de estimacidén se
seleccionaron los efectos marginales en la media, para compararlos en dos periodos de
tiempo, 1990 y 2005. En la tabla 4.6 se observa que el efecto marginal del modelo
probit univariante subestima los incrementos en la probabilidad comparado con los
efectos marginales del modelo probit robusto con correccién del sesgo de seleccion
muestral. Por ejemplo, el efecto marginal de ser mujer en el modelo con correccion del
sesgo de seleccion es de 14 puntos porcentuales, mientras que para el modelo sin
correccion del sesgo es de 1.6 puntos porcentuales. La diferencia, entre uno y otro, es de

mds de 10 puntos porcentuales.

La diferencia en el resultado del efecto marginal para la educacion de los padres
no es muy grande. El efecto marginal del modelo probit con correccién del sesgo de
seleccion para cuando el padre y la madre tienen educacién universitaria es de 30.1 y
32.9 puntos porcentuales, respectivamente. Mientras que para el modelo probit
univariante es tan sélo de 7.3 y 12.7 puntos porcentuales, en los mismos casos. Otros
ejemplos de la correcciéon que realiza la estimacién del modelo Heckprob frente al
modelo probit, se observan en el nimero de hermanos menores de 16 afios, el nivel de

ingresos y la region.

Del mismo modo, la probabilidad del modelo probit robusto también esti
subestimada si se compara con la probabilidad condicional del modelo probit robusto
con correccidn del sesgo de seleccion. Para el afio 2005, la probabilidad del modelo
probit es de 25.63 por ciento, mientras que para el modelo que tiene en cuenta el sesgo
de seleccion, la probabilidad es de 33.14 por ciento, una diferencia entre las dos

probabilidades de 7.51 puntos porcentuales. Lo mismo ocurre en el afio 1990, donde la
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probabilidad del modelo probit con correccidn del sesgo de seleccién muestral es mayor

en 9.36 puntos porcentuales.

Tabla 4.7 Efecto marginal probit vs probit con correccidn del sesgo de seleccion

1990 2005

EM-Probit EM-Heckprob  EM-Probit EM-Heckprob
Género
Mujer 0.001 -0.023* 0.016%**  0.140%**
Relacion familiar
No es hijo -0.018 -0.01 -0.078* -0.02%*
Educacion de los padres
Padre bachiller 0.022%** 0.031 0.018%*** (0,114 %**
Padre universitario 0.113%x% 0.3 14 0.073%%% 0,301 %**
Madre bachiller 0.012%** 0.052 0.019*** (., 1]15%**
Madre universitaria 0.199%** 0.352%** 0.127%**  (.329%**
Actividad de los padres
Padre desempleado -0.022% -0.082%* S0.053%%k%  _().0] 2%
Padre inactivo 20.015 -0.006 S0.024%%%  _().163%*
Madre desempleada -0.003 -0.126% -0.016%**  -0.051%**
Madre inactiva 20.014 20.029 -0.020%**  0.001
Tamaiio del hogar
4 personas 0.001 0.097 % -0.010 0.019*
5 personas -0.001 0.136%** -0.005** 0.069%*
>06 personas 0.009 0.1993: -0.019%%*  _(.028%:*
Hermanos <16 aios
1 hermano < 16 0.018%%* L0.125%:%* S0.019%%% ()14 %%
2 hermanos < 16 ~0.023 %% L0.226%%* S0.036%%  _().23(0%*k*
>3 hermanos < 16 _0.032%%* 0.2295%sk:% 20.032%%k% () D47k
Ingresos del hogar
S ML MLV 0,029 0.176* 0006 0227
De 2 hasta 3 SMLV 0.039% 0.331% 002277 01497
Mais de 3 SMLV 0.007%** 0.123* 0.065%**  (,145%%*:*
Region 0.001 0.041 %% 0.004 0.045%:*
Bogota D.C. ' e ' '
Prob (Y=11X=media) 16.27% 18.71% 25.63% 33.14%

Fuente: Calculos del autor. Individuo de referencia: Hombre con padre y madre sin estudios
(analfabetos, con primaria, sin bachillerato terminado) estando ambos ocupados, en una familia de tres o
menos personas, sin hermanos menores de 16 afios, con unos ingresos familiares inferiores a 1 SMLV y
que ademds reside en la ciudad de Bogota. Las categorias padres sin estudios e inactivos recogen a los no
hijos.
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En suma, la estimacién de la probabilidad de demanda por afios de educacién
universitaria debe plantearse como un modelo probit robusto con correccion del sesgo
de seleccidn, ya que hay evidencia estadistica de que existe un problema derivado del
sesgo de seleccion muestral. Por lo tanto, las elecciones sobre inversién en educacion

postobligatoria en Colombia estdn interrelacionadas segun los resultados obtenidos.

4.7 Conclusiones

En este capitulo se han analizado los determinantes de la demanda por afios de
educacion universitaria de los jovenes colombianos, teniendo en cuenta el sesgo de
seleccion muestral que se presenta en este tipo de elecciones educativas, que para el
caso colombiano son postobligatorias. La evidencia estadistica muestra la presencia del
sesgo de seleccion y de ahi la necesidad de realizar la estimacién a través de un modelo
probit robusto con correccidn del sesgo de seleccion (Heckprob), del cual se obtuvieron
estimadores que son consistentes y asintdticamente eficientes. La estimacién de este
modelo permitié obtener mejores resultados comparados con la estimacién del modelo
probit robusto. De la estimacién del modelo que tiene en cuenta el sesgo de seleccion se

pueden derivar las siguientes conclusiones:

En primer lugar, este capitulo aporta un andlisis novedoso sobre las elecciones de
educacion universitaria en Colombia, al estimar un modelo de eleccidn discreta que
tiene en cuenta el sesgo de seleccion muestral. En este sentido, la correccion del sesgo
de seleccion es uno de los aportes mds interesantes de esta investigacion y ha sido
posible gracias a los avances de la microeconometria y al software especializado, como

es el caso de Stata.

En segundo lugar, dentro del conjunto de variables que han sido tenidas en cuenta
para estimar la probabilidad de demandar afios de educacién universitaria, algunas de
las que presentan una influencia positiva y estadisticamente significativa son: ser mujer,
la educacién de los padres (en especial la educacién universitaria) y pertenecer a un
hogar pequefio de hasta 5 personas. También resultd positivo el pertenecer a un hogar
con ingresos familiares altos y residir en la ciudad de Bogota. Por otra parte, algunas

variables que tienen una influencia negativa fueron el tener hermanos menores de 16
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aflos y un ingreso familiar bajo. Estos resultados son coherentes con las hipétesis
planteadas por la teoria econémica y los hechos revisados en el marco institucional de la

educacion universitaria en Colombia.

En tercer lugar, la probabilidad condicionada a las caracteristicas medias de un
joven entre los 17 y 31 afios de edad es muy baja. Para el afio 2005 la probabilidad era
de 33.14 por ciento. En cuarto lugar, los resultados se ajustan a un sistema de educacion
de un pafs en via de desarrollo como es el caso de Colombia, donde existen factores
asociados a las caracteristicas personales, del entorno familiar y del entorno maés
proximo al individuo que afectan sus elecciones educativas y por lo tanto generan un
alto grado de desigualdad en las oportunidades educativas postobligatorias. Recordando
algunas cifras de los capitulos anteriores, como por ejemplo: que la tasa de cobertura
bruta de la educacién superior para el afio 2005 no superaba el 35 por ciento y que la
tasa de desercion universitaria era superior al 40 por ciento, segin estadisticas del
Ministerio de educacidn, es innegable la necesidad de politicas educativas en materia de
cobertura, calidad, eficiencia y equidad para la educacién universitaria, ademds de un

papel todavia mds activo y propositivo del sector privado.

Finalmente, es imperativo que existan mds iniciativas publico-privadas que permitan
aumentar la oferta educativa en el sector de la educacién superior. Por lo tanto, seria
necesaria una politica de financiacion (becas), mucho mds agresiva por parte del Estado
en las universidades puiblicas como en las privadas. Esta politica podria estar dirigida
desde el Ministerio de educacién con una ejecucién y un plan para cada una de las
regiones del pafs, lo cual permitird atacar los problemas de desigualdad e inequidad en
la demanda de estudios postobligatorios (que tiene la poblacién identificada en los
resultados de este documento) y garantizar al mismo tiempo un continuo progreso en los

indicadores de la educacién postobligatoria en Colombia.
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Conclusiones

El principal objetivo de esta tesis es ofrecer un aporte innovador en el andlisis de
la demanda de educacion universitaria y de sus determinantes para el caso de Colombia.
Este tema es de especial interés no sélo en los paises desarrollados, sino también en los
paises en via de desarrollo, dado que estos dltimos poseen recursos muy limitados y
deben invertir gran cantidad de los mismos en la educacién de sus habitantes. Para
alcanzar este objetivo el trabajo se dividié en cuatro capitulos cuyas principales

conclusiones se exponen a continuacidn.

La exhaustiva revisiéon de la bibliografia permitié concluir que la literatura
econdmica existente sobre el tema del andlisis microeconométrico de la demanda de
educacion universitaria en Colombia es escasa. Es un hecho que en los paises en via de
desarrollo es poca la literatura. Lo anterior contrasta con la abundante literatura que se
puede encontrar en muchos de los paises desarrollados donde hay un enorme nimero de
estudios empiricos, asi como de desarrollos tedricos sobre la demanda de educacién y

otros temas relacionados sobre economia de la educacion.

Es importante destacar el aporte de las leyes de educacion en la década de los
noventa y los procesos que se adelantan actualmente para continuar con la expansion
del sistema de educacidn en el pais. Esta expansién no hubiese sido posible sin la
Constitucion Politica de Colombia de 1991, y las leyes de educacion (Ley de Educacion
Superior de 1992 (Ley 30 de 1992) y la Ley de Educacion General de 1994 (Ley 115 de
1994)), que han establecido las reglas de juego del sistema y han permitido avances
significativos en los tltimos afios. Se ha comprobado que aunque estos avances son
positivos, una breve comparacién internacional muestra la necesidad de continuar
trabajando en muchos de los problemas que se presentan en la educacidon universitaria
en Colombia, como lo son la baja tasa de cobertura bruta, la calidad, la financiacion,
entre otros muchos retos en los que se vienen trabajando en los ultimos gobiernos,
especificamente en los Planes Decenales de Educacion, el documento Visién Colombia
IT Centenario, en los objetivos del milenio de la ONU y en la propuesta del gobierno

nacional actual en hacer una reforma de la educacién superior del pafs.
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En cuanto al andlisis con microdatos se estudi6 la evolucién y caracterizacion de
la demanda de educacidn universitaria desde dos perspectivas: la primera es la demanda
por afios de educacidn universitaria y la segunda es la demanda de titulos de educacion
universitaria. Para lo cual se tuvieron en cuenta varios niveles de educacidn,
analfabetos/sin estudios, primaria, bachillerato y universidad. EI nivel de universidad se
dividi6 en dos grupos que hemos llamado demanda por afos de educacion y demanda
por titulos de educacion. Para las diferentes definiciones de demanda de educacion
universitaria que fueron analizadas, se usaron los trabajos de Manski y Wise (1983) y
Albert (1998), quienes analizan la demanda de estudios universitarios en Estados
Unidos y Espaiia con dos definiciones de demanda (demanda incompleta y demanda

realizada), respectivamente.

Este andlisis es innovador para el caso colombiano y los resultados de los
andlisis descriptivos realizados han puesto de manifiesto los diferentes factores
personales, familiares y del entorno del individuo que afectan las inversiones
educativas. Principalmente las de la demanda de educacién postobligatoria, bachillerato
y universidad. Ademads, la evolucién de la demanda de educacion por afios y por titulos
evidencia un progreso significativo en el sistema de educaciéon colombiano,
especialmente por el aumento del peso en la distribucion de los jovenes con estudios
postobligatorios, bachillerato y universidad, y la reduccién de los niveles de
analfabetismo o sin estudios y primaria. La demanda de educacién por afos y titulos del
nivel de bachillerato es la que més ha crecido, mientras que en el nivel universitario, la
demanda por afios presenta un aumento significativo y la demanda por titulos ha

aumentado levemente.

No se pueden pasar por alto las virtudes de la base de datos (Encuesta de
Hogares de Colombia, 1981-2005). En esta encuesta se encuentran la disponibilidad de
los datos y la idoneidad de la encuesta para analizar la demanda de educacion
universitaria al disponer de informacién del individuo, de su familia y del hogar donde
este reside. Ademas, admite la delimitacion del nimero de afos cursados, lo cual
permite determinar el acceso a cada nivel de estudios y delimitar el maximo nivel de
estudios alcanzado por el joven. Los datos son de corte transversal y las ventajas son

mucho mayores que las limitaciones propias de este tipo de estructura de datos.
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En el andlisis microeconométrico se encontré una relacién clara entre la
probabilidad de demandar educacidn universitaria y algunas caracteristicas propias del
individuo, caracteristicas de los padres, caracteristicas de la familia y caracteristicas del
entorno mas proximo al individuo, entre otras. Esta conclusion fue posible gracias a la
estimacion de modelos de eleccion discreta probit univariantes robustos estimados por
el método de maxima verosimilitud. También, se corrigié el sesgo de seleccion muestral
usando la estimacién de un modelo probit bivariante. De esta forma, fue posible
contrastar los resultados obtenidos en los modelos probit univariantes y garantizar la
correcta interpretacion de los resultados, debido a que los estimadores obtenidos son

asintéticamente consistentes y eficientes.

Los resultados mds relevantes de todos estos andlisis empiricos han sido los

siguientes:

En primer lugar, existe evidencia significativa de que el género es un
determinante de la demanda de educacion postobligatoria, el ser varén con el paso de
los afios ha ganado peso en su influencia negativa, principalmente debido a la
participacion de la mujer en este tipo de estudios, y que ademds, los hombres se pueden
vincular con mayor facilidad al mercado laboral (Grubb (1988), Albert (1998),
Petrongolo y San Segundo (2002), Di Gresia (2004) y Rahona (2006).

En cuanto a las caracteristicas familiares encontramos los siguientes resultados.
Los estudios de los padres tienen una influencia significativa y positiva sobre la
probabilidad de demandar estudios universitarios, probablemente porque la educacién
de los padres puede ser una aproximacién al grado de habilidad de los hijos, es decir,
puede estar midiendo la posicidén econémica y social de la familia, la preferencia de los
hijos por la educacién o simplemente movilidad social. Ademads, la educacién de la
madre resulta relevante, ya que el éxito académico de los hijos se relaciona con las
cualidades de la madre a través del cuidado y la atencién (Rice (1987), Kodde y Ritzen
(1988), Mora (1986), Albert (1998), Davila y Gonzéilez (1998), Ferndndez y Perea
(2000), Marcerano y Navarro (2001), Valiente (2003), Di Gresia (2004) y Rahona
(20006).
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La situacion laboral de los padres no es una variable concluyente al arrojar
resultados dispares en las estimaciones univariantes y en la bivariante por su escasa
significatividad estadistica. Algunos trabajos donde no es totalmente aclarador el
comportamiento de la situacién laboral de los padres son Modrego (1986), Albert

(1998), Martinez (1999), Aldas y Uriel (1999) y Valiente (2003).

Ahora bien, el nimero de hermanos menores de 16 afios es una restriccion
presupuestaria para las inversiones educativas post-obligatorias y asi lo evidencia el
signo negativo y su alto grado de significatividad encontrados en este trabajo (Rice,
1987), Mickewrigth, Pearson y Smith, 1990, Petrongolo y San Segundo, 1998,
Marcerano y Navarro, 2001 y Valiente, 2003).

Por dltimo, el nivel de ingresos familiar resulta relevante para explicar las
decisiones educativas universitarias, mas ain, en un entorno como en el que se toman
las elecciones, baja cobertura y un peso significativo de la oferta privada (Rice, 1987,
Kodde y Ritzen, 1988, Mickewrigth ef al. 1990, Davila y Gonzdlez, 1998, Marcerano y
Navarro, 2001 y Valiente, 2003).

En suma, los jovenes que mayores probabilidades tienen de lograr una demanda
de estudios universitarios en Colombia son posiblemente las mujeres, que viven con sus
padres quiénes tienen titulos universitarios y que en principio estos dedican tiempo en
su cuidado, primordialmente la madre, ademads, no tienen hermanos menores de 16 afios
y viven en una familia numerosa con ingresos familiares elevados. Por tanto, se puede
concluir que en Colombia existen desigualdades en la demanda de educacién
universitaria debido a que las caracteristicas personales, familiares y del entorno mas
préximo donde se desenvuelve el individuo, tienen una fuerte influencia en las

decisiones de inversién en educacién universitaria y por lo tanto postobligatoria.

Finalmente, las conclusiones se terminan con unas consideraciones de analisis

econdmico y de politica que se exponen a continuacion.

En Colombia se deben continuar los esfuerzos para ampliar la cobertura bruta de
la educacién universitaria por parte del sector publico y se deben dar mayores

incentivos al sector privado para que continte creciendo. Ademads, se deberian buscar
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mayores canales de financiacién de la demanda de educacién universitaria, no sélo para
el acceso, sino para la consecucion del titulo universitario. El gobierno nacional y las
autoridades regionales deben continuar aunando esfuerzos regionales para garantizar un
continuo debate que enriquezca el andlisis de la educacion universitaria en todos sus
aspectos incluidos, la demanda y la oferta. También, se deben continuar los avances en
la calidad de la educacidén universitaria de pregrado y aumentar la oferta de postgrados,

como lo son las maestrias y los doctorados de alta calidad.

Ademds, se deben fijar metas para cerrar las desigualdades sociales encontradas
en esta tesis. En primer lugar, se debe garantizar que tanto hombres como mujeres
tengan las mismas posibilidades de acceso y éxito en la demanda de estudios
universitarios, sin importar las condiciones del joven, de la familia o del entorno
econdmico en que se tomen las decisiones de inversién. En segundo lugar, se debe
garantizar el acceso a la educacion postobligatoria al cien por ciento de los jovenes, ya
que esta es necesaria para acceder a la universidad; de tal forma que los jévenes (o sus
familias) puedan elegir libremente si ir o no a la universidad. En tercer lugar, se debe
mejorar la cobertura para jovenes con diferentes estratos socioecondmicos, ya que se
evidencia una desigualdad a favor de jovenes cuyos padres son universitarios y de altos
niveles de ingresos. En cuarto lugar, se deben mejorar las oportunidades para aquellas
familias que tienen que soportar costes por tener mds de un hijo menor de 16 afios de
edad y con altas restricciones econdmicas para invertir en educacién. Asimismo, se
deben garantizar las mismas oportunidades de estudios universitarios para los jovenes,
sin importar la regién o ciudad donde estos residan, ya que se evidencia una fuerte
concentracion de la ensefianza universitaria en las tres principales ciudades del pais, en

especial en la capital del pais Bogota D.C.

Futuras lineas de investigacion

Los resultados encontrados en esta tesis han permitido el planteamiento de otras
cuestiones y diversas lineas de investigacion que se podrdn explorar en un futuro en una
agenda de investigacién de largo plazo. En primer lugar, se hace necesario un estudio
sobre la demanda de educacidn universitaria teniendo en cuenta el tipo de estudios de
educacion universitaria que eligen los jovenes. Esto nos permitird encontrar diferencias

entre carreras, por ejemplo: tecnoldgicas, técnicas y profesionales, o por programas
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como Economia, Administracién, Derecho, Medicina, etc. De igual forma, se pude
avanzar en el estudio de los determinantes microeconémicos de la eleccién de cursar
estudios en una universidad publica o en una universidad privada, dado que los costes
de la educacién no son los mismos. En esta linea se pueden seguir los trabajos
desarrollados en Espafia por Mora (1988), Sanchez (1996), Jiménez y Salas (2000) y
Salas (2003).

En segundo lugar, seria interesante profundizar en el andlisis de la demanda de
educacion universitaria con las dos definiciones de demanda propuestas en esta tesis,
demanda por afios y por titulos de educacién universitaria. Recordemos que existen
diferencias entre la probabilidad de demandar afios de educacién y la probabilidad de
demandar un titulo universitario. Se debe avanzar en el andlisis de la desercion
estudiantil en el nivel de educacién universitario y en profundizar en el estudio del
abandono o la persistencia en la obtencion del titulo universitario. Este enfoque puede
seguir los trabajos realizados en Espafia por Albert y Toharia (2000) y Cérceles, et al.

(2004).

En tercer lugar, se debe progresar en el anélisis de las diferencias entre hombres
y mujeres, debido a las diferencias que se han encontrado y el cambio del signo de la
variable género a lo largo del periodo estudiado. Aqui se pueden seguir los trabajos

realizados en Espafia por Albert (2000) y Valiente (2003).

En cuarto lugar, serfa interesante la posibilidad de relacionar la demanda de
educacion y la disposicion a participar en el mercado de trabajo de los jovenes. Primero,
teniendo en cuenta el efecto que tienen las condiciones del mercado de trabajo como el
paro, el subempleo y la informalidad. Segundo, analizar la transicién del sistema
educativo universitario al mundo del empleo y la biisqueda de empleo por parte de los

titulados.

También, dada la importancia del mercado de trabajo seria de interés
profundizar en aspectos como el desajuste educativo, la movilidad laboral, el
emparejamiento, las trayectorias laborales, la insercién y la dindmica laboral. Ademads,
se pueden avanzar en temas como sobre-educacion, los determinantes salariales de los

titulados y la rentabilidad de las inversiones educativas de nivel universitario. Estas
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futuras lineas se pueden abordar desde el punto de vista de los trabajos realizados por

Martinez (1999), Salas (2003), Davila (2003), Gonzalez (2003) y Valiente (2003).

En quinto lugar, seria conveniente completar el estudio de la demanda de
educacion universitaria de pregrado, con el estudio del siguiente nivel que son los

estudios de postgrado, especialmente en los niveles de maestria y doctorado.

También resulta necesario avanzar en la discusién sobre la metodologia
econométrica para resolver algunos de los problemas que pueden invalidar los
resultados. Por ejemplo:

i). La omisién de variables independientes relevantes que estdn correlacionadas
con las incluidas en las estimaciones.

ii). Errores de medicién en las variables independientes incluidas en las
estimaciones.

iii). La heterogeneidad inobservable de los individuos.

iv). En general, el problema de endogeneidad.

Igualmente, se puede profundizar en el andlisis metodoldgico de la demanda de
educacion universitaria, realizando un analisis de la evolucidn de los individuos a través
de andlisis de cohortes de edad. En esta linea se puede seguir el trabajo de Betts y
McFarland (1995), San Segundo (2002) y Albert y Garcia-Serrano (2010). De igual
manera, se podria realizar un andlisis tedrico sobre la eleccién de ir o no a la

universidad.

El tema no se ha agotado con la realizacién de esta tesis doctoral, por el
contrario abre nuevos interrogantes que invitan a seguir trabajando en una agenda de
investigacién de largo plazo, con el propdsito de profundizar en la comprension de la
demanda de educacién universitaria en Colombia y de los factores que la determinan

desde el punto de vista de la economia de la educacidn.
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