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Presentacion

EDUCA se ha convertido en uno de los congresos referentes de Europa para la
formacion y actualizacion de conocimientos vinculados al ambito educativo. Mas de 4500
profesionales de la educacion ya han participado en alguna de las seis ediciones.

El evento fue organizado por EDUCA y la Universidad de A Corufia, y cont6 con la
colaboracion de la Xunta de Galicia, entre otras entidades. En la edicion de este ebook de actas
aporto su inestimable ayuda el Ministerio de Educacion y Formacion Profesional del Gobierno
de Espana.

EDUCA 2023 cre6 un importante foro de intercambio de conocimientos y experiencias
didacticas entre profesorado de todas las etapas educativas y materias. En esta edicion se
presentaron cerca de 150 trabajos de investigacion y experiencias realizadas por el profesorado
de todos los rincones de Espafia y otros paises.

Son pocas las oportunidades actuales de encontrarse en un mismo evento técnico-
cientifico todos los docentes que imparten docencia en las diferentes etapas educativas. Quiza
una perspectiva en comun pueda favorecer las sinergias y directrices para establecer una mayor
calidad educativa y especialmente para conocerse entre todos, ver cdmo trabajan otros
compaiieros/as, aportar ideas, iniciar proyectos juntos...

Todo el Comité Organizador, formado por profesorado de diferentes centros educativos
y ambitos de conocimiento se ha volcado para que este evento que sembro, por primera vez,
hace 6 afos su semilla, se haya convertido actualmente en un referente nacional e internacional
de la excelencia educativa.

El congreso contd con la participacion de 10 expertos nacionales e internacionales que
impartieron conferencias en el dmbito de la innovacién educativa, creatividad, gestion y
convivencia escolar, entre otras tematicas de actualidad educativa. También destacar la
presentacion de mds de 140 trabajos de investigacion y experiencias didacticas, cuyos
resumenes se recogen en esta publicacion.

Solo me queda agradecer a todo el equipo de organizacion, miembros del Comité de
Honor, docentes del Comité Cientifico y todos los participantes y entidades colaboradoras su
amabilidad una vez mas para seguir organizando mas eventos formativos EDUCA.

Gracias por vuestra implicacion,

Victor Arufe Giraldez
Presidente Comité Organizador
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Entidades organizadoras y colaboradoras

EDUCA 2023 estuvo co-organizado por la Universidad de A Coruiia y la plataforma EDUCA.

A

= —= UNIVERSIDADE DA CORUNA educzé\

Entidades colaboradoras

w20 XUNTA
AN s @ Hermex tekman

REVOLUCION Y APRENDIZAJE

matific s Gaggy

renfe <>

Gonzacar, S.L. EDUCACION3-O
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Comité de Honor

D. Alfonso Rueda Valenzuela. Presidente da Xunta de Galicia.
D. Roman Rodriguez Gonzélez. Conselleiro de Educacion Xunta de Galicia.

D. Julio Abalde Alonso. Rector de 1a Universidade da Coruia.

Comité Organizador

PRESIDENTE

Prof. Dr. Victor Arufe Giraldez. Universidad de A Corufa. Espana.

SECRETARIA

Profa. D*. Maite Abilleira Gonzélez. Universidad de Santiago de Compostela. Espafia.

VOCALES

Profa. D*. Eva Nieto-Caamafio Calvifio. Universidad de A Coruiia.

Profa. D* Maite Abilleira Gonzalez. Universidad de Santiago de Compostela
Prof. Dr. José Eugenio Rodriguez Fernandez. Univ. de Santiago de C. Espafia
Prof. Dr. Rubén Navarro Paton. Univ. de Santiago de C. Espana

Prof. Dr. Roberto Barcala Furelos. Universidad de Vigo.

Prof. Dr. Cristian Abelairas Gomez. Univ. de Santiago de C. Espafia

Prof. Dr. Joaquin Lago Ballesteros. Univ. de Santiago de C. Espafia

Prof. Dr. Sergio Lopez Garcia. Universidad Pontificia de Salamanca.

Prof. Dr. Marcos Mecias Calvo. Universidad Europea del Atlantico.

Prof. Dr. Alberto Sanmiguel Rodriguez. Univ. Camilo José Cela. Espafia.
Prof. Dr. Javier Rico Diaz. Univ. de Santiago de C. Espaia

Profa. D Lucia Peixoto Pino. Univ. de Santiago de C. Espafia

Profa. D® Rocio Rodriguez Padin. Univ. da Corufia. Espafia
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Comité Cientifico

PRESIDENTE

Prof. Dr. Victor Arufe Giraldez. Universidad de A Corufia. Espana.

SECRETARIA

Profa. Maite Abilleira Gonzalez. Universidad de Santiago de Compostela. Espaiia.

VOCALES

Abraham Garcia Farifia. Universidad de La Laguna. Espana

Alba Garcia Barrera. Universidad a Distancia de Madrid. Espafia

Alberto Quilez Robres. Universidad de Zaragoza. Espana

Alberto Sanmiguel-Rodriguez. Universidad Camilo José Cela. Espafia
Alejandro Jiménez Goémez. Universidad Isabel I. Espafia

Alexandra Santamaria Urbieta. Universidad Internacional de La Rioja. Espafia
Alicia Blanco-Bayo. Edge Hill University. Lancashire. Inglaterra.

Amauri Aparecido Bassoli de Oliveira. Universidade Estadual de Maringa. Brasil
Ana Gigirey Vilar. Conselleria de Cultura, Educacion, Formacion Profesional e
Universidades da Xunta de Galicia. Espafia.

Ana Luisa Quezadas Barahona, Universidad Juarez Autébnoma de Tabasco. México
Ana Maria Gayol Gonzalez. Universidad Francisco de Vitoria. Madrid. Espafia
Ana Maria Repetto. Universidad Nacional de Cuyo. Argentina

Ana Mendieta Ancasi. Universidad Tecnologica Nacional. Argentina

Ana Rodriguez Martinez. Universidad de Zaragoza. Espafia

Antonio Cardenas Cruz. Universidad de Granada. Espaiia.

Antonio Garcia Gomez. Universidad de Alcala. Espafia

Antonio Jestis Sanchez Oliver. Universidad de Sevilla. Espafia

Antonio José Mialdea Baena. Colegio Virgen del Carmen. Cordoba

Antonio José Moreno Guerrero. Universidad de Granada. Espafia

Antonio Rodriguez Fuentes. Universidad de Granada. Espafa

Antonio Sanchez Martin. Universidad de Salamanca. Espafia

Ariadna Hernaiz Sanchez. Universidad Europea de Madrid. Espafia

Arturo Diaz Suarez. Universidad de Murcia. Espana
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Ausel Rivera Villafuerte. Secretaria de Educacion Publica. México

Carlos Garcia Junco. UNIR. Espana

Carlos Pefiarrubia Lozano. Universidad de Zaragoza. Espana

Carmen del Pilar Gallardo Montes. Universidad de Granada. Espaia

Carmen Rodriguez Rodriguez. Universidade de A Coruna. Espafia

Cecilia Latorre Cosculluela. Universidad de Zaragoza. Espafia

Ciria Margarita Salazar C. Universidad de Colima. México

Cristian Abelairas Gomez. Universidade de Santiago de Compostela. Espafia
Cristina Garcia Romero. Universidad Isabel I de Burgos. Espana

Cristina Monle6n Garcia. Universidad Catolica de Valencia. Espafia

Cristina Novoa Presas. Conselleria de Cultura, Educacion, Formacion Profesional e
Universidades da Xunta de Galicia. Espaia.

Cristina Rodriguez Payo. UNIR Universidad Internacional de La Rioja. Espaia.
Daniel Arriscado Alsina. Universidad Isabel 1. Espana

Daniel Lapresa Ajamil. Universidad de La Rioja. Espaia.

David Hortigiiela Alcald. Universidad de Burgos. Espafia

Déborah Sanabrias Moreno. Universidad de Jaén. Espana

Diego Arceredillo Alonso. Universidad Isabel 1. Espaiia

Dionisio L. Lorenzo Villegas. Universidad Fernando Pessoa-Canarias. Espafia
Dolors Cafiabate Ortiz. Universidad de Girona. Espafia

Elena Berrén Ruiz. Universidad de Salamanca. Espana

Elena de Andrés Jiménez. Universidad Nebrija. Espaiia

Emilio Alvarez Arregui. Universidad de Oviedo. Espafia

Enrique Cerezo Herrero. Universitat de Valéncia. Espafia

Esperanza Meseguer Navarro ALCE Consulado espafiol en Paises Bajos
Estefania Castillo Viera. Universidad de Huelva. Espafia

Esther Alvarez Bolafios. Instituto Universitario Internacional de Toluca, TUIT. México
Esther Gargallo Ibort. Universidad de La Rioja. Espafia

Eva Guijarro Jarefio. Universidad Internacional de la Rioja. Espafia

Fatima Chacon Borrego. Universidad de Sevilla. Espafia

Fatima Portillo Fernandez. CEIP Maria Auxiliadora. Espafia

Fco. Javier Giménez Fuentes-Guerra. Universidad de Huelva. Espafia

Felipe Mujica Johnson, Universidad Auténoma de Chile, Chile.

Fernando Lourengo Martins. Instituto Politécnico de Coimbra. Portugal
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Francesc Vicent Nogales Sancho. Espafia

Francisca Ramoén Fernandez, Universitat Politécnica de Valéncia. Espafia
Francisco César Rosa Napal. Universidade da Coruna. Espaiia

Francisco Javier Gil-Espinosa. Universidad de Malaga. Espafa

Francisco José Sanchez Martin. ESAD Malaga. Espafia

Francisco Roca Rodriguez. Universidad de Jaén. Espafia

Guillermo Felipe Lopez Sanchez. Universidad de Murcia. Espafia

Helder Aldas Arcos. Universidad de Cuenca. Ecuador

Ignacio Cabodevilla-Artieda. Universitat Politécnica de Valéncia. Espafia
Ignacio Gonzalez Lopez. Universidad de Cérdoba. Espafia

Ingrid Mosquera Gende. Universidad Internacional de La Rioja. Espafia
Inmaculada Yustres Amores. Universidad Francisco de Vitoria. Espaia
Irene Moya Mata. Universitat de Valéncia. Espafia

Izaskun Luis de Cos. Universidad del Pais Vasco. Espafia.

Javier Cachon Zagalaz. Universidad de Jaén. Espafia

Javier Fraile Garcia. Universidad Auténoma de Madrid. Espana,

Javier Rico Diaz. Universidad de Santiago de Compostela. Espafia

Jesus del Pozo Cruz. Universidad de Sevilla. Espana

Jesus Lopez Belmonte. Universidad de Granada. Espafia

Jesus Martinez Martinez. Universidad de Castilla-La Mancha. Espafia
Joaquin Fuentes Diaz. Colegio Ntra. Sra. del Carmen de Crevillent. Espaia
José Antonio Marin Marin. Universidad de Granada. Espafia

José Carlos Fernandez Garcia. Universidad de Malaga. Espafia

José Eugenio Rodriguez Fernandez. Universidade de Santiago de Compostela. Espana.
José Losa Reyna. Universidad de Cadiz. Espafia

Jos¢ Manuel Blazquez Gonzalez. Colegio Buen Pastor. Espaiia

José Martin Gamonales Puerto. Universidad de Extremadura. Espafa
José Vicente Lopez Company. Universidad Internacional de Valencia (VIU). Valencia.
Espana.

Josep Campos-Rius. Universidad de Blanquerna. Espafia

Josep M.* Dalmau Torres. Universidad de La Rioja. Espaiia

Josep Vidal Conti. Universidad de las Islas Baleares. Espafia.

Josué Prieto Prieto. Universidad de Salamanca. Espafa

Juan Antonio Rodenas rios. Consejeria de Educacion de la Region de Murcia. Murcia
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Juan Carlos Fernandez Truan. Universidad Pablo de Olavide. Sevilla, Espana

Juan Fraile. Universidad Francisco de Vitoria. Espaia

Katerin Alondra Gonzélez Linares. Escuela Primaria. SEP. México

Laura Paredes Galiana. Universidad de Murcia. Espaiia

Lenin Barajas Pineda. UCOL. México

Leticia Pilar Gil Ramos. Consejeria educacion Castilla la Mancha. Espaia.

Luis Marinas Pardo. Universidad Internacional de Valencia — VIU. Espaiia.

M.* del Camino Pereiro Gonzalez. CEIP Virxe da Cela. Espana

M.? del Carmen Diez Gonzélez. Universidad CEU Cardenal Herrera

M.* Luisa Zagalaz Sanchez. Universidad de Jaén. Espafia

Magali Denoni. Universidad de Zaragoza. Espana

Manuel Isorna Folgar. Universidade de Vigo. Espafia

Manuel Martinez Carballo. Universidade da Coruia. Espafia

Manuel Monfort Pafiego. Universidad de Valencia. Espana

Maria del Carmen Campos Mesa. Universidad de Sevilla. Espafia

Maria Guadalupe Lucio Sanchez. Instituto bilingiie IBIME. México

Maria Paula Santiago Martin de Madrid. Universitat Politécnica de Valéncia. Espafia
Maria Salgado Garcia. Consejeria de Educacion, Universidades, Cultura y Deportes del
Gobierno de Canarias. Espafia.

Maria Sanchez Zafra. Universidad de Jaén. Espafia

Maritza Delgado-Herrada. Universidad Autonoma de Nuevo Leon. México

Miriam Esther Quiroga Escudero. Universidad de Las Palmas de Gran Canaria. Espaiia.
Moisés Agustin Delabra, Escuela Secundaria Técnica “Juan del Carmen”. Espaiia.
Natasha Valentina Uribe. Universidad Auténoma de Chile. Chile

Nerea Rodriguez Regueira. Conselleria de Educacion de la Xunta de Galicia. Espana
Neri David Nufiez Acufa. Universidad Nacional de Formosa. Argentina

Nisa Buset Rios. Universidad Fernando Pessoa Canarias. Espafia

Noelia Rodriguez Rodriguez. Consejeria de Educacion de Asturias. Espaiia

Ofelia Magdalena Armua, Escuela Técnica Fray Luis Beltran. Corrientes. Argentina
Oliver Ramos Alvarez. Universidad de Cantabria. Espafia

Omar Hans Contreras Canto. Universidad Nacional Hermilio Valdizan. Pert

Oscar del Castillo Andrés. Universidad de Sevilla. Espafia

Oscar Ferreiro Vazquez. Universidad de Vigo. Espafia

Oscar Merino Marchante. UNED. Espaiia.
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Oscar Trull Dominguez. UPV. Espafia

Pablo Alvarez Dominguez. Universidad de Sevilla. Espafia

Patricia Solis Garcia. UNIR. Espana

Paula Silva. Universidade do Porto, CIAFEL. Portugal

Pedro Gil Madrona. Universidad de Castilla La Mancha. Espafa

Pedro Valdivia Moral. Universidad de Granada. Espana

Pere Palou Sampol. Universitat Illes Baleares. Espana

Peter de Jesus Villa. Universidad Fernando Pessoa Canarias. Espaia

Rafael de Jesus Grasso Calvo. Universidad Univer Milenium. México
Raquel Leir6s Rodriguez. Universidad de Ledn. Espana

Raquel M. Guevara Ingelmo. Universidad Pontificia de Salamanca. Espafa
Ratl Jiménez Boraita. Universidad Internacional de La Rioja/Universidad Isabel 1. Espafia
Ricardo José Ibanez Pérez. Universidad de Murcia. Espana

Roberto Cremades Andreu. Universidad Complutense de Madrid, Espafia
Rocio Chao Fernandez. Universidade da Corufia. Espafia

Rocio Gonzélez Suarez. Universidade da Corufia. Espafa

Rocio Rodriguez Padin. Universidade da Corufia. Espafia

Rosa Maria Alfonso Rosa. Universidad de Sevilla. Espana

Rosa Dominguez Martin. Universidad Internacional de Valencia. Espafia
Rosa Maria Rey Vazquez. Universidade de Santiago de Compostela. Espafia
Rubén Navarro Paton. Universidade De Santiago de Compostela. Espafia
Rui Manuel Neto e Matos. Instituto Politécnico de Leiria & CIEQV. Portugal
Sabina Valente. Escola Superior de Educagdo e Ciéncias Sociais do Instituto Politécnico de
Portalegre. Portugal

Saioa Urrutia. Universidad el Pais Vasco. Espafia

Salvadora Lujdn Ramon. Universidad de Las Palmas de Gran Canaria. Espana.
Sandor losif. Babes-Bolyai University. Cluj Napoca. Rumania

Santiago Alonso Garcia. Universidad de Granada. Espafia

Santiago Pozo Sanchez. Universidad de Granada. Espana

Sergio Lopez Garcia. Universidad Pontificia de Salamanca. Espafia

Silvia Arribas Galarraga. Universidad del Pais Vasco. Espaia.

Silvia Neira Varela. Xunta de Galicia. Espafia

Susana Marin Traura. Universidad de Valencia. Espafia

Tania Vieites Leston. Universidade da Coruna. Espaiia.
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Tannia Gioconda Mejia Mendoza. Universidad Latinoamericana. México
Veroénica Alavés Gonzélez. ISEN (facultad adscrita UM). Espaiia.
Veronica Sierra Sanchez. Universidad de Zaragoza. Espaia

Vicente Mifiana-Signes. IES Ferrer 1 Gurardiaa. Espafia

Vicente Morales Banos. Universidad de Murcia. Espafia

Victor Hernandez Beltran. Universidad de Extremadura. Espana

Victoria E. Machota Blas. IES Antonio Hellin Costa. Murcia. Espafia
Virginia Alcaraz Rodriguez, Universidad Pablo de Olavide, Espaiia
Ximena Diaz Martinez. Universidad del Biobio. Chile

Yamily Mendoza Olivera. Secretaria de Educacion Publica. México
Yelba del Carmen Flores Meza. Universidad Nacional Autonoma de Nicaragua. UNAN-
Managua. Nicaragua

Zuleica Ruiz Alfonso. Universidad de La Laguna. Espafia

Voluntariado
Karina del Carmen Acosta Paulino

Ainhoa Lopez Villar
Barbara Lage Aballe
Laura Martinez Rey

Sara Romero Pérez

Aroa Vidal Revuelta
Cristina Pérez Codesal
Noelia Cambeiro Caamaio
Alba Fernandez Amarelle
Claudia Fernandez Lopez
Cristina De Oliveira Rios

Celia Lopez Vicario
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Conferencias Plenarias

Se presentan los resimenes de las conferencias plenarias cuyos ponentes invitados
estaban interesados en incorporar su texto al ebook de actas.

El juego vy su pedagogia o la pedagogia del juego. De la investigacion
didactica al ejercicio juguetdn en las aulas.

Pedro Gil Madrona.
Facultad de Educacion de Albacete. Universidad de Castilla-La Mancha.
Pedro.Gil@uclm.es

Resumen

Desde hace varias décadas, el interés por el juego ha ido creciendo a los ojos de
investigadores y educadores de todo el mundo.

(Qué hay de nuevo en este renovado interés? Ciertamente, la de un dominio especifico,
que siempre ha estado presente pero nunca reconocido y nunca reconocido y explotado como
tal. El juego siempre ha estoado unido a la cultura, en todas las civilizaciones a lo lago de la
historia. Ha sido considerado una actividad natural en la infancia. A través del juego el nifio ha
entendido el mundo. Una de las caracteristicas del juego es que es atemporal y universal. Se
observa en todo el universo desde hace miles de afios, desde la Prehistoria hasta nuestros dias.
El juego tiene varias connotaciones sobre cada una de las esferas que componen el ser humano.
Hay y se encuentran postural antropoldgicas, socioculturales, psicoldgicas, fisiologicas,
pedagdgicas y que expresan realidades de lo que ocurre cuando se juega.

Los contenidos intimos de los juegos son muy diferentes entre si, es necesario
identificarlos con precision para adaptar sabiamente las actividades elegidas. De tal manera que
los efectos obtenidos correspondan lo mas posible a los efectos deseados. Para ello, el
investigador y el educador puede y debe elaborar ‘de cada juego’, los objetivos que pretende
alcanzar, el material necesario, el espacio, el lugar, los tipos de agrupamientos y el momento
de la jornada en el que se llevaran a cabo. Y todo ello serd la carta de identidad de cada uno de
los juegos y que estaran basados en los principales elementos de la logica interna: la relacion
del jugador con el espacio, los materiales, el tiempo y otros. El juego puede ser alegre,
socialmente interactivo, significativo y activamente atractivo.

Los nifios aprenden a partir del juego, de los sucesos cotidianos que se producen en los
juegos, de las relaciones, de los afectos, de la creatividad de los juegos. A tal efecto se hace
preciso construir espacios para el aprendizaje ludico en la escuela. Existen infinidad y
formidables de momentos de aprendizajes ludicos. De lo que se trata es de construir una forma
en donde la pedagogia que en la actualidad esta estructurara en la mayoria de las escuelas, se
convierta en una pedagogia ludica. Y en donde los maestros y profesores valoran las practicas
de aprendizaje ludico y comprendan la naturaleza del juego en cada momento de la jornada
escolar. El maestro, el profesor debe de conseguir en su materia que es lidico para un aprendiz
sea ludico para todos y no lo contrario. Es decir que lo que sea ludico para unos no lo sea para
otros. Para que aquellos alumnos que ven el juego como un camino central para el aprendizaje
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o aquellos otros que ven el juego como una tonteria y fuera de lugar, fomenten el aprendizaje
ludico y que esto no pueda ir en contra de las politicas educativas. La creacién y puesta en
préctica de una pedagogia de este tipo requiere una cultura escolar en la que se celebre, examine,
haga visible y comprenda mejor el juego como un camino poderoso de aprendizaje. De hecho,
llevar el juego a un papel central en una escuela implica crear una cultura que valore los
principios basicos del juego: tomar riesgos, cometer errores, explorar nuevas ideas y
experimentar alegria. Este es el proposito de una pedagogia del juego. El fin de la conferencia
es compartir ideas que estan surgiendo de una iniciativa de investigacion reciente llamada
Pedagogia del juego que explora como el aprendizaje ludico puede asumir un papel central en
la escuela.

Desde la antropologia se define el juego como una practica inherente a todo ser humano.
Desde la psicologia se considera a este como un espacio natural de la vida infantil que aporta
un sinfin de beneficios. Desde el ambito de lo bioldgico, el juego facilita multiples
oportunidades para que el nifio descubra su cuerpo y forme una buena imagen corporal y como
un medio para mejorar la precision gestual y el lenguaje. Desde el plano cognoscitivo el juego
posibilita la comprension de infinidad de situaciones, ayuda a elaborar estrategias y soluciona
problemas, potencia la imaginacion, el pensamiento simbolico y la creatividad. En cuanto al
desarrollo del ambito cognitivo, las investigaciones basadas en el juego ponen el foco en
habilidades como: la funcidn ejecutiva, las habilidades 16gico-matematicas, las habilidades de
alfabetizacion y el lenguaje expresivo y receptivo. Desde el ambito social y emocional, el juego
permite al individuo poner a prueba sus facultades competitivas, cooperativas, de intercambio,
contribuye a la satisfaccion de las necesidades afectivas, de seguridad en si mismo y al aumento
de la autoestima. El estudio del desarrollo socioemocional, el énfasis esta puesto en las
habilidades sociales (incluyendo el asertividad, tolerancia, confianza, integracion, la
tranquilidad, los comportamientos prosociales, la cooperacion y la autonomia), los
comportamientos de ira y ansiedad, el conocimiento de las emociones desde el reconocimiento,
la expresion, y el entendimiento de las mismas y relaciones interpersonales. Con una relevancia
similar al desarrollo del ambito cognitivo, el desarrollo del &mbito socioemocional durante la
infancia repercute sobre el aprendizaje y desarrollo posteriores. Con respecto al ambito
psicomotor, el foco se centra en los efectos que estos producen sobre las habilidades motrices
gruesas y con objetos, y en las habilidades motrices finas.

La realidad es clara: el juego apoya el aprendizaje. Estas caracteristicas emocionales,
sociales y cognitivas del juego son la razon por la cual puede apoyar poderosamente el
aprendizaje. El juego aumenta la motivacion de los nifios. Ayuda a conectar el conocimiento,
las experiencias y los intereses de los nifios. En el juego, la atencion de los nifios esta
enfocada. Persisten a través de los desafios y participan en el aprendizaje profundo, lo que los
ayuda a consolidar habilidades y retener lo que han aprendido. Debido a que el juego apoya el
aprendizaje, debe tener un papel importante en la escuela. Para claro, y por todos asumido, es
que uno de los medios por excelencia que favorece el desarrollo en la edad preescolar es el
juego, el cual constituye un pilar fundamental en la Educacion Infantil dada su contrastada
importancia en el proceso de ensefianza-aprendizaje.

De otro lado, cabe hablar también del juego como plataforma para evaluar. En este
sentido, los instrumentos que evalian a través del juego han demostrado su utilidad para valorar
los diferentes &mbitos del desarrollo. Y es que, cada vez son mas los estudios que analizan el
papel del juego como base para la evaluacion en Educacion Infantil y Educacion Primaria. Ello
se fundamenta en que el juego es una herramienta 16gica natural en los nifios y su mejor modo
de aprendizaje, de manera que el ambiente lidico que produce permite que estos muestren sus
capacidades en diversos ambitos de forma no forzada, siendo asi posible su evaluacion.
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En esta conferencia, se explora, de una parte, el enfoque de ensefianza basado en una
pedagogia del juego y su importancia en la promociéon del aprendizaje ladico, se presentan
ejemplos en del uso del juego como recurso didactico en la educacion infantil, educacion
primaria, en educacion secundaria, en bachillerato y en el &mbito universitario en la formacion
de maestros. Se comparten ejemplos para ilustrar como se apoya el aprendizaje ludico. Y, de
otro lado, se presentan un breve reporte de diferentes investigaciones que ponen en saca a la luz
los efectos de la pedagogia y el aprendizaje ludicos.

La finalidad es mostrar la necesidad de la creacion de mentalidades ludicas son
fundamentales para el papel del juego en el aprendizaje en la escuela. De mostrar como el
aprendizaje ludico puede ser parte de cualquier tema porque casi cualquier actividad puede ser
ludica. De que promover el aprendizaje ludico implica que los docentes activen y cultiven la
mentalidad ludica de sus alumnos. Y de activar y cultivar mentalidades ludicas para todos los
alumnos, para lo que se necesita crear maestros juguetones. Forma de trabajar que se esta
desarrollando muy acertadamente ya varios afios en el grupo de trabajo de la Pedagogia del
Juego en el marco de Proyect Zero de la Escuela de Educacién de la Universidad de Harvard,
al cual pertenezco.
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Deberes y calidad educativa

Rocio Rodriguez Padin
Departamento de Pedagogia y Didactica de la Universidade da Coruna

Actualmente, muchos paises en todo el mundo se muestran preocupados por la calidad
educativa, ya que se reconoce que una educacion de calidad es fundamental para el desarrollo
de las sociedades y para el bienestar de las personas. La calidad educativa es un tema complejo
y multifacético que involucra muchos factores, desde la accesibilidad y la equidad hasta la
tecnologia y la evaluacion (Rodriguez Arocho, 2011). Se fundamenta en una serie de pilares
que incluyen un enfoque centrado en el estudiante, el desarrollo de competencias y habilidades,
la tecnologia, docentes altamente capacitados, evaluacion formativa e inclusion y diversidad.
Estos pilares son fundamentales para lograr un aprendizaje significativo y relevante para los
estudiantes y para prepararlos para enfrentar los desafios del mundo moderno.

La relacion entre los deberes y la calidad educativa es un tema de debate en el ambito
educativo (Feito Alonso, 2020). Algunos investigadores argumentan que los deberes son
necesarios para garantizar la calidad educativa, mientras que otros sostienen que los deberes no
necesariamente contribuyen a mejorarla, y pueden incluso ser contraproducentes (Polo
Martinez & Bailén, 2016). Por un lado, los defensores de los deberes argumentan que estos
ayudan a los estudiantes a reforzar lo aprendido en clase, a desarrollar habilidades de estudio y
a aprender a trabajar de forma independiente. Ademads, estos pueden ayudar al alumnado a
establecer una rutina de estudio, lo que puede ser beneficioso para su aprendizaje a largo plazo.
Por otro lado, los criticos de los deberes argumentan que estos pueden ser estresantes para el
alumnado y no necesariamente mejoran su aprendizaje. Ademas, los deberes pueden contribuir
a aumentar la brecha educativa entre ellos, ya que los discentes con menos recursos pueden
tener menos apoyo en el hogar por parte de sus familias para completar sus tareas (Tristan
Sarmiento et al., 2021).

En términos de calidad educativa, los deberes pueden ser efectivos en ciertas
circunstancias, siempre y cuando sean disefiados y administrados de manera adecuada. Esto
implica que las tareas deben ser relevantes para el aprendizaje, por lo que deben ser disefiadas
de tal manera que sean accesibles y significativos para todos los estudiantes (Casanova, 2012).
La cantidad de las mismas también es un factor importante.

Los deberes escolares pueden tener diferentes objetivos y enfoques seglin el contexto
educativo y la materia en cuestion. Es importante que sean relevantes y coherentes con los
objetivos educativos, y que se tenga en cuenta la equidad, la cantidad y el apoyo al alumnado
(Valle et al., 2015). Ademas, es importante explorar alternativas a las tareas tradicionales para
fomentar la creatividad, la autonomia y el pensamiento critico. Si se disefian y administran de
manera adecuada, estas pueden ser beneficiosas para el aprendizaje y la calidad educativa. Sin
embargo, es importante que los docentes consideremos cuidadosamente la cantidad y la
relevancia de los deberes que asignamos a nuestros estudiantes, y que trabajemos para
garantizar que todo el alumnado tenga acceso a los recursos necesarios para completar sus tareas
(Chairez et al., 2016).
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El Aprendizaje Informal Para La Mejora De La Practica Docente

Ingrid Mosquera Gende
Universidad Internacional de La Rioja

Cuando hablamos de aprendizaje informal, la primera pregunta que debemos
plantearnos es si sabemos a lo que nos estamos refiriendo al mencionar este concepto. Existe
gran controversia cuando se trata de distinguir el aprendizaje informal del no formal,
pudiéndose llegar a hablar de un continuum de aprendizaje, con mas caracteristicas de un tipo
o de otro. De algin modo, el aprendizaje no formal se encuentra a caballo entre el informal y
el formal, pero no hay unanimidad en su conceptualizacion (Mosquera Gende, 2023a).

En la actualidad, las redes sociales ocupan un lugar central dentro del universo del
aprendizaje informal, suponiendo una fuente de informacion, ayuda, apoyo y contenidos muy
potente y de gran alcance. Si se centra este aprendizaje en el &mbito educativo, contamos con
muchos ejemplos de docentes que emplean las redes para llevar a cabo propuestas con su
alumnado (Mosquera Gende, 2023a). Pero mas alla de eso, también la utilizan para su propio
desarrollo profesional docente, es decir, para aprender de manera informal, entre iguales, del
resto de sus compafieros y compaieras (Marcelo-Martinez et al., 2023).

En determinadas redes, como puede ser Twitter, Telegram o Facebook, por poner
unicamente tres ejemplos de los muchos posibles, se desarrollan lo que la literatura académica
ha denominado como espacios de afinidad, espacios virtuales que permiten compartir y
aprender de manera colaborativa y constructiva (Gee, 2017). Entre esos espacios de afinidad, a
nivel educativo destaca, en Espafia, el hashtag del #claustrovirtual en la red social Twitter
(Marcelo y Marcelo, 2021; Marcelo-Martinez y Marcelo Garcia, 2022).

Se puede encontrar un gran nimero de investigaciones que ya ponen el foco en este tipo
de aprendizaje y en sus repercusiones para el desarrollo profesional del profesorado y, en
consecuencia, para la transferencia de lo aprendido a las aulas (Carpenter et al., 2022; Marcelo
y Marcelo, 2021; Mosquera Gende, 2023a).

Aprender a emplear las redes con fines educativos implica cierta curva de aprendizaje,
mayor o menor dependiendo de la red en cuestion y del uso que queramos hacer de la misma,
ya que no todos tenemos los mismos perfiles. Autores como Daly (Daly et al., 2019) o
Prestridge (2019) (ver Figura 1), ofrecieron sus propias clasificaciones de usuarios de redes
sociales, dependiendo de cémo se usen, pudiéndose encontrar participantes mas pasivos o
receptores y otros mas proactivos y colaborativos, siendo los primeros mas abundantes que los
segundos, en una proporcion que se estima de 90%-9%-1% (Antelmi et al., 2019).
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Co res

Colaboradores

Consumidores

Figura 1. Adaptacion de los roles en redes de Prestridge (2019). Elaboracion propia.

Si nos acercamos al caso concreto del proyecto de las #CharlasEducativas, se puede ver
como este comenzod asociado a Twitter y a YouTube, que siguen siendo los centros neuralgicos
del mismo después de mas de tres anos, pero también se puede observar como se ha ido
diversificando hacia otras redes y plataformas, incluyendo Telegram, Spotify, Anchor o Google
Play, entre otras (Mosquera Gende, 2020; 2021a; 2021b; 2023a; 2023b), consiguiendo
reconocimientos a nivel nacional, como el Premio Magisterio 2021 o el Premio de Internet 2022
a la Mejor Marca Personal en la subcategoria de cultura. Las cifras aportadas por las propias
plataformas avalan estos resultados, tal y como se puede ver en la Figura 2 perteneciente a
Spotify, red para la difusién de podcast.

27



Actas del 6° Congreso Mundial de Educacion EDUCA 2023
A Coruiia | 2-4 marzo 2023 | www.plataformaeduca.org

Figura 2. Captura de pantalla de los datos obtenidos en 2022 por el programa de las
#CharlasEducativas en la plataforma de Spotify.

Un proyecto y un hashtag que también se ha visto reflejado en publicaciones de caracter
académico, asi como el perfil divulgador de su creadora (@imgende), ligado a la red social
Twitter (Marcelo-Martinez y Marcelo Garcia, 2022; Marcelo y Marcelo, 2021).

Independientemente de los proyectos particulares, que son numerosos y cada vez estan
presentes en mas en redes, el aprendizaje informal se extiende de manera exponencial y es muy
apreciado por el colectivo docente, porque implica una formacion continua adaptada a sus
necesidades, ubicua, practica y entre iguales. Un aprendizaje que se puede consumir a la carta,
en un ambiente distendido, constructivo y colaborativo. Una oportunidad que no se debe dejar
escapar, no unicamente pensando en el profesorado y en su desarrollo profesional, sino y sobre
todo, pensando en la transferencia y repercusion que eso puede tener en nuestras aulas y en
nuestro alumnado.
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Protocolos anti-Coronavirus. ¢ Qué piensa el profesorado de Espafia?

Alberto Sanmiguel-Rodriguez
Universidad Camilo José Cela

Introduccion

La especial situacion causada por la pandemia del COVID-19 ha suscitado multiples
cambios en los hébitos de vida y de trabajo de millones de personas. El Gobierno de Espana
decretd el estado de alarma el 14 de marzo del 2020 (Real Decreto 463/2020), adoptandose
medidas de proteccion tales como limitar la libre circulacién de personas, las actividades
comerciales no relacionadas con productos de primera necesidad, el cese de la actividad docente
presencial y de las actividades culturales, recreativas y deportivas (Gobierno de Espaiia, 2020).
Desde un punto de vista contextual, se ha producido un profundo cambio social, econémico y
de valores que afecta de forma transversal a toda la sociedad, pero, de forma especialmente
profunda, a las organizaciones, instituciones y profesorado (Abad, 2020).

Asi pues, instituciones gubernamentales, sanitarias y educativas tuvieron que
enfrentarse, al inicio del curso académico 2020-2021, a la implantacion de protocolos y planes
de actuacion para la prevencion de la COVID-19. Protocolos que, por la organizacion
administrativa autonémica en la que estan transferidas las competencias en Educacion, son
diferentes en cada Comunidad Autéonoma (CCAA). Las medidas contempladas han sido
variadas y de diversa indole pero, en general, todas las CCAA han coincidido en la necesidad
de aumentar el nimero de profesores, reduccion de alumnos por aula, adaptacion de jornadas
lectivas, implantacion de docencia semipresencial, adaptacion de programaciones didacticas y
guias docentes, desarrollo de planes de apoyo y seguimiento para el alumnado con diversidad
o necesidades especiales, medidas especiales de limpieza y distanciamiento y la delegacion de
mayor responsabilidad a los centros y profesorado (Fernandez-Bermejo, 2020). Sin embargo,
esta crisis sanitaria se puede interpretar como una experiencia de la que obtener un aprendizaje
que ayude a la comunidad educativa per sé y, especialmente, de cara a estar preparados para
una nueva situacion semejante, que debe transcender mas alla del empleo de mas tecnologias
para la informacion y la comunicacion (TIC) y mas instrumentos digitales y virtuales (Sala,
2020). Es decir, el nuevo contexto ha provocado un punto de inflexion para profesorado de
todos los niveles educativos obligandole a observar lo que sucede en el aula, analizar las razones
de determinadas actuaciones y planificar nuevas y mejores propuestas didacticas, entre otras
(Lema et al.,2020).

Por ese motivo se realizo esta investigacion con el objetivo analizar la percepcion del
profesorado de Educacioén Primaria de Espaiia sobre los protocolos anti-COVID implantados
en cada CCAA. Previamente se defini6 como hipdtesis que la percepcion habia sido
heterogénea en las diferentes CCAA.

Metodologia
Diserio experimental y muestra

Se llevo a cabo un estudio descriptivo transversal en una muestra representativa del
profesorado de Educacion Primaria de Espaia antes del incio del curso académico 2020/21. Asi
pues, se procedio al envio de un correo electronico con el protocolo y las instrucciones a todo
el profesorado de Educacidon Primaria ejerciente en Espafia a través de una base de datos de
correos electronicos de centros educativos publicos, concertados y privados. De este envio se
obtuvo la muestra de 263 profesores que manifestaron su deseo de participar en el estudio, de
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manera voluntaria. Este tamafio muestral implica una tasa de respuesta del 76% del total de
invitaciones a participar que se realizaron.

Instrumento de investigacion y variables analizadas

El instrumento utilizado fue un cuestionario disefiado ad hoc para recoger informacion
sobre la percepcion del profesorado sobre los protocolos anti COVID-19 disefiados por el
gobierno central y las CCAA, para la vuelta a las aulas en Espafia. La cumplimentacion de los
cuestionarios se realizo via online durante el mes de agosto del 2020, se elabor6 teniendo en
cuenta otros trabajos sobre el tema (Chang y Yano, 2020; Feito 2020; Fernandez-Bermejo,
2020) y se validd a través del juicio de expertos (Lynn, 1986). El cuestionario incluia nueve
preguntas con tres opciones de respuesta (si, no y no sabe/no contesta).

Analisis estadistico

Para caracterizar la muestra se emplearon medidas descriptivas (frecuencias,
porcentajes, media y desviacion estandar. El test de proporcion chi-cuadrado y el estadistico V
de Cramer fue empleado para comprobar la igualdad de proporciones de los grupos en una base
de datos grande, segun los diferentes grupos de edad, género, de experiencia docente, area de
conocimiento, titularidad del centro y nivel de ensefianza (para el andlisis de los items 1-9). Se
emplearon pruebas t y el estadistico d de Cohen para determinar las diferencias entre sexos y la
prueba ANOVA vy el estadistico eta cuadrado para analizar la pregunta del cuestionario con
opcion de respuesta continua (del 1 al 10), segin los grupos muestrales definidos por grupo de
edad, afios de experiencia docente, titularidad del centro y CA en la que trabaja.

Todos los analisis estadisticos se realizaron con Stata version 12 (StataCorp., Estados Unidos)
y la significacion estadistica se establecio siempre en un valor de p <.05.

Resultados

La muestra analizada estuvo formada en un 73.8% por mujeres y en un 26.2% por
hombres. Entre ellos no se obtuvieron diferencias significativas en su edad ni en los afios de
experiencia como docente (p > .05). El andlisis diferenciado de la muestra segun el sexo obtuvo
diferencias significativas en la titularidad del centro donde impartian docencia (X = 14.754; p
=.001; V =.24). El analisis diferenciado de los participantes seguin su experiencia como docente
solamente identifico diferencias significativas el item P6 (X* = 14.215; p = .03; V = .16. En
esta pregunta se observo un aumento significativo de las respuestas afirmativas segin
aumentaba la experiencia docente (y la consecuente reduccion de respuestas negativas). El
grado de compresion de los protocolos aplicados tuvo una puntuacion media de 6.8 + .2 para el
total de la muestra. En esta variable, al andlisis diferenciado por sexos, por grupo de edad, por
afios de experiencia docente y por titularidad del centro no se obtuvieron resultados
estadisticamente diferentes.

Discusion

Los docentes manifestaron en un 64.6% que no creen que se puedan cumplir las
recomendaciones indicadas por sanidad y educacion desde el gobierno central vy,
adicionalmente, que los protocolos ni siquiera son acertados y suficientes en otro 76.4%. Es
decir, los profesores no consideran aplicables en la realidad docente diaria las normas definidas.
Es posible que los protocolos se hayan definido priorizando la proteccion de la salud pero
obviando factores como la desigualdad de recursos entre centros educativos de diferentes
regiones de una misma CA (National Academies of Sciences, Engineering, and Medicine,
2020). De hecho, y posiblemente como consecuencia de lo identificado en las preguntas
anteriores, los docentes manifiestan no haber recibido informacion suficiente sobre los
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protocolos de actuacion en un 61.2% de los casos y que no consideran que se ha planificado
con la antelacion suficiente la vuelta a la docencia presencial en un 90.9%.

Sin embargo, a pesar de los negativos datos obtenidos, la mayor parte de los profesores
participantes si creian que el curso debia comenzar en septiembre (en un 57%) y que no debia
retrasarse el inicio del curso (en un 55.9%). Estos hallazgos podrian deberse a que la vuelta a
las aulas supeditado a los protocolos sanitarios de proteccion implica, entre otras, el
seguimiento del distanciamiento fisico (Viner et al., 2021).

Al analisis diferenciado segiin sexos, en varios items del cuestionario se ha identificado
que los hombres manifestaron respuestas mas positivas sobre el escenario docente post COVID-
19. Concretamente, los protocolos impuestos parecian ser suficientes y adecuados en un 15.6%
mas de hombres y los recursos proporcionados por las CCAA se percibieron como suficientes
en un 12.1% mas de hombres que de mujeres. Esto es congruente con hallazgos previos sobre
la mayor percepcion de presion laboral y de inequidad en el entorno escolar por parte de las
profesoras y las diferencias existentes en los mecanismos que emplean profesores y profesoras
para establecer relaciones profesor-alumno (Hajovsky et al., 2017).

Las diferencias identificadas segtn la edad de los participantes se pueden asociar las
diferencias intrinsecas en su experiencia docente existentes entre ellos. Pero, el hallazgo
especifico de diferencias en funcion de esta variable en concreto (que no siempre coincidieron
con las diferencias seguin su experiencia docente) también puede deberse a las diferencias en la
formacion académica existentes entre ellos dado que la ensefianza y organizacion universitarias
ha cambiado profundamente en las ultimas décadas. De esta forma, las creencias y
planteamientos sobre la educacion pueden diferir profundamente debido a este fendémeno
(Watson, 2006), de forma que puede haber grandes diferencias en coémo orientan y entienden
la profesion docente unos y otros (Gonzéalez-Calvo y Fernandez-Balboa, 2018).

Conclusiones

La percepcion del profesorado de Educacion Primaria sobre los protocolos anti COVID-
19 implantados en Espafia es, en general, negativa. Un 64.6% de los participantes no creen que
se puedan cumplir las recomendaciones indicadas por sanidad y educacion desde el gobierno
central. Ademads, el 76.4% no consideraba los protocolos acertados ni suficientes. Estos
hallazgos empeoraban al andlisis diferenciado de las mujeres y de los grupos de edad mas
jovenes.
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Creatividad y Metodologias Activas: Retos en la Ensefianza Musical

Vicente Castro Alonso
Universidade da Corufa

A la hora de establecer una panoramica acerca del estado en que se encuentra la
creatividad en las aulas, Jeffrey (2005) y Craft (2008) establecen una distincion entre
“ensefianza creativa” (creative teaching) y “ensefianza para la creatividad” (teaching for
creativity): el concepto de “ensefanza creativa” se circunscribe mayormente a la actuacion y la
estrategia didactica del docente, a la hora de ofrecer a su alumnado una experiencia imaginativa,
interesante o efectiva, pero no implicando necesariamente el desarrollo del pensamiento
creativo del estudiante, como en el caso de la “ensefianza para la creatividad”. La proporcion
de momentos educativos a través de opciones de exploracion y expresion personal controladas
se encuentran en una compleja encrucijada: si bien los curriculum amparan el papel de la
creatividad como parte del proceso educativo del discente desde 1990 (LOGSE), ciertos
condicionantes contextuales e intrinsecos a un sistema educativo productivista y
homogeneizador (Bernabé, 2019) propician que muchos docentes desestimen su inclusion en
el aula.

Por influjo de los preceptos de la Escuela Nueva, en los afios 40 surgen las principales
metodologias activas especificamente dirigidas a la educaciéon musical (método Dalcroze,
Willems o Martenot, entre otros), ante una necesidad imperiosa por revertir una experiencia
educativa de corte racionalista y desvinculada de la vivenciacion significativa de la musica. Dos
décadas mas tarde, los denominados métodos creativos (creative music movement) apuestan
por un enfoque didactico vertebrado desde la composicion, la improvisacion o la exploracion
sonora, la produccion de ideas musicales genuinamente desarrolladas por parte de nifios/as y/o
adolescentes no musicos/as (pedagogos como Self, Dennis, Paynter, Schafer o Delalande, entre
otros/as).

La dinamizacion de propuestas creativas en el ambito educativo reporta de una serie de
beneficios insustituibles en el desarrollo académico y socioafectivo del alumnado. Desde el
punto de vista del aprendizaje, la vivenciacion de experiencias desde la invencion artistica
propicia una comprension significativa de lo estudiado (Beineke, 2017; Hogenes et al., 2016;
Murillo et al., 2019) y de su durabilidad en el tiempo (Castro-Alonso, 2021a), constando el
potencial psicoeducativo del aprender musica haciendo musica. Asimismo, una movilizacion
eficaz en el planteamiento de experiencias creativas en el aula reporta en una mayor
identificacion del estudiante para con los resultados, asi como un mayor indice de motivacion
o engagement en el durante: las pedagogias centradas en el estudiante (student-centered
pedagogies) propician un aprendizaje basado en proyectos o la investigacion, a partir de una
pregunta central susceptible a multiples resoluciones, concediendo un énfasis prioritario a la
voz del estudiante y a su toma de decisiones (Bautista et al., 2018). Desde el plano
socioafectivo, la conjugacion de lo previo con la propuesta de dinamicas grupales colaborativas
otorga una dimension de oportunidades interpersonales en el desarrollo personal y emocional
del alumno/a: el respeto, el didlogo, la union de esfuerzos hacia metas comunes, el liderazgo
eficaz y, en definitiva, la interdependencia como grupo (Bautista et al., 2018; Beineke, 2017;
Hogenes et al., 2016). Adicionalmente, brindar la oportunidad de expresar el componente
emocional o sentimental del estudiantado aproxima a la educacion a su faceta mas
humanizadora, incluso revertiendo el propio autoconcepto atesorado (Castro-Alonso, 2021b;
Galon da Silva, 2015).
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Pese a todo, este tipo de propuestas adquieren una limitada presencia en la praxis
habitual de las escuelas e institutos, condicionadas principalmente por el perfil académico y
profesional del cuerpo de profesores/as a su cargo (Arriaga et al., 2022; Bautista, 2020; Ibarmia-
Urruzola y Arriaga-Sanz, 2019; Lage-Gomez, 2016). Ello desencadena una serie de “creencias”
(teacher beliefs) que relativizan o cuestionan la vigencia educativa misma de la creatividad
(Shouldice, 2014), principalmente a causa de: una comprension elitista del concepto de
creatividad, en detrimento de una concepcion democratica extensible a todo tipo de alumnado
(Odena, 2013); el entendimiento del trabajo activo o creativo como un descenso en el grado de
exigencia 0 como una invitacion al desorden, aspecto asumible desde un posicionamiento
eminentemente productivista (Ramirez-Hurtado, 2017); por un desanimo ante la dedicacion
profesional que exige (Arriaga et al., 2022); e, incluso, por comportar un planteamiento
evaluativo entendido por muchos/as como menos riguroso o demostrable ante juicio externo. A
ello se incorpora un bloqueo exclusivo perteneciente al &mbito de la educacion musical: la
creencia de una necesaria disposicion de conocimientos musicales especificos e inherentes al
lenguaje musical como prerrequisito sine qua non poder acometer propuestas de creatividad o
creacion musical. Ello no acontece en el caso de las Lenguas, incentivando la creacion de
historias o narrativas mediante la oralidad, la expresion escrita o las grafias indeterminadas
desde temprana edad; asi como tampoco en el area de la Educacion Plastica, mediante el recurso
a la expresion del alumno/a mediante distintas técnicas adaptadas a su condicidon, con

independencia del atesoramiento de un enorme conjunto de contenidos previos a la creacion
(Giraldez, 2007).

La falta de formacion especifica y la ausencia de referentes de actuacion pedagogica
durante la formacién inicial se sitian como principales condicionantes a la hora de integrar
propuestas creativas en el aula. El perfil formativo del profesorado de Musica tiende a ser
heterogéneo, si bien habitualmente vinculado en mayor o menor medida con la preparacion
elemental, profesional o superior en conservatorio. El modelo educativo imperante en dichas
instituciones sitia como principal proposito el desarrollo musical del estudiante hacia su
desempefio como musico/a sobre un escenario. Paraddjicamente, son muchos los autores/as que
coinciden en destacar la escasa atencion concedida al desarrollo genuino de la capacidad
creativa del estudiante, mas alla de una partitura preexistente (Arriaga et al., 2022; Castro-
Alonso y Chao-Ferndndez, 2022b; Ibarmia-Urruzola y Arriaga-Sanz, 2019; Lage-Goémez,
2016).

El planteamiento eficaz de propuestas creativas en el aula, no obstante, si requiere de un
conocimiento pedagogico especifico a la hora de incentivar ideas entre alumnado mediante
estimulos y de guiar el proceso creativo mediante consignas asumiendo un rol de animador/a
(Giraldez, 2007). Asimismo, exige de un importante trabajo en la planificacion,
temporalizacion, establecimiento de recursos y gestion del alumnado, previendo posibles
contratiempos en su dinamizacion y disponiendo de cierta flexibilidad ante posibles improvistos
propios de la naturaleza del proceso creativo. En este sentido, a la falta de formacion especifica
tampoco contribuye la escasa oferta de cursos de formacion especificamente planteados en el
ambito educativo-musical, inclusive ante una minoritaria presencia de recursos concretos
adaptados a los distintos niveles educativos de imparticion (Bautista et al., 2018).

Por otra parte, el condicionamiento contextual intrinseco a la realidad educativa -las
amplias ratios, las limitaciones temporales o la escasez o inadecuacion de los recursos
materiales o espaciales- adquiere un mayor influjo en lo que compete al ambito musical,
maxime ante su residual y cada vez inferior carga lectiva en la educacion general y la escasa
dotacion para su idonea imparticion (acondicionamiento del aula de Musica y/o dotacion de
instrumental para todo tipo de alumnado, principalmente). Si bien ello no determina la
posibilidad de plantear metodologias activas o creativas (Odena y Welch, 2012; Shouldice,
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2014), si podria erosionar el convencimiento promedio del docente en cuanto a aquello que
considera posible, viable y util, privilegiando un tipo de propuestas mas tradicionales y basadas
en un aproximamiento mas reproductivo que creativo (Castro-Alonso, 2023).

Pese a que la creatividad quede asumida como una habilidad del ser humano
desarrollable mediante la educacién (Odena, 2013), es una realidad que el grado de prioridad
concedida en los curriculum a la exploracion y a la libre expresion del alumnado disminuye
conforme aumenta el grado de exigencia académica: estudios curriculares en el ambito de la
educacion secundaria constatan el retroceso de contenidos como la creacion musical conforme
avanzan los cursos, siendo practicamente inexistente en la etapa de bachillerato (Castro-Alonso,
2022a; Lage-Gomez, 2016). Asimismo, ciertos docentes proclaman una falta de concordancia
entre el planteamiento de la creatividad de los curriculum y la realidad vivida en las aulas,
principalmente en cuanto al volumen y exigencia de los contenidos frente al nivel de
conocimiento promedio entre el alumnado (Castro-Alonso, 2023).

En todo caso, la solucién ante el inmovilismo metodolégico pasa por una optimizacion
en el aprovechamiento del tiempo de las sesiones a través de la propuesta de disefios integrados
debidamente secuenciados y adaptados a la realidad de cada aula. En este sentido, el papel de
la musica faculta una plétora de posibilidades interdisciplinares mas alla del encorsetamiento
curricular y de la especificidad de la materia en si misma, posibilitando desarrollos activos y
creativos en otras asignaturas en las que la expresion artistica podria contribuir como revulsivo
al aprendizaje, el engagement y la colaboracion entre grupo de estudiantes.
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Experiencias didacticas

Se presentan los resumenes de las experiencias didacticas presentadas en forma de
comunicacion oral cuyos autores estaban interesados en incorporar su texto al ebook de actas.

La Educacion Fisica basada en el Método Montessori
P.E in Montessori Method

Alfonso Garcia Mufioz
International Montessori School Parque Conde de Orgaz,

Autor de correspondencia: Alfonso Garcia Muioz. alfonsogarmu@icloud.com

Fundamentacion

(Puede la Educacion Fisica seguir los principios de la pedagogia Montessori en
cualquier tipo de escuela?

En la actualidad, la innovacion educativa habla de ofrecer el protagonismo de la educacion al
nino (la validacion de sus emociones, el interés por aprender etc.) donde los maestros deben
tener como mision, ser guias del aprendizaje. Todos estos principios fundamentales junto a la
libertad de movimiento ya eran elementos sustantivos en el tipo de educacion que Maria
Montessori anunciaba desde el afio 1909. Lo desarrolld en todas las materias que hoy
conocemos, excepto en la Educacion Fisica, sin embargo, en todos sus escritos, dedico una serie
de reflexiones al respecto, siendo una de ellas la clave de nuestro trabajo y experiencia “... sdlo
la Educacion Fisica ha tomado en consideracion al movimiento, pero sin reconocer su
conexion con la inteligencia” Montessori, M. (1949). Desde la neurociencia, basada en el
pensamiento del Dr. Tomads Ortiz Alonso (2017;2018) y de todos los principios de la pedagogia
Montessori, nos hemos sumergido en el estudio de una Educacion Fisica que se pone al servicio
de la inteligencia, donde el interés del nifio, el principio de diversion y la disciplina positiva son
la clave para esta nueva forma de entender esta area. Por lo tanto, la respuesta, a nuestro modo
de entender, a la pregunta del encabezado de esta fundamentacion, es un si.

Objetivo

a) Ensear a liberar la corteza cognitiva de la intervencion motora y asi poner la educacion
fisica al servicio de la inteligencia y globalizar el conocimiento. ;Cémo? Mediante
todos los principios de la metodologia Montessori (rol del adulto como guia del
aprendizaje, respeto por el ritmo de maduracion y aprendizaje del nifo, libertad de
eleccion por diferentes intereses etc.).

b) Conocer las caracteristicas y emociones del estudiante mediante las caracteristicas de la
observacion Montessori junto con una reunion con cada nifio, que hara que conozcamos
sus intereses tanto cognitivos como motores. Esa reunion la abordaremos desde la
disciplina positiva, respetando su parcela de poder y ofreciéndole una escucha activa.
Una vez que conocemos los intereses cognitivos y el momento motor, podremos unir
ambos para que la Educacion Fisica acompatfie e incluso inicie, el conocimiento desde
el movimiento.

39



Actas del 6° Congreso Mundial de Educacion EDUCA 2023
A Corufia | 2-4 marzo 2023 | www.plataformaeduca.org

c) Saber estructurar una guia de desarrollo del nifio, que ofreceremos a sus padres, para
que entiendan y potencien el progreso de aprendizaje. Para el nifio sera la emocion del
dia a dia la que demuestre su progreso y favorezca su autoaprendizaje, todo esto basado
en el principio de diversion de Avery Faigembaum (2013).

Propuesta

La educacion Fisica basada en el método Montessori ofrece a todos los nifios y nifias de
cualquier centro educativo, la posibilidad de desarrollarse fisica y cognitivamente mediante sus
principios, apoyandose en la neurociencia y la disciplina positiva.

La emocion existe en cada momento ya que ellos son los protagonistas de su aprendizaje,
eligiendo sus retos, pero siempre bajo la atenta observacion de un adulto preparado.

Resultados

Los nifios y las nifias, gracias a la rutina cocreada, su protagonismo y la definicion de
sus propios retos, aumentan el tiempo de participacion en la clase, gestionando de manera
auténoma los tiempos de trabajo y descanso durante toda la sesion.

Los nifios y las nifias son capaces de socializar mas, ya que los intereses personales se
extienden no solo a su propio grupo sino también a grupos anexos, conectando a nifios tanto de
su clase como de otras mas o menos cercanas, incluso de diferentes edades. Los niflos/as tienen
un tiempo de trabajo personal necesario para su desarrollo y otro social. En el social, son
capaces de crear juegos colaborativos muy interesantes.

Nuestra experiencia, expuesta en el articulo “La educacion Fisica basada en el Método
Montessori” en proceso de revision, nos permite concluir que los nifios/as cuando han sido
capaces de liberar la corteza cognitiva de la intervencion motora, sus intereses cognitivos son
mejor asimilados en otras areas como el lenguaje, las matematicas, la geografia o el inglés, ya
que todos los retos contienen un interés afiadido propuestos por parte de los nifios que va mas
alla del proceso mecanico.

La educacion fisica realizada desde el método Montessori, en ningiin caso desdefa la
importancia de la mejora condicional en nifias y nifios, siempre respetando sus fases sensibles;
los resultados de diferentes test evolutivos nos sugieren que este tipo de actuacion educativa
favorece significativamente el desarrollo de los nifios/as y mejora la capacidad de autorregular
los procesos de aprendizaje.
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Trabajar los ODS a través del trabajo cooperativo
Work on the ODS based on cooperative work

Oscar Merino Marchante
UNED

oscmerino@palma.uned.es

Fundamentacion

Las metodologias de ensefianza activas, como el trabajo cooperativo, resultan
fundamentales a la hora de ensefar de una manera participativa, colaborativa y reflexiva. Los
Objetivos del Desarrollo Sostenible (ODS), tan comentados y alabados por las instituciones
politicas, sociales y educativas, deben ensefiarse de una manera integral al alumnado para que
su cumplimiento y concienciacion se haga efectivo a partir de la educacion.

Objetivo

Este trabajo tiene dos objetivos primordiales: por un lado, la concienciacion sobre los
ODS y la importancia que atesoran para que el planeta sea mas sostenible; por otro lado, la
puesta en escena de propuestas innovadoras que, vertebradas en el trabajo cooperativo, pueden
resultar sugestivas y atractivas para el alumnado.

Propuesta

La propuesta, titulada bajo el rotulo de “Trabajar los ODS a través del trabajo
cooperativo”, consiste en un macroproyecto de diversas fases. La entrega final consiste en la
creacion y consolidacion de una ONG relacionada estrechamente con una de los objetivos de
la Agenda 2030 que existen. Para ello, el grupo asignado debe elegir el Objetivo que les
interese. Este grupo debe decidir su funcion en la conformacion del trabajo: uno sera el
coordinador, otro el encargado del marketing y el otro el encargado de la revision lingiiistica y
ortografica. Se debe realizar, en primer lugar, una cartulina en la que crearan un logo y un
nombre para la ONG. Tras ello, se creard un Canva que servird como resumen y sintesis de lo
puesto en la cartulina. Tras ello, el alumnado debe grabar un video en el que se tenga en cuenta
el valor emocional, pero a su vez propagandistico de la organizacion. Se debe, asi, analizar el
texto argumentativo y el lenguaje publicitario.

Resultados

Los resultados fueron realmente inmejorables. El alumnado, en grupos de tres, creaba
ONG ’s de todo tipo, con cartulinas inmejorables, infografias con el Canva muy atractivas vy,
sin duda, videos que iban en consonancia con la idea de la ONG que propugnaban. Ensefiar los
ODS de esta manera fue maravilloso porque ellos mismos se daban cuenta de la importancia
que tenian en busqueda de un mundo mas sostenible.
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Programa para la mejora de la eficacia lectora en Educacién Primaria
Program for the improvement of reading efficiency in primary education

Vanesa Amarelle Rodriguez; Lucia Diaz Pita
Facultad de Ciencias de la Educacion, Universidad de la Coruiia

Lucia Diaz Pita lucia.dpita@udc.es

Introduccion

Se presenta un programa para tratar dificultades en la lectura pensado, especificamente,
para tratar la dislexia. Con todo, siguiendo a Stevens et al., (2021), debemos tener en cuenta
que el alumnado puede presentar un trastorno especifico del aprendizaje (SLD), mas no por ello
tener dislexia, con lo cual esta propuesta podria ser utilizada para mejorar las habilidades
lectoras de cualquier alumno o alumna con dificultades en esta area.

En lo que respecta a la lectura, como indican Vieiro y Gomez (2004), la lectura es una
accion intelectual de alto grado de complejidad en la que el alumno debe llevar a cabo una serie
de procesos cognitivos como lo son los procesos perceptivos, los 1éxicos, los sintdcticos y los
semanticos.

Asi, se hace necesario conocer estos procesos para reconocer a aquel alumnado que, por
cualquiera causa, presente dificultades en algunos de ellos y, por lo tanto, precisen
intervenciones para prevenir o tratar dificultades de aprendizaje (Ferraz et al., 2018).

De este modo, los procesos perceptivos se encargan de descodificar los signos graficos,
para ello el lector realiza una serie de movimientos oculares, como los movimientos sacadicos,
las fijaciones y las regresiones, y un analisis visual de la palabra, que puede ser letra a letra o
global (Cuetos, 1990; Vieiro y Gomez, 2004).

En cuanto a los procesos 1éxicos, una vez identificadas las letras, el lector debe recuperar
el significado de la palabra. Este proceso se llevara a cabo de manera diferente dependiendo de
si el lector empleo la ruta fonologica (analisis letra a letra) o la ruta visual (analisis global). Asi,
en el primer caso el lector guarda el formato auditivo de la palabra pero, en el caso del uso de
la ruta visual, el lector guarda el formato visual de la palabra accediendo directamente al
significado (Cuetos, 1990; Vieiro y Gémez, 2004).

En el caso de los procesos sintactico y semantico el primero se encarga de analizar las
interrelaciones entre las palabras, lo que permite atribuirles un significado a las palabras
aisladas. El segundo se encarga de que el lector extraiga el mensaje del texto integrandolo en
sus conocimientos previos, es decir, extraer el significado e integrarlo en la memoria (Cuetos,
1990).

Fundamentacion

Centrandonos en las dislexias evolutivas, los lectores disléxicos pueden presentar diferentes
déficits siguiendo a Cuetos (1990), ya que los motivos por los que tienen dificultades en la
lectura pueden deberse a que alguno de los componentes que intervienen en la misma no
funciona adecuadamente:

- Déficit en los procesos perceptivos: Los nifios/as disléxicos/as presentan anomalias en
el control oculomotor realizando asi movimientos sacadicos mas cortos, fijaciones mas
largas y muchas regresiones.
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- Déficit en el proceso de analisis visual: Durante mucho tiempo se consider6 este el
responsable de las dificultades de los disléxicos evolutivos, ya que los nifios tienden a
confundir letras que son parecidas. Sin embargo, la evidencia empirica parece indicar
que esta no es la causa principal.

- Déficit en el reconocimiento de palabras: Es en el procesamiento léxico donde los
nifos/as disléxicos presentan mas diferencias si los comparamos con nifios
normotipicos, En algunos casos se debe a la incapacidad para hacer uso de la ruta
fonolodgica, en otros de la ruta visual y, en otros, ambas rutas presentan dificultades.

- Déficit en el procesamiento sintdctico: Aun teniendo una memoria operativa normal
pueden tener dificultades en este procesamiento puesto que estan mas tiempo detenidos
reconociendo las palabras, ademas de presentar dificultades para organizar
coherentemente las palabras para formar una oracion.

- Déficit en el procesamiento semantico: Las dificultades en este proceso pueden deberse
a la dificultad para organizar los conceptos de un texto en una estructura coherente, por
lo que pueden ser incapaces de integrar esa estructura en sus conocimientos.

Se vienen utilizando desde hace tiempo en las aulas propuestas multisensoriales, como la
metodologia de Orton-Gillingham, para tratar la dislexia, sin embargo, como indican Stevens
etal., (2021), la evidencia cientifica no parece dejar claro si estas metodologias son efectivas o
no para la mejora de las habilidades lectoras del alumnado. Por ello, se presenta a continuacién
una propuesta para llevar a cabo a lo largo de un curso académico con alumnado disléxico, o
con dificultades lectoras, en la que no se contemplan estas propuestas multisensoriales.

Objetivo

En cuanto a los objetivos, cabe sefialar que se parte de un objetivo general, mejorar la
eficacia lectora del alumnado con dislexia, que se concreta en varios especificos
imprescindibles para alcanzar este general. Asi, se lleva a cabo una priorizacion de objetivos
(Tabla 1), ya que sin trabajar antes la conciencia fonoldgica, silabica y Iéxica, el alumnado no
podré leer un texto con la velocidad y fluidez adecuada, acto necesario para ser capaz de leer
de manera comprensiva y, con ello, conseguir el objetivo general.

Tabla 1

Priorizacion de objetivos

Objetivos especificos Trimestre

O1. Desarrollar la conciencia fonoldgica.
0O2. Mejorar la conciencia silabica. 1°

03. Reforzar la conciencia 1éxica.

O4. Mejorar la velocidad lectora. 2°

0O5. Desarrollar la comprension de textos sencillos. 3°

Mejorar la eficacia lectora del alumnado con dislexia.
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Ademéas de estos cinco objetivos especificos habra otro objetivo a conseguir a lo largo de los
tres trimestres que seria O6. Fomentar el habito lector.

Propuesta

Esta propuesta estd pensada para ser llevada a cabo a lo largo de un curso escolar,
dividiéndose la propuesta en cinco bloques. Los tres primeros bloques se llevarian a cabo
durante el primer trimestre del curso, el cuarto durante el segundo trimestre y, el quinto de los
bloques se llevaria a cabo a lo largo del tercer trimestre.

De esta manera, el primer bloque trabaja la conciencia fonologica, y algunas de las
actividades que se pueden llevar a cabo serian “En esta tarjeta aparecen tres palabras que s6lo

tienen un sonido en comun. ;Cual es ese sonido?”’; “;Qué palabra queda si quitamos el primer
sonido de estas palabras?”’.

El segundo bloque se centra en trabajar la conciencia silabica. Para ello, algunos
ejemplos de actividades serian: “;Cuadl es la silaba que tienen en comun estas palabras?; ;Qué
palabra queda si eliminamos la segunda silaba de estas palabras?”.

Con el tercer bloque trabajaremos la conciencia 1éxica. De esta forma, las actividades
de este bloque son del siguiente tipo: “En estas tarjetas pueden encontrar tres palabras y un
dibujo. Indica que palabra se corresponde con el dibujo”; “Estas palabras tienen letras intrusas,
eliminalas para formar una palabra con sentido”.

El cuarto de los bloques, y ya adquiridas las conciencias, pretende trabajar la fluidez
lectora. Para ello, siguiendo a Goémez et al. (2011), primero se trabajaran las silabas, después
las palabras y, por ultimo, los textos. Ademas, estos autores indican que una vez hayamos
trabajado la lectura de silabas y de palabras, justo antes de adentrarnos en la lectura de textos,
es importante trabajar con el alumnado las conciencias, para lo que podriamos trabajar sobre
las actividades de los bloques anteriores. Asi, las actividades de este cuarto bloque serian del
siguiente tipo: “Lee las siguientes silabas”; “Lee el siguiente texto”. Estas actividades pueden
ir aumentando de complejidad, por ejemplo, teniendo que detectar errores en algunas de las
palabras del texto.

Una vez trabajadas tanto las conciencias como la velocidad lectora, podemos
adentrarnos en el ultimo de los bloques, en el que trabajaremos la comprension lectora. Asi,
algunas de las actividades tipo serian: “Ordena las siguientes palabras para construir una
oracidn con sentido”; “Marca cual seria el titulo mas adecuado para el siguiente texto”; “; Cual
es la idea principal del texto?”.

Por otro lado, se recomienda compaginar este bloque de actividades con una actividad
transversal basada en la economia de fichas y muy vinculada con la evolucion del alumno a lo
largo de cada trimestre. Asi, esta actividad pretende promover el habito lector en el alumnado
mejorando su motivacion hacia la lectura.

Esta economia de fichas tiene tres formatos diferentes a lo largo de los tres trimestres,
puesto que es importante ir consiguiendo una mayor autonomia por parte del alumnado, y
conseguir acabar el curso sin necesitar este recurso. Asi, durante el primes trimestre se
potenciaré la conducta de visitar la biblioteca (Tabla 2), en el segundo trimestre se potenciara
que el alumno lea un libro con la ayuda de un familiar (Tabla 3) y, en el tercer trimestre, ademas
de potenciar la lectura del libro de manera autdbnoma se intentara eliminar, paulatinamente, la
economia de fichas. Se recomienda ir personalizando algunas de las recompensas en funcion
del alumno/a.
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Tabla 2

Economia de fichas 1° Trimestre

Conduta Cuiios que conseguir Recompensa
Visitar y coger un libro en la 4 1° mes marcapaginas
biblioteca .
2° mes lapiz y goma
3° mes libreta
Leer el libro con ayuda 2 1 hora méas de parque

Nota. Elaboracion propia
Tabla 3

Economia de fichas 2° Trimestre

Conduta Cuiios que conseguir Recompensa
Visitar y coger un libro en la 6 1° mes y medio ceras de
biblioteca colores
2° mes y medio cuaderno
para pintar
Leer el libro con ayuda y hacer 4 1h bicicleta en familia
un dibujo
Leer el libro solo 2 1h actividad a elegir en

familia

Nota. Elaboracion propia
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Tabla 4

Economia de fichas 3° Trimestre

Conducta Cuiios que conseguir Recompensa
Leer el libro solo 6 Cine
Hacer un resumen 6 Cuento personalizado

Nota. Elaboracion propia

Resultados

En cuanto a los resultados, es importante destacar que esta propuesta no ha sido llevada
a la practica. Asi, seria de interés que os animaseis a usarla en vuestras aulas para comprobar si
verdaderamente es efectiva.

Con todo, en el anexo 1 se encuentra una lista de control que podria ser empleada al inicio y al
final de cada trimestre para comprobar la evolucion del alumnado en cada area.
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Anexo 1. Lista de control

Nombre del alumno:

Senala con X siendo 1 no adquindo y 6 totalmente adquirido

Conciencia
fonologica

Conciencia
silabica

Conciencia léxica

Fluidez lectora

Comprension
lectora

Segmenta fonemas correctamente

No omite fonemas al leer

No sustituye fonemas al leer

Discrimina auditivamente sonidos diferentes
Ordena grafemas para formar palabras
Completa palabras con grafemas

Segmenta silabas correctamente

Identifica que silabas se repiten en dos palabras
diferentes
Ordena las silabas para formar palabras

Completa palabras con silabas
Cuenta mentalmente las palabras de una frase
No omite palabras en la lectura de una frase

Sustituye de manera adecuada una palabra de una frase
por otra.

Escribe oraciones con un determinado niimero de
palabras

Emplea ritmo en la lectura

No comete errores al leer

No realiza una lectura repetitiva ni silabica

No realiza omisiones, sustituciones y/o inversiones
Responde preguntas literales de un texto.

Realiza preguntas valorativas e inferenciales sobre
textos adecuados para a su edad.
Ordena palabras para hacer oraciones coherentes.

Ordena parrafos para construir un texto con sentido.

Ordena oraciones para construir un parrafo con
sentido.

Identifica correctamente el titulo de un texto entre
varias opciones.

Crea el titulo de un texto despueés de leerlo.

Extraer la idea principal de un texto.
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New teaching-learning method CUBOTES

Nuevo método de ensefianza-aprendizaje CUBOTES

Eva Sim6
CUBOTES, Espana

eva.klassik@gmail.com

Fundamentacion

Después de mas de 30 afios dedicados a la docencia, en concreto a la ensefianza musical,
hemos creado un nuevo método educativo para la mejora de la ensefianza y el aprendizaje del
lenguaje musical y el instrumento.

Sin el lenguaje musical no podemos interpretar las partituras ni tocar un instrumento o cantar.
Muchas veces puede llegar a ser una carga, tanto para el aprendiz de musico, como para el
profesional que le va a ensefiar.

Tras estos afios, hemos podido comprobar que los estudiantes aprenden mejor y més rapido con
ejemplos, juegos y la practica del lenguaje junto con el instrumento. Y también hemos podido
constatar que, si el docente dispone de las herramientas adecuadas, tanto su motivacion a la
hora de ensefiar, como la del discente a la hora de aprender, aumentara.

Objetivos

El objetivo es conseguir que el aprendizaje de la musica en general sea mas ameno y
divertido. Es verdad que en muchas ocasiones tenemos que trabajar y estudiar apartados que
nos pueden resultar mas dificiles o aburridos, pero es de agradecer cuando el método de
ensefianza nos ayuda, y nos permite trabajar de otra manera. Siendo mas facil entender todos
los conceptos musicales y pudiéndose poner en practica, desde el primer momento, con el
instrumento.

Propuesta

El método CUBOTES es una herramienta para ensefiar y aprender el lenguaje musical
y el instrumento de una manera diferente, divertida y eficiente. Con el cual, a través de la
manipulacion de dados de madera con el nombre de las notas y las alteraciones, a través del
juego, logramos ensefiar, aprender y entender toda la teoria musical, poniéndola en préctica, ya
sea con una pizarra o libreta pautada, con el instrumento o cantando.

Dicho método consta de 5 volumenes de lenguaje musical, en los cuales podemos encontrar
toda la teoria musical adaptada al juego, con un gran nimero de propuestas de ejercicios para
poder practicar y divertirse ensefiando y aprendiendo. Este método permite a los docentes
inventar cada dia, crear sus propios juegos, pensar sus propios ejercicios, invitando a los
estudiantes a dar paso a su creatividad, para poder resolver las cuestiones que presenta el
maestro, € incluso proponer nuevos ejercicios, que se van sucediendo a medida que se va
jugando. De un solo ejercicio se pueden ir aplicando otros, creciendo y anadiendo otras
variaciones que hardn que el alumno se sienta capaz de crear y proponer nuevos retos.

Dejar por escrito los ejercicios y propuestas de juego que se pueden llegar a realizar con los
dados, exponiendo toda la teoria, cambiando la forma de ensefiar y aprender el lenguaje
musical, ha permitido a los profesores de musica ensefiar de otra manera. Tocando las notas,
pero no con el instrumento, Sino con sus propias manos.
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Resultados

Hemos conseguido darle forma a algo tan abstracto como es la musica, para que el
estudiante o el maestro pueda repetir una y otra vez un ejercicio, tocando los dados,
manipulandolos, moviéndolos, jugando, aprendiendo, motivandose a descubrir y ponerlo en
practica al momento. Fijando unos conocimientos que dificilmente podra olvidar, ya que los
dados nos permiten utilizar un sentido mas, el tacto. Pudiendo tocar una alteracién y poder
colocarla donde deseemos, formando una escala, por ejemplo. La visualizacion y
manipulacién nos permite entender la musica de otra manera.

Por esa razén disefiamos el nuevo método de ensefianza-aprendizaje CUBOTES, con el que
hemos podido experimentar resultados muy positivos, a muy corto plazo y de forma
permanente, con la comprension y el aprendizaje de los conceptos musicales.

TOCANDO las notas, los alumnos utilizan otro sentido ademas del oido y la vista. El tacto. Tan
importante para poder experimentar, investigar, tratar las notas, los acordes, las alteraciones y
todo tipo de conceptos musicales. Asi, los docentes y los discentes pueden manipular la musica.

Sabemos que los docentes son muy importantes para los discentes, pero también lo son
los métodos que utilizan para llevar a cabo su cometido, que es el de ensefiar y conseguir que
sus estudiantes amen la musica.

(Por qué es mas eficaz trabajar con este método? Lo visual ayuda, y si, ademas, los dados se

pueden coger, mover, colocar y cambiar de lugar cuando uno lo desea, de forma manipulativa,
nos damos cuenta que estamos dominando la situaciéon. Y eso motiva. Lo cual, lleva a seguir
queriendo trabajar, queriendo investigar, ensefiar y aprender, jugando, “tocando” las notas,
tocando un instrumento o cantando, o escribiendo. La musica, ahora, ademas, la TOCAMOS.

50



Actas del 6° Congreso Mundial de Educacion EDUCA 2023
A Corufia | 2-4 marzo 2023 | www.plataformaeduca.org

Prevencion del acoso en la etapa de educacion infantil
Prevention of bullying in the early childhood education stage

Carmen Maria Agudo Villarejo
Maestra de Educacion Infantil, Espafia

Autor de correspondencia: Carmen Maria Agudo Villarejo
carmenmariaagudovillarejo@gmail.com

Justificacion

El creciente aumento de la violencia en la escuela y el acoso escolar en los ultimos afios
se ha convertido en uno de los temas de mayor preocupacion en todo el mundo, y esta
intranquilidad social por €l ha sido objeto de numerosos estudios. El acoso escolar es un término
que define agresiones verbales, fisicas, psicoldgicas e incluso exclusion social que se realizan
de manera frecuente hacia un mismo sujeto (Enriquez y Garzon, 2015).

El acoso escolar no es un problema reciente ni exclusivo de una determinada edad o
etapa educativa. La falta de conocimiento sobre las caracteristicas del acoso escolar hace que
se haya generado en la sociedad numerosos mitos que lo alejan de la realidad y complican su
deteccion, ya que lejos de solucionar el problema, ayudan a perpetuarlo (Nocito, 2017). Estos
mitos estan muy acuciados, en especial en la etapa de educacion infantil donde se tiene la
creencia de que esta problemadtica no existe (Save the Children, 2016). La sociedad enmascara
esta problematica con frases como “Chiquilladas”, “Son cosas de nifios” o “no tienen maldad”,
pero la realidad dicta mucho de este pensamiento ya que se ha podido comprobar como ha
habido un aumento considerable de estas agresiones en las aulas desde las mas tempranas
etapas. Es por ello por lo que debemos educar a los alumnos en valores, emociones y
cooperacion, pudiendo erradicar y evitar asi el acoso escolar en las aulas y en la sociedad.
(Hamodi y Jiménez, 2018).

Nuestra labor educativa como docentes debe ir encaminada a tomar conciencia de esta
problematica social y poner medios para evitarla e intervenir de un modo que sea asimilable
para segun la etapa que traten (Bosada,2022). Serrate (2007) sostiene que los educadores deben
dar una educacion basada en valores esenciales en el ser humano y no sélo con conocimientos.

El profesorado debe educar en valores. Estos se dan en primera instancia en el hogar y
es responsabilidad compartida entre padres, sociedad y escuela construyendo asi unos cimientos
para que las personas tengan actitudes socialmente adaptadas (Barri,2006).

Por este motivo, se presenta una unidad didéctica para prevenir y erradicar el acoso
escolar en los alumnos y las alumnas en la etapa de Educacion Infantil, de un modo en los que
los ninos y las nifias sean totalmente participes de las actividades y se logre una fuerte
sensibilizacion frente a estos problemas.

Objetivos
Detectar la presencia y procedencia del acoso escolar en la etapa de educacion infantil.

Disefiar e implementar una unidad didactica basada en la creacion por parte del
alumnado y docentes de la etapa de educacion infantil, de cuentos con tematica de acoso escolar
que ayuden a prevenir la aparicion de esta problematica en las aulas.
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Propuesta

La propuesta que se presenta es la creacion de una unidad didactica que promocione una
educacion basada en el aprendizaje de valores, conocimiento de las emociones y empatia
mediante la creacion de cuentos infantiles con tematica de acoso escolar para hacer a los
infantes conocedores de esta problematica, y poder evitar la progresion de estos episodios en
etapas superiores donde estos sucesos se encrudecen encarecidamente. (Agudo, 2017).

Al tratarse de la etapa de Educacion Infantil, plantearemos una unidad didactica en la
que los alumnos y las alumnas, junto al profesorado, elaboren cuentos con tematica de acoso
escolar para que, a posteriori, les sirva como herramienta didactica con la que poder trabajar en
clase ya que el cuento es un recurso educativo que atiende al aspecto cognitivo y socioafectivo,
lo que favorece el proceso de ensefianza aprendizaje (Vidal, 2019). La literatura infantil se
convierte en una herramienta motivadora que despierta gran interés en los infantes
permitiéndoles convertir lo fantastico en real, identificar personajes, dar rienda suelta a su
fantasia, su imaginacion y su creatividad, ademds de suavizar tensiones y resolver conflictos
(Méndez, 2017).

Resultados

Con los datos obtenidos a través de las entrevistas y las encuestas realizadas a los
docentes, se comprobd que se presentaban casos de acoso escolar en la etapa de educacion
infantil en un 10% manifestandose el 100% de los ataques mediante agresiones verbales y
fisicas. En cuanto al detonante del problema del acoso escolar, un 50% de los encuestados
consideraba que los problemas residian en el clima de convivencia en el centro frente a otro
20% que consideraba que este problema habitaba en el clima social. El 33% restante, sefialaba
al entorno familiar de los nifos y nifias como generador de las situaciones del conflicto.

Un 83.3% de los docentes encuestados apuntaron como objetivo clave en el desarrollo
del curriculo en materia de prevencién y erradicacion del acoso escolar, trabajar las relaciones
interpersonales y la educacion en valores, pero solo un el 33.3% consider6 que se debia
comenzar un proyecto de intervencion sobre la prevencion de la violencia en su centro.

Tras la realizacion de la unidad, se comprobd que el 95% de los alumnos y alumnas
participes de la unidad didactica mejoraron sus relaciones interpersonales tras la interiorizacion
de los conceptos trabajados en la misma. Se observd que, posteriormente a la elaboracion del
cuento, el 90% de los alumnos y las alumnas, reconocian situaciones de violencia y el modo de
evitarlas usando como herramienta el didlogo y la empatia (referenciaban el texto de la
narracion del cuento elaborado).

A su vez, en el entorno familiar también se obtuvieron cambios positivos por parte de
los alumnos y las alumnas participes en la unidad didéctica. En concreto, un 90% de los alumnos
y las alumnas tornaron a una actitud mas tolerante en su entorno familiar en algunos aspectos
en los que antes no los eran.
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Fundamentacion

Es innegable que nos encontramos en un mundo cada vez mas globalizado, lo que
fomenta, entre otros aspectos, que las sociedades se caractericen por una gran diversidad
cultural. Por este motivo, la competencia comunicativa intercultural —segun la formulé Michael
Byram ya en 1997- ha adquirido una gran relevancia en el proceso de ensefianza-aprendizaje
del inglés como lengua extranjera y es en este contexto en el que la literatura se convierte en un
recurso mas que necesario. Ya no tienen razon de ser los modelos educativos clasicos en los
que la ensefianza-aprendizaje de las lenguas no tenia en cuenta el componente cultural, sino que
ahora lo que “venden” son las experiencias; es decir, los y las estudiantes buscan comprar
historias que conecten con sus vidas. No obstante, pese a que en los tltimos afos los paradigmas
han ido cambiando hacia esta tendencia, la realidad indica que todavia queda camino por
recorrer.

Dejando a un lado la problemadtica asociada a las definiciones de los términos cultura,
intercultura y literatura, pues seria imposible abarcarlas en un trabajo de estas caracteristicas,
la experiencia didactica en torno a la que gira este trabajo se fundamenta en la competencia
comunicativa intercultural, la cual va mas alld de un mero intercambio de informacion y
considera que, mediante la comunicacion, se establecen relaciones que permiten mediar entre
personas que representan mas de una cultura o lengua. Asi, esta competencia ha servido como
base para la creacion de documentos clave en la ensefianza-aprendizaje de lenguas, como es el
Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas. Con base en estas premisas, la
competencia literaria adquiere un rol fundamental, pues “cumple muchos mas fines educativos,
intelectuales, morales, emocionales, lingiiisticos y culturales que los puramente estéticos”
(Consejo de Europa, 2002, 60). Por tanto, los beneficios de la literatura, en general, y del
storytelling, en particular, abarcan desde el contacto del alumnado con un lenguaje genuino,
hasta la mejora de las cuatro habilidades lingiiisticas; la contribucion a la madurez intelectual y
a la inteligencia emocional del alumnado; y la humanizacion del aula (Brumfit y Carter, 1987,
Porter, 2001; Fernandez Fernandez, 2008; Badenas Roig, 2018).

Lo anteriormente expuesto es lo que nos ha llevado a desarrollar la propuesta didactica
que se presenta en este trabajo. Esta se articula en torno a dos grandes ejes: la interculturalidad
y la literatura. De este modo, se trabaja sobre un cuento de corte autobiografico de refugiados
(“The Volunteer’s Tale”) que permite emplear el storytelling como mecanismo para promover
la interculturalidad y la sensibilizacion hacia el “otro”.

54



Actas del 6° Congreso Mundial de Educacion EDUCA 2023
A Corufia | 2-4 marzo 2023 | www.plataformaeduca.org

Objetivos

Partiendo de los fundamentos teodricos recogidos en la precedente seccidén, nuestros
objetivos podrian resumirse en:

1) Extraer los beneficios que el tratamiento integrado y unitario de lengua y cultura pueden
tener en el aula de inglés como lengua extranjera mediante el trabajo con “The
Volunteer’s Tale”

2) Exponer que en la tarea previa la explotacion del texto literario no solo es idonea para
trabajar la competencia comunicativa intercultural de tal manera que se contribuye a
crear un entorno en el que se fomenta el respeto hacia la “otredad”, sino que también
posibilita conjugar el aprendizaje de contenidos lingiiisticos, culturales y literarios
mediante actividades seleccionadas cuidadosamente

3) Aproximar al alumnado a textos reales de literatura en L2
4) Fomentar el gusto por la lectura, elemento clave en los curriculums educativos
Propuesta

La experiencia didactica aqui expuesta consiste, principalmente, en la puesta en practica
de una propuesta de intervencion que sigue los preceptos enunciados en las secciones anteriores
y, tal y como se ha avanzado, gira en torno a un relato breve, “The Volunteer’s Tale”, escrito
en primera persona por un refugiado oriundo de Darfur. Es necesario destacar que este cuento
forma parte de un proyecto de mayor envergadura —Refugee Tales— en el que se unen cultura,
literatura y activismo social, por lo que la eleccion de esta obra responde no solo a factores
didécticos, sino también socio-culturales y literarios.

De este modo, la propuesta estd dirigida al alumnado de 1.° de BAC de una pequeia
ciudad del interior de Galicia. En concreto, se ha creado para las dos clases (48 discentes) que
componen este curso y que se caracterizan por su diversidad, resultado de diferentes flujos y
trasvases migratorios. La propuesta nace, pues, de una serie de necesidades detectadas
relacionadas, en primer lugar, con la inmigracion; y, en segundo lugar, con la ausencia de
materiales auténticos en la ensefianza del inglés y con el insuficiente habito lector de los
discentes en esta lengua.

Asi, mediante el desarrollo de esta propuesta centrada en el storytelling, el foco se
traslada desde la lengua como mera ensefanza de aspectos lingiiisticos hacia la lengua y la
cultura como aspectos que han de abordarse de modo unitario e integral. Ademas, se pretende
dejar atras una sociedad en la que las lenguas y las culturas conviven, pero no se relacionan,
fomentando el desarrollo de individuos plurilingiies y pluriculturales que sean capaces de
aproximarse al fenomeno comunicativo desde una perspectiva intercultural que incluya el
respeto hacia la “otredad”.

Con este fin, la metodologia que se implementa se inserta dentro del enfoque
comunicativo, por lo que el alumnado adquiere un papel activo y se convierte en protagonista
de las sesiones a través de actividades como debates, lecturas dramatizadas, juegos, escritura
creativa, etc. Asi, para todas las sesiones se prepararan preguntas que fomentaran el debate:
desde las mas generales al principio hasta las mas especificas una vez que las sesiones vayan
concluyendo: ;jqué entiendes por refugiado? ;y por inmigrante? ;como imaginas la vida en un
campo de refugiados? ;crees que los medios de comunicacion contribuyen a la creacion y
perpetuacion de los prejuicios sobre las personas inmigrantes?, etc. Pese a que el reading se
habréa propuesto con anterioridad, seria practicamente imposible desarrollar la propuesta sin
garantizar que todo el alumnado lo realiza. Por este motivo, una sesion estard dedicada a la
lectura dramatizada; este aspecto permitird trabajar también la lectura en voz alta vy,
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consecuentemente, la pronunciacion. Con el fin de cubrir aspectos sobre la lectura se llevara a
cabo el juego de la tela de arafia: el alumnado se sentard formando un circulo y a un/a
voluntario/a se le dara un ovillo de lana. El voluntario responderd a la primera pregunta que se
ha incluido en una guia de lectura y lanzaré el ovillo a alguno de sus compaiieros/a, quienes
procederan del mismo modo. En caso de que el ovillo caiga al suelo, la persona que lo ha
lanzado tendrd que crear una pregunta para la persona receptora. En definitiva, los discentes
estaran en el centro de la propuesta mediante actividades que les permitirdn trabajar contenidos
y competencias de forma conjunta.

Ademas, el resultado de la unidad se vera reflejado en un pdster final (mini-proyecto)
que recogera los relatos breves escritos por los propios estudiantes (escritura creativa; mini-
saga)y servira tanto para exponer en la entrada del instituto como para llevar a cabo un concurso
que fomente la lectura y la interculturalidad en la comunidad educativa. El storytelling esta
presente, por tanto, en todas las dimensiones de la experiencia: desde la propia lectura
seleccionada hasta el producto final y su difusion.

Aunque la propuesta se organiza en torno a seis sesiones, no tiene un caracter aislado:
se creo para ser implementada en el tercer trimestre, de manera que esta pensada para repasar
y afianzar lo estudiado hasta el momento; trabajar sobre las diversas habilidades lingiiisticas;
promover la desaparicion de prejuicios y potenciar la linea de actuacion en lo referido a
inmigracioén seguida por el centro educativo en cuestion. En este proceso la atencion a la
diversidad se convierte en un punto clave, ya que las estadisticas demuestran que en clases tan
numerosas varios alumnos y alumnas podrian tener necesidades especificas de apoyo educativo,
por lo que la observacion y la precaucion son actitudes clave en el desarrollo de la propuesta
para poder llevar a cabo las adaptaciones necesarias.

Por ultimo, y como no podia ser de otra manera debido al cardcter de la propuesta, la
evaluacion deja de ser una simple calificacion como tal y pasan a implementarse cuatro tipos
de evaluacion (inicial, formativa, final y global). De esta manera, se evalta el trabajo y no a la
persona; el proceso y no los resultados; y las competencias' y los valores que han sido
adquiridos o reforzados por el alumnado también tienen cabida.

Resultados

Como se ha referido en la seccion previa, la evaluacion de la experiencia responde a
diversos factores, entre los que se incluye un cuestionario de caracter anonimo que posibilita
realizar una evaluacion global de la misma. Esta experiencia didactica se llevo a cabo a finales
del curso académico 2021/2022 y, tal y como demostraron los datos, la experiencia fue muy
positiva pues mas de la mitad de los estudiantes reconocieron que la lectura realizada les habia
gustado mucho o bastante y el 75% de ellos remitié haber reflexionado sobre el valor de otras
culturas y haberse dado cuenta de que tenian prejuicios. Ademads, en los comentarios del
cuestionario dejaron reflejadas diversas cuestiones, entre las que destacaron la importancia de
que el profesorado mantenga una actitud positiva y personalice la educacion; la relevancia de
elegir un tema que forme parte de su realidad y que, por lo tanto, les genere interés; y el valor
de que las actividades sean interesantes, entretenidas y dinamicas. No obstante, siempre hay
cabida para la mejora, especialmente porque un porcentaje del 10.43% confesé no haber
conseguido identificarse con la lectura, disfrutar con ella y, consecuentemente, aprender tanto
con las actividades como se hubiera deseado.

1 CCL, CSC, CCEC, CAA y CD segun el antiguo Decreto 86/2015; CCL, CP, SD, CPPSAA, CC,
CCEC de acuerdo con el actual Decreto 157/2022 por el que se establece el curriculum de
bachillerato en la Comunidad Autonoma de Galicia.
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En conclusion, seria interesante que la literatura, en general y los relatos breves en
particular tuvieran una mayor presencia en el aula de inglés como lengua extranjera, pues
posibilitan motivar al alumnado y presentan un gran valor cultural, de tal manera que su funcién
educacional es innegable y las actividades que se pueden realizar, infinitas. Clara muestra de
ello, la tenemos en la propuesta expuesta, pues se parte de un cuento, “The Volunteer’s Tale”,
que permite imbricar literatura, cultura, activismo social y contenidos linglisticos, todo
aplicado a un contexto en el que esta temdtica forma parte de la realidad del alumnado.
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Fundamentacao

E usual referir-se que, no Desporto, “estd tudo inventado” e que pouco mais ha a
acrescentar. De facto, as modalidades desportivas ditas mais tradicionais, como o futebol,
basquetebol, andebol, entre outras, tém um elevado nimero de praticantes mundialmente.
Todavia, devido a diversos fatores, nem todas as criangas e jovens se sentem atraidos por estas
modalidades ou revelam competéncia para as jogar, querendo praticar algo diferente, algo
inovador (Matos et al., 2012b, 2012c). Neste sentido, julgamos haver espaco para o
aparecimento de novas modalidades desportivas que se revelem inovadoras e que, acima de
tudo, consigam motivar criangas, jovens e até mais velhos para a sua pratica. Estas novas
modalidades podem, inclusive, ter por base uma, ou mais modalidades ditas tradicionais,
facilitando assim a compreensdo da mesma ou juntando o melhor de varios mundos.

Objetivo

Assim, pretendemos dar a conhecer a comunidade quais os critérios utilizados na
criagdo/invencao da Tripela e que poderdo ser atendidos para que uma modalidade desportiva
seja, de facto, inovadora e possa ter aceitacdo generalizada.

Proposta

Apresentamos de seguida varios critérios que julgamos serem pertinentes para o
processo de criagdo de uma nova modalidade desportiva.

O OBIJETIVO em todas as modalidades desportivas ¢ vencer um adversario, através de um
elevando rendimento, dependente da conjugacdo otima de varios aspetos (técnicos, taticos,
fisicos/motores e psicoldgicos). Para atingir tal demanda, os jogadores devem percorrer uma
determinada distancia no menor tempo possivel (atletismo - corridas), projetar um objeto/corpo
o mais longe/alto/preciso possivel (atletismo - saltos e langamentos; tiro) ou colocar um objeto
num local defendido por um ou mais adversarios, impedindo que esse(s) o faca(m) em sentido
contrario (futebol, andebol, basquetebol e TRIPELA).

Quando ao(s) OBJECTO(S) UTILIZADOS na pratica das diversas modalidades, ¢ grande a
variedade de objetos/engenhos que se utilizam. A bola € o mais utilizado, variando no tamanho
(ténis de mesa, beisebol, andebol, futebol, TRIPELA, basquetebol), na forma (maioritariamente
redonda, mas também oval — raguebi, futebol americano e australiano), no peso (servem os
exemplos dados para o tamanho) e nos materiais de que sdo feitas (celulose, couro, borracha,
plastico, sintético). Ha também modalidades desportivas que utilizam apetrechos, os quais
podem servir de intermedidrios entre os executantes e os objetos centrais da modalidade (aléu
ou stique no hdquei em patins, raqueta no ténis, ténis de mesa e squash) ou serem, eles proprios,
0 objeto central a manipular (bicicletas, motos, barcos e automdveis em corridas).

58



Actas del 6° Congreso Mundial de Educacion EDUCA 2023
A Corufia | 2-4 marzo 2023 | www.plataformaeduca.org

Em relagio as PARTES DO CORPO UTILIZADAS/PROIBIDAS NA MANIPULACAO,
algumas modalidades devem o seu nome, precisamente, a parte do corpo que tem a agao
principal, ainda que eventualmente ndo exclusiva, na mesma [futebol que deriva do foot (pé),
andebol que deriva do hand (mao)]; a maior parte das modalidades coloca, de uma forma ou de
outra, restri¢des relativamente as partes corporais que podem manipular os objetos envolvidos
(membros superiores no futebol, inferiores no basquetebol e andebol ou ambos na TRIPELA).

A FORMA DE MANIPULACAO/CONSTRANGIMENTOS que existem em alguns desportos
obrigam a determinadas formas de manipulagdo dos objetos (peso encostado ao pescogo até a
parte final do langcamento do mesmo, ndo agarrar a bola de voleibol, a ndo ser na preparacao do
servico, ndo driblar, agarrar e voltar a driblar no basquetebol, no andebol e na TRIPELA, nao
elevar acima da cintura o volante no servico em badminton).

O ESPACO DE JOGO de certas modalidades desportivas ou variantes de outras ja existentes
afirmam a sua diferenca pelo espago onde se desenrolam (futebol, andebol e raguebi de praia),
introduzindo, algumas vezes, particularidades na modalidade-mae (jorkyball, pela utilizacao de
paredes e tetos que o futsal ndo tem). A TRIPELA apresenta a sua versao indoor num campo
de futsal/andebol, onde as marcacdes de ambas as modalidades sdao utilizadas. Ja a versao
outdoor, por norma, aproveita o espaco de jogo do andebol de praia (com a redugdo do nimero
total de jogadores.

Resultados

Assim, € ao nivel de qualquer um (ou mais do que um) destes critérios que devera surgir
a proposta de uma nova modalidade desportiva. No caso concreto da Tripela, surgida em 2008
(Matos et al., 2009, 2012a, 2018), a obrigagdo da utilizacdo sequencial de membros superiores
e inferiores (por esta ordem), em cada posse de bola individual, respetivamente para fazer a sua
rececdo € 0 seu envio (passe ou remate), traduz-se na inovagao que esta modalidade desportiva
traz. Esta obrigagdo, unica no panorama dos jogos desportivos coletivos, eleva a exigéncia ao
nivel do controlo motor, apelando a uma interligagdo entre a coordenagdo Oculo-manual e
oculo-pedal, permitindo assim um desenvolvimento integral dos seus praticantes (Matos et al.,
2012a), constituindo-se assim como um bom recurso didatico disponivel para as aulas de
Edugao Fisica.

Para um acompanhamento mais pormenorizado da evolugdo da Tripela, pode consultar o
seguinte sitio: www.tripela.ipleiria.pt.
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Rationale

Both gross and fine motor coordination are important factors when considering people
Motor Competence (MC) (Henderson & Sugden, 1992). Besides, some authors define it as a
person’s ability to be proficient in a broad range of locomotor, stability, and manipulative gross
motor skills (Gallahue et al., 2012). KTK (Korperkoordinationstest fiir Kinder) (Kiphard &
Schilling, 1974) is a widely used test battery intended to evaluate children and adolescents’
gross motor coordination. Although the absence of an evident manipulative component, it has
been considered as the golden standard of MC assessment. However, the lack of the before
mentioned manipulative component has made some authors to propose alternative or
complementary tests to KTK (Platvoet et al., 2018; Luz et al., 2016; Sigmundsson et al., 2016).
Luzetal. (2016) proposed the MCA (Motor Competence Assessment). The authors elected two
tests for each MC component (stability, locomotor, and manipulative), with ball kicking and
ball throwing speed the manipulative ones, performed in a separate way (two independent tests).
Platvoet et al. (2018) added an eye-hand coordination test to KTK core (KTK-3). In fact, it was
found (Novak et al., 2017) that KTK was still a valid assessment tool when dispensing one of
KTK four tests (hopping for height). Therefore, Platvoet et al. (2018) used the less time-
consuming and less risky KTK-3 as the basis and completed it with EHC, a test originally
proposed by Faber et al. (2014) as a predictor for table tennis talent (detection). Nevertheless,
an eye-foot coordination test or component was not included. Sigmundsson et al. (2016)
proposed a battery (TMC — Test of Motor Competence) with four tests (two gross and two fine
motor tasks). While the manipulative component is clearly present, no manipulative gross
component was considered, as it was restricted to the fine component (placing small bricks in
a squared platform). Previous studies have shown the importance of object (gross) control skills
to a physically active lifestyle (Butterfield et al., 2012). As Platvoet et al. (2018) pointed out,
catching and throwing task(s) are determinant on children adherence to practice and, thus, to an
adequate MC.

As can be seen by the above given examples, although all these alternative batteries
provide a manipulative component, none incorporates a test where eye-hand and eye-foot
coordination are jointly assessed. In fact, the EHC task, used by Platvoet et al. (2018) in his
KTK3+, requires the individual to throw a tennis ball to the wall with one hand and catch it
with the other, with no foot use. Sigmundsson et al. (2016)” TMC requires people to manipulate
objects with hands but not with feet. Finally, Luz et al. (2016) MCA uses manipulative
components with hands and feet but separately. Besides, since there isn’t an objective target
which to throw or kick the ball, at least the throw for speed hasn’t a clear eye-hand coordination
link (at the limit, it could be successfully performed with eyes closed), which is determinant on
most object control tasks, namely on sport domain.

61



Actas del 6° Congreso Mundial de Educacion EDUCA 2023
A Corufia | 2-4 marzo 2023 | www.plataformaeduca.org

Proposal

Thus, we have been conducting several experiences with a task where subjects tried to
achieve, within 30 seconds, as many ball impacts as possible on a front wall (two meters apart),
following a drop punt kick, rebound on the wall and catch sequence. These experiences (which
were presented at several different International Conferences and Journals) have constituted the
first step towards a possible creation of a (gross) manipulative eye-hand and eye-foot
coordination test that might be used in the afore mentioned motor competence test batteries.

Results

In all those previous experiences, with children from 8 to 15 years-old, results showed
a consistent tendency, confirming literature, as boys’ performance was significantly better than
girls’ one and performance was also significantly better on older subjects. As stated in Matos
et al. (2022), although results seemed promising, it was said that further research was needed
towards its possible validation so it could stand as a valuable test of gross manipulative
coordination assessment and, also, replace with advantage the actual gross manipulative
component tests of MC batteries. The next step of this construction will pass by assessing its
test/retest reliability, i.e., the constancy of results over a period of one to two weeks, which was
not tested yet. Then, we will try to validate WDPK&K construct and concurrent validity,
namely evaluating results when KTK3+" EHC test is replaced by WDPK&C.
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Fundamentacao

Segundo a Organiza¢do Mundial de Saude (OMS) e, nomeadamente, a sua Classificagdo
Internacional de Funcionalidade, Incapacidade e Satide (CIF), o conceito de deficiéncia pode
ser entendido como um problema na fung¢ao ou estrutura do corpo (OMS, 2004).

A investigacdo tem evidenciado os ganhos na educag¢do quando a crianga com deficiéncia se
encontra em contextos inclusivos (Hutzler & Levi, 2008; Obrusnikova, Valkova & Block, 2003;
Van Biesen, Busciglio & Vanlandewijck, 2006). A importincia da pratica de atividade fisica
e/ou desportiva como fatores promotores de inclusdo e aceitacdo pelos pares tem sido
comprovada pela literatura (Reis et al., 2020; Lavega, Planas & Ruiz, 2014), sendo igualmente
reconhecida como fundamental para o desenvolvimento de habilidades e o aperfeicoamento
cognitivo, mas também a melhoria de aspetos sociais e relacionais na pessoa com deficiencia
(D’isanto & Tore, 2016).

Os beneficios da inclusdo inversa, entendida como o processo onde o individuo sem deficiéncia
participa em atividades especificas para a pessoa com deficiéncia (Yamaguti, 2013), t€m sido
estudados em diversos paises tais como a Bélgica (Van Biesen, Busciglio, Vanlandewijck,
2006), a Grécia (Panagiotou, et al., 2008), Israel (Hutzler & Levi 2008) e os Estados Unidos da
América (Obrusnikova, et al., 2003), sendo reportados essencialmente beneficios ao nivel de
atitudes das criangas sem deficiéncia face a inclusdo de criangas com deficiéncia.

Objetivo

O presente projeto piloto visa analisar o efeito de um programa de interven¢do baseado
em jogos ludico-motores adaptados para as deficiéncias sensoriais e fisicas, com a duracdo de
5 semanas, em criangas do 1° e 4° anos de escolaridade do 1° ciclo do Ensino Basico, ao nivel
da percecao das criancas sem deficiéncia face aos pares com deficiéncia, nomeadamente no que
diz respeito as atitudes de inclusdo e da perce¢ao de competéncias.

Proposta

Um programa de intervencao, em contexto escolar (nomeadamente com criangas entre
0s 6 e os 10 anos) em que todas as sessOes foram constituidas por diversas atividades que visam
a exploragdo e desenvolvimento de diferentes competéncias motoras e Sociais. Todas as
atividades foram adaptadas de acordo com a tipologia de deficiéncia a ser trabalhada,
nomeadamente com o recurso a utilizagdo de vendas, limitagdo do movimento dos membros
superiores e inferiores, ou até a proibicdo de falar, numa logica de experimenta¢do das
sensacOes da deficiéncia motora e sensorial, adaptando-se ou desenvolvendo-se jogos para
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simular experiéncias vividas por pessoas com cegueira, surdez, que se deslocam em cadeiras
de rodas e que t€m membros amputados.

Resultados

Os principais resultados deste projeto piloto revelaram a melhoria da perce¢ao de
competencias das criangas com defiéncia. A anélise qualitativa realgou ainda a satisfagdo com
o programa de atividades desenvolvido e percecdo da pertinéncia do mesmo. De uma forma
geral, conclui-se que o projeto permitiu aos participantes melhorarem a sua perce¢do das
competéncias e dificuldades de uma crianga com deficiéncia, e contribiu para serem mais
conhecedores de estratégias (por exemplo jogos) para incluir os pares com deficiéncia.
Acreditamos que as criangas, como motores de inclusdo para as sociedades (no presente € no
futuro), devem assim ser alvo da intervengdo através de atividades e programas (como ¢
exemplo este projeto piloto) que lhes permitam desenvolver as nocdes de respeito pela
diversidade e individualidade, bem como de estratégias que permitam uma inclusdo mais eficaz.
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Expandiendo la realidad: experiencia didactica de realidad aumentada
Expanding reality: didactic experience of augmented reality
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Fundamentacion

La realidad aumentada se basa en superponer informacion virtual sobre un objeto
mediante un dispositivo para “expandir” o aumentar dicho elemento. En la realidad virtual (VR)
el usuario se sumerge completamente en escenarios virtuales mediante un visor. A diferencia
de ésta, en la realidad aumentada (AR), se complementa lo real a través de una serie de marcas
fisicas.

La realidad aumentada “combina elementos reales y virtuales en una experiencia
interactiva, digital y en 3D para dar lugar a una realidad mixta en tiempo real” (Brazuelo y
Gallego, 2001: 56).

En la realidad aumentada se proporciona una informacién adicional de un elemento real
mediante un dispositivo que tiene instalado un determinado software. Esta informacion se
puede manifestar en distintos formatos (imagen, video, enlace, archivo de audio, etc.). El
disparador o activador que da acceso a lo virtual suele ser un c6digo QR o bien un marcador
(Blazquez y Sevilla, 2017).

Las posibilidades educativas de la realidad aumentada son multiples: formacion en
destrezas, el aprendizaje por descubrimiento, el modelado en objetos, etc. Son muchas las
experiencias educativas basadas en la realidad aumentada: “Se utilizan en proyectos de clase,
como complemento educativo hasta incluso como protagonistas, siendo alumnos y profesores
los creadores de la propia informacion” (Blazquez Sevilla, 2017: 22).

En esta infografia se resumen los principios de la realidad aumentada:
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Imagen 1. Infografia sobre la realidad aumentada. Fuente: Ana Maria Alonso:
https://infograph.venngage.com/view/0311e582-88ca-4879-b951-bb82ee39f3ec
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Objetivos y destinatarios

La secuencia didactica tuvo lugar durante el Gltimo trimestre del curso 2021-2022 en la
asignatura de Proyecto de Investigacion (PIN), materia optativa para estudiantes de Bachiller
en el IES Pérez de Ayala de Oviedo. Esta materia se ha trabajado durante los dos trimestres
anteriores de la siguiente forma: a principios de curso se crea un diario de aprendizaje o
portafolio digital con la herramienta Blogger u otras, donde cada estudiante elige un tema de
investigacion relacionado con alguna de las asignaturas del curso, sobre la cual va a girar el
contenido del mismo. En este blog se van afiadiendo a modo de entradas diferentes actividades,
hasta culminar en la tltima evaluacion con la realidad aumentada.

La periodicidad de la asignatura es de una hora semanal, por lo que se proporcionan
tutoriales sencillos para facilitar el trabajo en la sala de ordenadores y también para la
realizacion de las actividades en casa.

El numero de estudiantes es de quince, de las diferentes modalidades de Bachillerato
(Ciencias de la salud, Humanidades y Ciencias Sociales, Tecnoldgico). De ahi que los temas de
investigacion han sido variados.

Propuesta

La secuencia consta de varios ejercicios en los que se van graduando la dificultad de las
tareas. El primero consiste en la creacion de codigos QR en donde se encripte una pagina web,
blog, wiki relacionada con el tema de investigacion de los estudiantes. Para ello se propusieron
varias herramientas y apps, asi como algunos ejemplos de codigos QR creados por la profesora
a modo de ejemplo. Las herramientas fueron las siguientes:

https://es.qr-code-generator.com

https://www.codigos-gr.com/generador-de-codigos-qr

Imagen 2. Ejemplos de codigos QR

La segunda tarea consiste en crear una infografia explicando los rasgos esenciales de
la realidad aumentada, como en el ejemplo propuesto en la Imagen 1.

Finalmente, la tarea final consiste en la creacion por parte de los estudiantes de una
secuencia de realidad aumentada utilizando la siguiente aplicacion:

"‘ metaverse

Imagen 3. Logotipo de la herramienta a utilizar.
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Para ello los pasos son los siguientes:
a) Se descarga la app Metaverse y se escanea este codigo para ver el ejemplo creado por la
profesora:

https://mtvrs.io/JampackedSeashellPullet

b) El estudiante crea sus propios contenidos con el editor de este programa. Cuando lo tenga,
sube el resultado (el cddigo QR) al blog una entrada titulada “Realidad aumentada”.

c¢) Para facilitar la realizacion de la secuencia se proponen dos tutoriales, el primero de ellos
creador por la profesora de iniciacion a la herramienta, y el segundo mas avanzado:

https://youtu.be/wSY_x91g0rw
https://www.youtube.com/watch?v=E9VytJbWaGI

Resultados

Los resultados de la experiencia didactica han sido muy positivos, puesto que los
alumnos han realizado las tres tareas de modo paulatino subiéndolas a sus diarios de aprendizaje
hasta llegar a confeccionar una secuencia de realidad aumentada relacionada con diversos
temas, sus areas de investigacion. A continuacion presentamos algunas de las tareas finales de
los estudiantes organizadas por temas:

Salud (Obesidad):
https://pinamal2021.weebly.com/home/realidad-aumentada-obesidad

Geografia e Historia (Corea del Sur):

https://pinmichelle2021.blogspot.com/2022/04/realidad-aumentada-gr.html

Musica:

https://pinperezdeayala.blogspot.com/2022/04/realidad-aumentada.html

Cultura nordica:

https://nathinvestigacion.blogspot.com/2022/05/realidad-aumentada.html

Literatura universal (William Shakespeare):

https://carlaproyectodeinvestigacion21.blogspot.com/2022/06/realidad-aumentada-2-
parte.html

Historia (Segunda guerra mundial):

https://marcelinorodriguezmaldonado.blogspot.com/2022/06/realidad-aumentada.html

Literatura norteamericana (Emily Dickinson):
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https://proyectodeinvestigacion22pin.blogspot.com/2022/06/realidad-aumentada.html

Las tareas se han enviado a través de la plataforma Teams, donde se han evaluado y
tenido en cuenta para las calificaciones del tercer trimestre de la asignatura de Proyecto de
investigacion. Asimismo, los estudiantes han podido visionar las secuencias creadas por los
compaiieros una vez descargada la aplicacion necesaria, Metaverse.

En conjunto ha sido una experiencia enriquecedora y positiva, a pesar de que también
se han detectado algunas dificultades a la hora de manejar el programa, por lo que se ha
elaborado un sencillo tutorial para que el estudiante, de manera auténoma, pudiera visionarlo
tantas veces como fuera necesario. Hemos de destacar la diversidad de temas trabajados, puesto
que la asignatura posee un marcado caracter interdisciplinar y se oferta a todas las modalidades
de Bachillerato. Es también positivo el hecho de alojar las diferentes tareas en el blog, cuyas
entradas son las evidencias de los aprendizajes.
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Introduccion

Desde siempre la preocupacion del profesorado por la imparticion de una docencia de
calidad que permita al alumnado adquirir las competencias de los titulos es una constante. Para
comprobar en qué medida hemos logrado estos objetivos, como medida de medicidn, utilizamos
las pruebas o exdmenes que en los ultimos tiempos estan realizdndose, con soportes de
inteligencia artificial. Esta nueva metodologia se ha implementado tras la pandemia de COVID-
19, con perspectiva de futuro.

Objetivos

El objetivo principal de este trabajo es analizar los beneficios que tiene la inteligencia
artificial en el campo de la evaluacion académica del alumnado, de manera que ayude al
profesor y al alumno en la formacion. Al profesorado a través de los multiples feedback que se
le proporciona, para analizar cada una de las respuestas obtenidas y las dificultades que cada
alumno en las pruebas objetivas ha tenido, de esta manera se puede dedicar mas tiempo a otras
actividades académicas. Para el alumnado también tendrd acceso al feedback, que puede ser
analizado conjuntamente para comprobar aciertos y fallos.

La utilizacién de esta tecnologia permite al profesorado reducir las horas de exdmenes
y correccion de exdmenes. En nuestras plataformas, como Moodle, nos permite crear modelos
de comportamiento sobre las respuestas de los estudiantes, haciendo asi mas eficiente la
construccion de evaluaciones, que permitan verificar la adquisicion de conocimiento, por parte
del alumnado, en cualquier entorno y adaptado al alumnado con sus caracteristicas individuales
(Moreno, 2022).

Los cimientos sobre los que se fundamenta los sistemas educativos son: leer, escribir y
contar, ahora, en la sociedad de la informacion y el conocimiento estos pilares deben ser
ampliados con competencias no cognitivas, como: empatia, creatividad y pensamiento critico
(Lobles, 2018). La inteligencia artificial puede ayudar de manera significativa para alcanzar
estas competencias necesarias utilizando aplicaciones pedagogicas que permitan personalizar
el proceso ensefianza-aprendizaje, y consecuentemente el proceso de contar lo que se ha
aprendido a través de los examenes.

La preocupacion por llevar a cabo una evaluacion personalizada, segura y justa es lo
que llevé a las investigadoras a realizar la evaluacion del alumnado utilizando inteligencia
artificial en el curso de 2° del Grado de Relaciones Laborales y Recursos Humanos. Se plante6
al alumnado la utilizacion de la plataforma Moodle (prueba de respuesta multiple, verdadero o
falso, o de razonar a través de comentarios.) para su evaluacion siempre en la clase y de forma
presencial. La muestra fue de 26 participantes. Teniamos preocupacion por la seguridad a la
hora de utilizar la tecnologia, dados los problemas que se habian presentado en la pandemia,
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por lo que esta actividad se realizé solo de modo presencial, y en ordenadores de la Facultad,
dado que aleatoriamente se podia comprobar el historico en el horario del examen, algo que era
conocido por el alumnado y que nos dio seguridad (Ganascia, 2018).

Metodologia

El presente trabajo plantea una metodologia del uso de la inteligencia artificial, el
proceso de conocimiento por parte del profesorado, en los conocimientos adquiridos por el
alumnado a través de los exdmenes, con esta tecnologia y a través de la plataforma Moodle o
kahoot en estos momentos.

Conclusiones

Como conclusiones podemos sefialar que la inteligencia artificial para la evaluacion en
el aula ha resultado satisfactoria, dado el alto nivel de participacion, y de resultados positivos
del alumnado, con unos porcentajes de aprobados del 80%. Las quejas al modelo evaluativo
podemos decir que fueron residuales, ya que fueron de un participante.
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El desarrollo de las soft skills en FP. Experticia 2030: objetos—tesoro
The development of soft skills in vocational training. Expertise 2030: treasure Objects

M? del Rosario Cerdd Hernandez
Conselleria de Educacion, Cultura y Deportes. Generalitat Valenciana

r.cerdahernadez(@edu.gva.es

Fundamentacion

El ciclo formativo de grado superior de Promocion de la Igualdad de Género cualifica
al alumnado en la competencia profesional de programar, desarrollar y evaluar intervenciones
relacionadas con la promocion de la igualdad de trato y de oportunidades entre mujeres y
hombres aplicando estrategias y técnicas del dmbito de la intervencion social, detectando
situaciones de riesgo de discriminacion por razon de sexo y potenciando la participacion social
de las mujeres.

La préactica profesional de la promocion de la igualdad de género requiere de las
fortalezas personales y profesionales para el disefio y desarrollo de intervenciones sociales
frente a situaciones discriminatorias atendiendo a colectivos muy diversos en sus circunstancias
vitales.

Por ello, en la formacion de profesionales de la promocion de la igualdad de género se
hace necesario que, desde el enfoque de las metodologias activas, se atienda al crecimiento
personal del alumnado y al fortalecimiento de sus soft skills que resultan claves para su carrera
a lo largo de la vida, especialmente la de liderazgo y otras estrechamente relacionadas con esta
como son la creatividad, la comunicacion asertiva, la adaptabilidad al cambio y la inteligencia
emocional.

A este respecto se presenta la experiencia del taller de Experticia 2030: objetos-tesoro
que se desarrolld en el marco del mddulo profesional de segundo curso Intervenciones
Socioeducativas para la igualdad, en el IES Berenguer Dalmau (Catarroja, Valencia) durante el
mes de febrero de 2022, como actividad final del alumnado del ciclo formativo antes de su
incorporacion a su formacion en centros de trabajo y el desarrollo de sus practicas formativas
en centros de trabajo.

Objetivo

El taller tiene como objetivo el andlisis critico personal y profesional de la capacidad de
autoliderazgo del alumnado que a lo largo del curso se habia ido facilitando y fortaleciendo
mediante distintas experiencias de aprendizaje.

Se trata de una experiencia centrada en el propio alumnado y en el autodescubrimiento y analisis
de fortalezas o competencias personales, de sus propias soft skills.

Propuesta

El taller Experticia 2030: objetos—tesoro, parte de la referencia a la consideracion de la
experticia profesional a alcanzar en un itinerario personal de autoliderazgo en la propia
formacién e innovacion y la experiencia profesional y que, en esta propuesta, se hace coincidir
su logro con la Agenda ODS 2030 con la meta de hacer realidad una sociedad mejor sin dejar
anadie atrés, destacando el ODS 5 referido a la meta de la Igualdad de Género, ODS que inspira
toda la practica profesional de este ciclo formativo.
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Para el logro de la experticia, esta experiencia educativa se centra en la
autodeterminacion y autoliderazgo como habilidades imprescindibles para el propio desarrollo
personal y condicionante de la empleabilidad y la buena préctica profesional; un autoliderazgo
que requiere del apoyo del resto soft skills.

El desarrollo de la experiencia tuvo el siguiente itinerario. La presentacion del reto:

Se realiz6 mediante una scavenger hunt o busqueda del tesoro con siete pruebas a
resolver hasta abrir el Ultimo mensaje que contenia el reto de construccion del Objeto tesoro.
Esta experiencia ludica cred la atmosfera necesaria para el planteamiento del reto Objeto tesoro
como parte final de la misma prueba donde el tesoro final era nuestro propio objeto
representativo de nuestras fortalezas de autoliderazgo.

El grupo clase, organizado en cinco equipos de 4 componentes, que debia ir superando
las siete pruebas recorriendo diferentes lugares del centro educativo para descubrir pistas para
resolver la ultima prueba y superar el juego.

Los primeros 7 retos que fueron desde la identificacion de mujeres que lograron
aportaciones valiosas en distintos ambitos, la reconstruccion de frases, reflexiones de mujeres
luchando contra la discriminacion y los techos de cristal, hasta llegar a la prueba o reto 8, el
taller experticia 2030.

El reto: la construccion del objeto-tesoro

La busqueda del tesoro da paso en su octava y ultima prueba a un taller para afrontar el
reto final: la construccion del objeto tesoro de autoliderazgo personal y profesional, una
oportunidad para reflexionar sobre las propias fortalezas, sobre el propio itinerario vital y la
propia identidad, asi como la propia proyeccion personal y profesional en el futuro a medio
plazo, en 2030.

Para ello cada estudiante debia construir un objeto con un valor personal valioso y que,
por su valor, quisieran que les acompaiiara personal y profesionalmente en los proximos 8 afios
hasta alcanzar el afio 2030 como objeto de referencia.

El objeto debia ser el tesoro de su autoliderazgo por ser reflejo de las propias sefias de
identidad que conservaran para su "yo" futuro de 2030, afio en el que alcanzaran su experticia
profesional coincidiendo con el logro de los Objetivos del Desarrollo Sostenible.

El formato del objeto tesoro era abierto, pero en su disefio debia atenderse a tres factores:

El disefio debia ser creativo reflejando un proceso reflexivo de autoconocimiento y crecimiento
personal.

El objeto debia tener un significado valioso para su creadora, evocador de su propia
experiencia vital, de retos y superaciones personales, de fortalezas y proyectos y que fueran
motor de automotivacidn, autodeterminacion y, en definitiva, de autoliderazgo.

El objeto debia ser referencia para nuestra proyeccion en el futuro, nuestras expectativas y
nuestro trabajo para el logro personal y profesional de la Igualdad de Género. En este sentido
el objeto debia ser una reafirmacion personal presente como objeto de referencia y proteccion
para dar pasos hacia el futuro que nos proponemos alcanzar.

Finalmente se dedic6 una sesion a la exposicion de cada uno de los objetos tesoros de
experticia 2030 en asamblea clase en la que cada estudiante explicé desde una comunicacion
asertiva, el proceso de disefio de su objeto, su significado y su valor de proyeccion de futuro.

En la explicacion de cada uno de los objetos tesoros de la coleccion del grupo clase se
compartieron opiniones, reflexiones y expectativas personales, alguna comunes a todo el grupo,
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otras especificas de cada estudiante, de manera que el proceso de “puesta en comuin supuso una
mirada renovada a la valoracion de las propias fortalezas y de la propia identidad y
fortalecimiento de nuestra autoestima, asi como en el respeto de la diversidad de historias de
vida y tesoros del resto grupo clase.

Resultados

La experiencia del taller Experticia 2030: objetos tesoro fue una experiencia centrada
en las necesidades e intereses emocionales del alumnado que ofreci6 la oportunidad de poner
en juego soft skills de autoliderazgo y emprendimiento personal y profesional de manera
creativa y ludica. Ademas, facilitd la comunicacion grupal y la valoracion de cada estudiante
por el resto del grupo, fortaleciendo vinculos y apoyos personales.

La experiencia es trasladable a cualquier otro ciclo formativo y en el presente curso
2022 — 2023 se va a implementar en otros dos diferentes ciclos formativos: en el CFGS
Educacion Infantil y en el CFGM Atencion a Personas en Situacion de Dependencia como
experiencia enriquecedora del desarrollo de competencias personales y profesionales del
alumnado de FP en relacion del desarrollo de las soft skills claves para su carrera a lo largo de
la vida.
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Descubriendo Agost
Discovering Agost

Pedro Esteban Coércoles!; Raul Gutiérrez Fresneda?; Esther Heredia Oliva®; Monserrat
Planelles Ibafiez 2, Mari Carmen Parra Simén?; Diarry Goloko?
! Conselleria de Educacion Generalitat Valenciana
2 Universidad de Alicante

Autor de correspondencia: Pedro Esteban Corcoles, p.estebancorcoles@edu.gva.es

Introduccion

Cuando se inicia un proyecto de estas caracteristicas hay muchos factores que influyen
en el aprendizaje de los alumnos y las alumnas. Para nosotros uno de los principales fue que
valorasen su poblacion, su riqueza patrimonial y artistica, sus raices alfareras y como ha
evolucionado la relacion entre hombres y mujeres a través de la historia de la ciudad.

Otro aspecto que tuvimos muy presente, también, fue que queriamos dar a conocer a
nuestro alumnado los objetivos de desarrollo sostenibles, concretamente los objetivos 4
(educacion de calidad) como base para formar a personas capacitadas, 5 (Igualdad de género)
como objetivo prioritario en la evolucion humana, 8 (Trabajo decente y crecimiento econdémico)
sobre todo en una villa que ha visto como su tejido empresarial ha ido mermando y 9 (Industria,
innovacion) como una posible salida laboral a cientos de personas que sufren las secuelas del
paro en la poblacion.

Por ultimo, la inclusion y la accesibilidad cognitiva, como una realidad que favorece a
todos y a todas, haciendo que cualquier persona tenga acceso a la informacion, ya que la
informacion es conocimiento y el conocimiento es poder. Poder para cambiar las cosas
respetando nuestra historia.

Por todo esto el proyecto se presenta en un formato atractivo, con codigos Qr, en tres idiomas
y con la complicidad y apoyo de toda la comunidad educativa de la poblacién, incluyendo a las
administraciones.

Objetivo

Los objetivos del proyecto son varios y muy variados, entre ellos podemos destacar los
siguientes:

e Conocer mejor nuestro medio mas inmediato, su contexto y patrimonio histdrico, asi
como sus tradiciones.

e Dar visibilidad a la poblacion de Agost.

e Despertar el interés de los alumnos y alumnas por realizar acciones de mejora en su
poblacion.

e Hacer més accesibles los enclaves turisticos de Agost utilizando las TIC.

e Desarrollar la competencia oral en las lenguas cooficiales de la Comunidad Valenciana
e incluir a la lengua inglesa en esa mejora de la competencia oral.

e Mejorar la autoestima y la imagen personal del alumnado.
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e Descubrir las ventajas del trabajo en equipo y su potencial como dinamizador de las
relaciones sociales.

Propuesta

Se trata de un proyecto basado en el aprendizaje servicio para potenciar la imagen del
pueblo de Agost (Alicante) y el conocimiento de sus caracteristicas principales por parte de los
alumnos y alumnas de 5° de primaria del Ceip La Rambla. Hemos querido que el alumnado
conozca mejor su localidad y principales puntos turisticos. Se ha realizado una guia turistica a
partir de videos donde los alumnos y alumnas explican detalles de cada aspecto o0 monumento
de la poblacion. Las explicaciones se publican en los tres idiomas que se estudian en el centro,
castellano, valenciano e inglés.

De conformidad con el ayuntamiento de la poblacion se han situado unos codigos Qr con los
enlaces a los videos explicativos, en los que el visitante o turista puede escanear el codigo y
acceder a la informacion del monumento en cuestion, pudiendo elegir el idioma que desee.

El proyecto se ha realizado en varias etapas:
1°.- Video de motivacion del alumnado y las familias.
2°.- Visita a los monumentos y lugares que posteriormente aparecerian en los videos.

3°.- Busqueda de informacion, utilizando todas las fuentes histdricas a su alcance para recopilar
los datos necesarios para la elaboracion del guion.

4°.- Grabacion y montaje de los videos.
5°.- Creacion del mapa turistico interactivo de Agost.

5°.- Publicacion e inauguracion, junto al alcalde de la poblacion y los medios de comunicacion,
del proyecto.

Con motivo de la experiencia educativa también nos hemos sumado a la iniciativa
#botijolovers del ayuntamiento de Agost. En la camiseta con la que grabamos los diferentes
videos aparecen #descobrintagost y #botijolovers, para apoyar la industria alfarera de la
poblacion.

Resultados

Como principales resultados podemos destacar la evolucion del alumnado a nivel
comunicativo, implicdndose en el aprendizaje de los textos, en descubrir su localidad y en
visibilizar su proyecto. El alumnado ha disfrutado de la experiencia a la vez que mejoraba sus
habilidades comunicativas, aprendia vocabulario nuevo, recordaba o descubria tradiciones
alfareras de su localidad. También ha sido consciente de las dificultades empresariales que se
viven en la ciudad, de como las empresas estdn adaptandose a los nuevos tiempos e idean
nuevas formulas de negocio. Poder ofrecer diferentes alternativas a la hora de acceder al
contenido de la informacion es otro de los resultados que nos gustaria resaltar. Que el visitante
pueda conocer en su lengua o en lenguas conocidas nuestra poblacion ha sido uno de los pilares
de esta experiencia, puesto que buscdbamos acercar al alumnado a la diversidad del individuo,
a sus necesidades y a como dar respuesta ofreciendo multiples formas de representacion,
apostando por un enfoque DUA-A.

Se trata de un proyecto de traspasa las aulas y llega a toda la comunidad educativa de la
poblacion, por lo que la implicacion de las familias en el proyecto, asi como de la asociacion
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de madres y padres del centro, el equipo directivo, las instituciones y comercios de la localidad
ha sido muy relevante para poder llevar a cabo la propuesta educativa. Sin ellos no habria sido
posible.

Cualquier proyecto de estas caracteristicas debe tener el impacto necesario en la
sociedad para cumplir con la funcidon por la cual se cre6. En este sentido se adjuntan las
presentaciones del proyecto a través de codigos Qr, siguiendo con la dinamica del proyecto. En
el siguiente enlace se puede consultar el mapa de la localidad junto a sus diferentes monumentos
del proyecto, al pinchar en cualquiera de ellos nos aparece la infografia con
la posibilidad de acceder a la informacion en tres idiomas; castellano,
valenciano e inglés.

https://view.genial.ly/60b91287a3b9350dc2e0d297/interactive-image-
descobrint-agost
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Analisis de productos tecnoldgicos aplicando aprendizaje basado en

proyectos y eduScrum en Tecnologia Industrial |

Project-based learning and eduScrum in analysis of technological products in Industrial
Technology 1

Elena Barredo Hernandez; Adrian Soto Paz
Universidad Isabel I, Espafia; Universidad Isabel 1, Espafia

Autor de correspondencia: Elena Barredo Hernandez elena.barredo.hernandez@uil.es

Resumen

La propuesta que se presenta estudia el potencial de la combinacién del aprendizaje
basado en proyectos (ABP) con la metodologia agil eduScrum, como una sinergia entre ambas
y una integracion innovadora para vincular, de manera atractiva, los contenidos del curriculo
con procesos de gestion de resolucion de problemas propios de la vida real.

La problematica a la que se quiere dar respuesta inicia con un proceso de reflexion y de
busqueda de informacion sobre la posibilidad de emplear una metodologia 4gil en el contexto
educativo que pueda complementarse con el ABP.

En la fundamentacién se aborda el origen, delimitacion conceptual y caracterizacion de la
metodologia 4gil eduScrum, para exponer una forma de trabajo grupal poco frecuente en las
aulas de bachillerato. Descubriendo eduScrum, como una metodologia agil que parte de los
principios de Scrum y se aplica en el mundo educativo

Finalmente, se realiza una propuesta de experiencia didactica que persigue acercar al alumnado
de bachillerato a una forma de trabajo similar al llevado a cabo en un contexto laboral, pero
desde una perspectiva educativa.

Fundamentacion

Las metodologias agiles tienen su origen en el mundo empresarial, sobre todo, en el
desarrollo de software y surgen debido a la necesidad de adaptarse a una sociedad volatil,
incierta, compleja y ambigua (Goémez, 2020).

La metodologia 4gil eduScrum se basa en el trabajo en equipo y autonomo de los alumnos, asi
como en las continuas revisiones y retroalimentaciones de sus avances, con el fin de mejorar
constantemente sus aprendizajes de forma iterativa e incremental, acercandose a los objetivos
planteados por el profesor, que los acompafia como guia en todo el proceso. A continuacion, se
explican las caracteristicas principales, resumidas en la Figura 1.
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Figura 1
Elementos de la metodologia eduScrum
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Fuente: eduScrum, 2020.

En los tltimos afios las metodologias agiles se han ido incorporando a la educacidn, al
igual que las metodologias activas, por su capacidad para fomentar distintas competencias:
liderazgo, trabajo en equipo, comunicacion, organizacion, entre otras (Vila y Capuz, 2021).
Aunque no pueden considerarse propiamente activas, si guardan cierta relacion al compartir
alguno de sus principios. Asi las metodologias agiles se basan en «un aprendizaje practico y
experiencial, donde los estudiantes aprenden haciendo» (Gémez, 2020, p.65). Esto es un punto
en comun con el aprendizaje experiencial de John Dewey, la raiz de las metodologias activas
(Vilay Capuz, 2021; Gaete et al., 2021).

EduScrum es un marco de trabajo creado en 2011 tomando como referencia la
metodologia Scrum, al considerar que el proceso de aprendizaje comparte muchas similitudes
con el proceso de desarrollo de un software. Los tres pilares basicos se describen en la Tabla 1.
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Tabla 1

Pilares bdsicos de eduScrum

Pilar Descripcion

Transparencia La informacion vy los avances en el proceso estan en todo momento
visibles a traves de un tablero visual (flap). Existe una
terminologia relacionada con el proceso, para que la comunicacion
entre alumnos y docentes sea clara y efectiva.

Inspeccion (revision) Los profesores y los alumnos realizan revisiones frecuentes en el
aula con el fin de detectar desviaciones en el proceso (stand up).
Adaptacion Partiendo de estas desviaciones, es necesario realizar ciertos

ajustes lo mas rapido posible, para lograr los objetivos de
aprendizaje (spint).

Nota. Fuente: eduScrum, 2020.

El alumnado es responsable de su propio proceso de aprendizaje dentro de unos limites
y objetivos fijados por el docente. Por lo tanto, decide “cémo” realiza las diferentes tareas a
partir del “qué” y “por qué” definidos por el docente, lo que los lleva a desarrollar un
sentimiento de propiedad hacia su propio trabajo o proyecto. Con eduScrum el alumnado
aprende a construir sus propios aprendizajes, a trabajar mejor en equipo y descubre sus
principales fortalezas y debilidades, mejorando también su desarrollo personal (eduScrum,
2020).

Ademas, es un marco abierto y flexible en el cual se pueden emplear diversas técnicas
y tecnologias aportando valor al trabajo (Vila y Capuz, 2021).

Comparte con Scrum practicamente los mismos componentes: roles, ceremonias
(eventos) y artefactos (instrumentos), aunque con ciertas peculiaridades como se muestra en la
Tabla 2.

Tabla 2
Principales diferencias entre Scrum y eduSecrum
Componente Scrum eduScrum
Serum master Su funcion la asume una inica | El capitan del equipo asume esta
persona, que se considera un funcion. aunque esta mas limitado al
experto en el método. asumir parte de sus tareas el
profesor.
Sprint Si se puede cancelar. No se puede cancelar nunca.
Trabajo asignado El trabajo asignado nunca se Se completan las historias v los
completa desde el inicio. criterios de celebracion desde el
inicio.

Nota. Fuente: elaboracion propia, adaptado de eduSerum (2020).

Ambas metodologias, ABP y eduScrum, son tipicas de un método de aprendizaje activo
y colectivo que tiene su base en el modelo constructivista (Gémez, 2020), por lo que son
adecuadas para mejorar las deficiencias detectadas en la organizacion de los trabajos grupales,
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asi como para fomentar la autonomia de los alumnos. Relacionado con esto ultimo, los
desarrollos del docente en las sesiones, como métodos expositivos, se utilizan de manera
puntual para presentar contenidos o aclarar dudas, impulsando la indagacioén activa en los
alumnos.

El docente tiene que asumir la funcion de tutor o guia. Una vez fijadas las historias y los
criterios de celebracion, los discentes asumen parte de la responsabilidad de su aprendizaje. Por
lo tanto, dice lo que hay que hacer, pero los alumnos organizan las tareas por si mismos (Berna,
2021). Su estilo de ensenanza se basa en realizar preguntas en lugar de dar respuestas, por lo
que debe proponer un discurso de tipo circular abierto (Vilay Capuz, 2021). Ademas, la practica
requiere una preparacion previa por parte del profesor, que debe conocer y dominar ambas
metodologias para poder complementarlas adecuadamente.

Finalmente, tras una revision de la literatura, a nivel universitario se pueden encontrar
publicaciones sobre el empleo de ABP y Scrum (Bernd, 2021), pero no se han localizado
experiencias contrastadas sobre el ABP y eduScrum. En el contexto de la educacion secundaria,
las tnicas practicas halladas sobre la combinacion de Scrum o eduScrum con el ABP, se
explican de forma anecdoética en algunos trabajos de fin de master.

Objetivo

Disefiar una propuesta basada en el andlisis de un producto tecnologico aplicando el
ABP y eduScrum, que permita practicar situaciones lo mas reales posibles a las que se podria
enfrentar el alumnado en un contexto laboral proximo.

Los objetivos especificos en los que se concreta el objetivo general son:

e Describir la metodologia agil eduScrum.
e Estudiar la combinacion de la metodologia agil eduScrum con la metodologia activa

ABP.
e Fomentar actividades en las que al alumnado tome decisiones, analice y planifique
tareas.
Propuesta

La experiencia destaca por disefiar las sesiones combinando las etapas del ABP con
eduScrum (Tabla 3).
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Tabla 3
Combinacion de las etapas de ABP'y eduScrum

Etapas
(combinacién de  |Aprendizaje basado en proyectos eduScrum
ambos métodos)

1 -Formacion de equipos colaborativos. -Formacion de equipos.

-Seleccion de un tema v planteamiento de una
2 pregunta guia. -Objetivos de aprendizaje.
-Definicion del producto final o reto final

3 -Organizacion v planificacion. -‘Reunion de planificacion del trabajo.
Tnvestoacion. . .
‘?Sf lgﬂ.ClC'rﬂ . -Reuniones de pie (stand-up).
4 Andlisis y sinfesis. Revision del sprint
‘Elaboracién del producto. pr
5 -Presentacion del proyecto. -Revision del sprint.

R ta colectiva a | ta inicial . .
espue§ 'a colec ;Ia'a a pregunta Lt]lClal Retrospectiva del sprit.
-Evalnacion y reflexion sobre lo aprendido.

Nota. Fuente: elaboracion propia.
La propuesta de experiencia didéctica se dirige al alumnado de 1° de Bachillerato de la

asignatura de Tecnologia Industrial I, en concreto sobre los contenidos del Bloque 1. Productos
tecnologicos: disefo, produccion y comercializacion.

La duracion cada sesion es de 55 minutos. Los agrupamientos son 3 equipos de 5 alumnos
respetando las recomendaciones sobre el tamafio de los equipos indicadas en la metodologia

eduScrum, logrando asi las mejores condiciones en cuanto a interaccion y coordinacion
(eduScrum, 2020).

Se concreta la propuesta en la realizacion de una exposicion final en Microsoft
PowerPoint® que debe contener dos partes diferenciadas y que serdn evaluadas por separado:
una infografia sobre un producto agroalimentario fabricado por una empresa del entorno y un
analisis DAFO del producto sobre su utilidad e impacto social.

Todas las sesiones que se describen en la Tabla 4 constituyen un sprint, concluyéndolo con la
fase de retrospectiva final donde se reflexiona sobre el trabajo en equipo llevado a cabo, con el
fin de establecer acciones de mejora para futuros sprint o proyectos.
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Tabla 4

Resumen de las sesiones involucradas en la buena prdctica

Sesion | Semana | Descripcion

1 Formacion de equipos.
1

2 Experimentacion del proceso iterativo.

3 Construccion del tablero visual y definicion del producto final
2

4 Planteamiento y puntuacion de tareas.

5 Investigacion v elaboracion del producto final.
3

6 Investigacion y elaboracion del producto final.

7 Investigacion, elaboracion del producto final y revision.
4

8 Investigacion y elaboracion del producto final.

9 Investigacion y elaboracion del producto final
5

10 Presentacion del proyecto.

11 6 Retrospectiva final.

Nota. Fuente: elaboracion propia.

En paralelo al desarrollo de las sesiones, los alumnos recogen individualmente en sus e-
portfolios las experiencias vividas sobre el trabajo en equipo desde la primera semana,
comprometiéndose a mejorar una destreza personal en los proximos sprint/proyectos y
aportando su opinion sobre esta nueva forma de trabajar. Es la tinica actividad individual que
tienen que realizar fuera del horario de clase.

Resultados

Aunque no se ha llevado a la practica, se puede realizar una valoracion de los resultados
teniendo en consideracion los objetivos del trabajo, alcanzandose de manera satisfactoria.

En primer lugar, se ha presentado la metodologia eduScrum, a través del analisis de su origen,
definicion y combinacién con la metodologia activa ABP.

Por otro lado, la infografia y el DAFO son elementos que se podrian utilizar perfectamente
fuera de las aulas para describir las etapas de creacion de un producto y para analizarlo
criticamente respectivamente. Por lo tanto, ademas de cumplir con los dos primeros objetivos
planteados para los alumnos, cumplen con la finalidad
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Por lo anterior, la aplicacion del aprendizaje basado en proyectos como metodologia
base y complementada con una metodologia agil como Scrum se presenta como una solucion
eficaz en la que sustentar el disefo de estas practicas (Gémez, 2020).

Finalmente, a partir del bajo nimero de publicaciones sobre la tematica estudiada
contextualizada en la etapa de la educacion secundaria, se destila la innovacion en la
combinacion e integracion de ambas metodologias, activa y agil, ABP y eduScrum,
respectivamente en la etapa de Bachillerato.
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Wisibilizalas: creacion de una web sobre mujeres STEAM en ESO
Wisibilizalas: creation of a website about STEAM women in Secondary Education

Eva Cabanelas Dopazo

Fundamentacion

A pesar de los esfuerzos realizados durante los ultimos afios para reducir la brecha entre
géneros en la ensefanza de las ciencias, la tecnologia, la ingenieria y las matematicas (STEAM)
aun existen notables desigualdades. Los estereotipos de género, los prejuicios de las mujeres
sobre su éxito en estas profesiones, la falta de conocimiento sobre las posibilidades
ocupacionales de estas carreras o la falta de referentes son causas posibles de la escasa
representacion femenina en estos ambitos (Castro y Rico, 2022). Segtn datos del Ministerio
de Educacion y Formacion Profesional (2020) solo el 35% del alumnado matriculado en las
carreras vinculadas a disciplinas STEAM en la educacion superior en todo el mundo son
mujeres.

La educacion secundaria es considerada como una etapa critica en la cual las mujeres
inician su distanciamiento de las areas STEAM. A este respecto, Unicamente el 7,3% de las
mujeres cree que desarrollaré su carrera profesional en el &mbito de las ciencias y la tecnologia
(Ministerio de Educacion y Formacion Profesional, 2020). La eleccion profesional en STEAM
por parte de las adolescentes depende de la medida en la que crean que su participacion es
posible y una herramienta para lograrlo es la presentacion de modelos. Para ello se necesita que
nifias e investigadoras o jovenes en actividades cientificas sean presentadas para su
reconocimiento (Farias y Escalon, 2022).

En los ultimos afios, han proliferado gran cantidad de iniciativas que tienen como
objetivo la visibilizacion de referentes femeninas en los ambitos STEAM para el alumnado
preuniversitario. En nuestro pais, destaca Wisibilizalas, un concurso internacional dirigido a
centros educativos promovido por la Universidad Pompeu Fabra de Barcelona, en el que ya han
participado mas de 5000 estudiantes a lo largo de sus seis ediciones.

Objetivo

El objetivo de esta experiencia didactica fue incentivar el interés de las estudiantes por
la ciencia y la tecnologia, mediante la creacion de una web sobre mujeres STEAM para el
concurso Wisibilizalas.

Experiencia didactica

Durante el curso 2021-2022, un grupo de seis alumnas de 3° y 4° ESO del Colegio
Maristas Cristo Rey de A Corufia cre6 una pagina web con biografias y entrevistas de mujeres
de su entorno con profesiones del ambito STEAM. El proyecto se llevd a cabo en un periodo
aproximado de cuatro meses, entre febrero y mayo, realizandose reuniones semanales del grupo
de trabajo durante una hora de la jornada lectiva, destinada a estudio y realizacion de tareas
escolares.

En una primera fase, las alumnas buscaron en su entorno mujeres con profesiones
STEAM. Uno de los requisitos del concurso era que, al menos dos de ellas, fueran ingenieras.
Las referentes fueron, en su mayoria, familiares o conocidas de las estudiantes: tres ingenieras
y tres sanitarias, respectivamente. Tras acordar su participacion en el proyecto y recabar
informacion general sobre ellas, las alumnas elaboraron un listado de preguntas para las
entrevistas. Estas preguntas se referian principalmente al origen de su vocacion, su experiencia

86



Actas del 6° Congreso Mundial de Educacion EDUCA 2023
A Corufia | 2-4 marzo 2023 | www.plataformaeduca.org

en la universidad y su situacion laboral. Debido a las medidas COVID, las entrevistas se
realizaron telematicamente y se grabaron a través de la aplicacion Microsoft Teams.

En una segunda fase, las alumnas construyeron una pagina web en Wix con los perfiles de las
mujeres entrevistadas, en la que, ademas de su trayectoria profesional, incluyeron los
aprendizajes derivados del proyecto.

En una ultima fase, la coordinadora del proyecto contacté con medios de comunicacion
locales para dar visibilidad a la web y, asi, puntuar en el apartado de impacto en medios en el
concurso Wisibilizalas. Asi mismo, las estudiantes crearon un cédigo QR que difundieron por
el centro, para dar a conocer el trabajo entre toda la comunidad educativa. Ademas, presentaron
el proyecto en la carpa del colegio del Dia de la Ciencia en la Calle 2022.

Resultados

La pagina creada por las estudiantes se encuentra disponible en el siguiente enlace:
https://cabanelasdopazoeva.wixsite.com/wisibilizalasmac. A pesar de no resultar premiadas en
el concurso y a la vista de las opiniones recogidas en la web, el proyecto resulté muy inspirador
para sus autoras. Mediante la realizacion y edicion de las entrevistas, las alumnas pudieron
trabajar competencias cientificas, lingiiisticas y digitales. Al concluir el proyecto, las
estudiantes manifestaron tener una mayor motivacion hacia las materias de ciencias, llegando
algunas a elegir el itinerario de ciencias de la salud, en contra de lo que tenian previsto. Por las
caracteristicas del trabajo presentado y por su concordancia con el curriculo, podria plantearse
su realizacion como proyecto interdisciplinar entre materias lingliisticas y cientificas en
proximos cursos.
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La lectura: oportunidades para contextualizar nuestro mundo. Una

experiencia didactica en la formacion docente

Reading: opportunities to contextualize our world. A didactic experience in teacher
training

Francisco Javier de la Rosa Vazquez; David Uriel Rodriguez Esquivel
Escuela Normal Rural “Gral. Matias Ramos Santos”

México

Autor de correspondencia: Francisco Javier de la Rosa Vazquez. fdelapink@gmail.com

Fundamentacion

La Escuela Normal Rural “Gral. Matias Ramos Santos”, de San Marcos, Loreto,
Zacatecas, desde su fundacion en el afio de 1933, se ha arraigado a un ethos particular y
caracteristico de las Normales de este tipo, es decir, instituciones que surgieron como respuesta
a las necesidades de formacion de profesores para que regresaran a sus comunidades de origen
y convertirse en los “intelectuales organicos”, con posibilidades de transformarlas. En la
actualidad no es tan distinto, si bien no regresan a sus comunidades de origen, siguen fungiendo
como transformadores del entorno, en este sentido, cobra relevancia formarlos como profesores
y también como lectores.

Desde el momento en que se menciono el diseno de un taller de lectura para fomentar
el habito de la misma en los estudiantes de la institucion, inici6 la experiencia didactica, se
reconocid que el trabajo colaborativo es indispensable en la educacion, es por ello que se
buscaron a personas que no so6lo supiera del tema, sino que se interesaran. Fue asi como se
construyo6 el Taller titulado “La lectura: oportunidades para contextualizar nuestro mundo”.
Los participantes del taller fueron estudiantes de 2°, 4° y 6° semestres de la ENRGMRS. Una
de sus caracteristicas es que son de bajos recursos econdomicos, estudiar en dicha institucion es
en su mayoria la Ginica opcidn que tienen para ser profesionistas, por lo que el trabajo didactico
es un elemento indispensable en su formacion.

Si analizamos el trabajo que se realiza en educacion basica respecto a la lectura y la
escritura, se puede reconocer una linea didactica de la lengua, pero qué pasa en la formacion de
profesores. Sabemos que los conceptos anteriores son adquiridos y llevados a la préctica por
parte de los futuros docentes, sin embargo, el panorama se dificulta cuando se piensa en como
llegar a ello. Es aqui en donde cobran relevancia las situaciones de doble conceptualizacion.

Lerner (2001; 173) caracteriza las situaciones de doble conceptualizacion como

aquellas que persiguen un doble objetivo: lograr, por una parte, que los maestros construyan
conocimientos sobre el objeto de ensefianza y, por otra parte, que elaboren conocimientos
referidos a las condiciones didacticas necesarias para que sus alumnos puedan apropiarse de ese
objeto.

El antecedente de las situaciones de doble conceptualizacioén en lo que corresponde al
area del lenguaje, tiene su principal referente en la didactica de esa asignatura. Al inicio del
siglo XXI, Lerner (2001; 85) se preguntaba sobre la construccion del objeto de ensenanza, y
atinaba a concluir que el proposito era “incorporar a los chicos a la comunidad de lectores y
escritores... tomando como referencia fundamental las practicas sociales de lectura y
escritura” (las cursivas son de la autora). De esas practicas de lectura y escritura se desprenden
diversos temas de reflexion lingiiistica y metalingiiistica, siempre en funciéon de un sentido
comunicativo.
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Otra de las didactas en el tema, Castedo (1995; 6), ha propuesto como un principio
orientador en el disefio de situaciones pedagodgicas el planteamiento de problemas. Estos
consisten en retos para los cuales los estudiantes no tengan todo el conocimiento para
resolverlo.

Propone dos tipos de retos. Los macro-problemas dependen de varias cuestiones para
resolverlos, siempre dentro de un contexto comunicativo. Los problemas menores se generan
dentro del anterior, ya que son tareas mas cortas que apoyan a la respuesta del problema-macro.
Estas acciones pueden estar inmersas en cuatro situaciones principales que se pueden
desarrollar en un aula: escribir por si mismos, escribir a través del maestro, leer por si mismos
y leer a través del maestro (Kaufman, 2010). Resulta posible incluir, ademas, la lectura y
escritura colectivas. Los problemas permiten llevar a cabo una o varias de estas situaciones
fundamentales de acuerdo a la intencion de las actividades.

Dichas actividades estan mediadas por propoésitos. Unos suelen ser claros, ya que le
corresponden al maestro y la mayoria de veces estan en programacion curricular, a estos
propositos Lerner (2001; 126) les llama didacticos. Los otros tipos de proposito a los que hace
referencia son aquellos que comparten un sentido comunicativo, lo que contextualiza al alumno
en la tarea inmediata, le genera interés y valor al trabajo. El proposito comunicativo provoca
finalidades concretas en el momento, el proposito didactico esta en funcion de aquello que el
alumno debe aprender para utilizarlo en situaciones futuras.

Hasta ahora se ha delineado de manera sintética una linea de trabajo didactico de la lengua en
educacion basica, sin embargo, no se ha establecido aun el paralelismo con lo concerniente a la
formacion de profesores. Es claro que los conceptos anteriores deben ser adquiridos y llevados
a la practica por parte de los futuros profesores, sin embargo, el panorama se dificulta cuando
se piensa en como llegar a ello. Teniendo este primer marco referencial y ese problema
didactico, es posible pasar a las situaciones de doble conceptualizacion.

Lerner plantea, a partir de las experiencias que han tenido, la presentacion de problemas
de lectura y escritura para que los docentes en servicio resuelvan. Estos socializan las diversas
formas de proceder, pero notaran que trabajar tareas de lectura y escritura representan multiples
retos a afrontar como escritores. Al hacerlo asi, se permite ademas la reflexion de las
condiciones didacticas al trabajar con lenguaje, asi como también de las implicaciones que
tienen los quehaceres del lector y del escritor.

De esta manera, se parte de problemas que lleven a los docentes a practicar quehaceres
de lectores y escritores; esto permite contextualizar las condiciones didacticas para proponer un
trabajo con el enfoque de practicas sociales del lenguaje en las primarias; luego, al regreso, se
presentaran problemas didacticos que le daran sentido al estudio de tematicas tanto propias del
contenido especifico, como de la cuestion didactica.

La organizacion del taller pretendia contribuir, desde la concepcion de las situaciones de doble
conceptualizacion, a retomar una construccion de conocimiento tanto didéctico como
disciplinar.

Objetivo
e Generar un habito por la lectura en la formacion de profesores que permita tener un
mejor desempefio personal y profesional, desarrollando un conocimiento didactico y

disciplinar.
Propuesta

Porque uno no puede dar lo que no tiene, la primera lectura que un profesor debe hacer,
es la lectura de si mismo. La primera parte del taller consistié en reconocernos como lectores,

&9



Actas del 6° Congreso Mundial de Educacion EDUCA 2023
A Corufia | 2-4 marzo 2023 | www.plataformaeduca.org

identificando los diferentes propositos que tiene la lectura, desde al &mbito personal, social, de
aprendizaje, sin dejar de lado la ciencia y la tecnologia.

Un recorrido de intereses y emociones que nos dan identidad y que favorecen nuestra

formacion como lectores. La segunda parte del taller se enfocd en reconocer mediante la lectura
nuestra identidad y formacion como lectores, valorando nuestra cultura e ideologia y como lo
que descubrimos en ella nos forma como lectores potenciales, interpretadores del texto y de la
vida.

La oralidad, la escritura y otras formas de expresion como herramientas para favorecer la
lectura. La Gltima parte del taller dio pauta a reconocer que la lectura no es un acto pasivo, es
un acto de creacion que se favorece cuando en una experiencia como ésta se involucran de
manera directa, no solo los coordinadores, sino también los asistentes, a partir de creaciones
propias.

El marco organizativo del taller busco respetar la idea de situaciones de doble
conceptualizacion, por lo que se propuso a los futuros profesores diversas practicas de lectura
y en la parte final, de escritura. Cabe sefialar que los autores del presente texto coordinaron el
taller con la colaboracion de docentes en servicio, de otros paises y mismos profesores en
formacion.

Resultado

Afortunadamente se cumpli6 con el proposito, se pudo constatar no so6lo porque durante
el taller se leyeron textos de su interés, sino también textos que se relacionaban con las tematicas
abordadas en las diferentes actividades que se desarrollaron en las sesiones, en las que se
trabajaron diferentes textos y estrategias.

La idea original partia de la utilizacion de una coleccion de libros con caracteristicas propias de
la institucion, es decir, textos sobre una identidad normalista (en nuestro caso rural). La cual se
complemento con propuestas de los estudiantes (asistentes al taller) y los talleristas a partir de
las tematicas abordadas.

Prueba de ello son algunas de las evidencias recuperadas, como lo fueron videos de
resefias y/o recomendacion de textos leidos por los asistentes y que se recuperaron en formato
virtual, actividad a la que se nombr6 booktuber. Asi como la elaboracion de un texto corto
disefiado y abordado en una sesion por dos participantes, titulado “Yo quiero ser...”, cabe
mencionar que la ilustracion fue disefiada por los mismos autores.

El habito lector se fomentd en los asistentes al taller y fueron las situaciones de doble
conceptualizacion la pauta que lo permiti6. Los docentes en formacion, asi como los talleristas,
eran uno mas de una comunidad de lectores y escritores.
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El portafolio como herramienta educativa y evaluacién en la

Educacion Primaria
The digital portfolio as an educational tool and evaluation in Primary Education
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Fundamentacion

Los docentes han tenido y tienen que adecuar sus métodos y técnicas a la ensefianza
para dar respuesta a los nuevos requerimientos. El portafolio como herramienta educativa
desarrolla un amplio abanico de competencias en el estudiante, al tiempo que facilita el
aprendizaje de la materia.

El portafolio digital hace referencia al conjunto de evidencias en soporte digital que
muestran el desarrollo, evolucion y logros de los estudiantes en su proceso de aprendizaje. La
practica del portafolio digital en este ambito enlaza de manera directa con la teoria del
aprendizaje constructivista, que afirma que el conocimiento es elaborado por el propio aprendiz
a partir de una secuencia de aprendizaje en la que, a través del cambio conceptual, reestructura
su modelo mental, y con el llamado aprendizaje significativo defendido por Ausubel, quien
defiende que las tareas o actividades propuestas al alumnado debe partir de los intereses,
aptitudes y actitudes del alumnado y estar relacionadas con los contenidos previos que posee el
alumnado.

Igualmente, Rodrigues, R. (2013), menciona que el portafolio digital es un instrumento
que combina las herramientas tecnoldgicas con el objeto de reunir trabajos que permitan el
seguimiento y la evaluacion del proceso de aprendizaje del alumno. Este, se caracteriza por:

= Mostrar la evolucion del proceso de ensefianza y aprendizaje.
* Estimular la experimentacion, la reflexion y la investigacion del alumno.
= Reflejar el punto de vista personal del alumno sobre su aprendizaje.

» Evidenciar los momentos claves del proceso de ensefanza y aprendizaje: problemas,
soluciones, logros...

= Reflejar la valoracion del profesor sobre el desempefio del alumno en la construccion
del aprendizaje.

Asi pues, el portfolio permite una evaluacion continua y formativa, tanto al profesor
como al alumno, pues este reflexiona sobre su trabajo a partir de la revision de sus producciones
y de la informacion aportada por el profesor en el mismo, permitiendo la generacion de nuevo
conocimiento por parte del alumno; una evaluacion "expansionista" puesto que incorpora
multiples fuentes de informacion del proceso y la toma constante de decisiones en torno a ella
(Klenowski ,2005 — citado por Martinez Segura, 2009); una evaluacion sumativa, pues como
establece Martinez Segura (2009) nos va a proporcionar unos resultados al final del proceso.

Por otro lado debemos considerar las ventajas del abordaje de esta herramienta como
recurso de apoyo al desarrollo del 4rea o materia, entre las que destacan:

91


mailto:julian.jimenez2@murciaeduca.es

Actas del 6° Congreso Mundial de Educacion EDUCA 2023
A Corufia | 2-4 marzo 2023 | www.plataformaeduca.org

Permite el registro de toda la informacion de una clase.
Genera mayor sistematicidad en la reflexion.

Sirve de soporte para el desarrollo de un ciclo de aprendizaje que contempla la puesta
en marcha de acciones planificadas, la reflexion sobre la accion misma y sus resultados
y la planificacion de ajustes a partir de las mejoras definidas (Sung et al., 2009), lo que
ayuda al profesor a identificar con mas claridad los aciertos y desaciertos presentes en
su labor educativa, evaluar su impacto y definir ajustes y mejoras.

Proporciona buenos habitos cognitivos y sociales al alumno

Tiene un gran componente motivador y de estimulo para los estudiantes al tratarse de
un trabajo continuado donde se van comprobando rapidamente los esfuerzos y
resultados conseguidos.

Por el contrario, existen algunas desventajas en el uso del portafolio en el proceso de

ensefianza-aprendizaje, tales como:

Exige cierto nivel de conocimientos informaticos por parte del docente y los alumnos,
que si no se poseen puede hacer que el portafolio digital parezca una herramienta poco
practica. En nuestro caso, iniciamos el proceso con alumnos de 4° de primaria que ya
poseen un cierto nivel.

En ocasiones solamente se puede abordar el portafolio desde la escuela ya que algunos
alumnos no poseen recursos tecnologicos en casa.

Progresivamente va aumentando el nimero de medidas que los diferentes gobiernos toman
para aprovechar las ventajas que el portfolio ofrece tanto para el ambito académico para el
labora. Barbera y de Martin (2011) ven previsible que, en poco tiempo, el portfolio pueda llegar
a ser un elemento de uso comun para una gran mayoria de los ciudadanos. En el ambito de la
Union Europea destacan iniciativas como:

El proyecto “Curriculum Vitae Universal” es una herramienta de software que permite
la gestion personal y el intercambio digital de informacion educativa y de referencia.

El Portfolio europeo de las lenguas, promovido por el Consejo de Europa. Permite a
todos los ciudadanos consignar sus experiencias de aprendizaje, reflexionar sobre ellas
marcandose objetivos y autoevaluarse utilizando los parametros del Marco Comun
Europeo de Referencia para las lenguas

Objetivo

El objetivo fundamental del abordaje del portafolio en la educacion primaria ha sido el

de crear un diario de aprendizaje y crear un habito de trabajo en el primer curso (4° de
primaria), dando lugar a tener una gran eficacia y eficiencia del tiempo dedicado al portafolio,
tales como:

Elementos a tratar en la sesion.
Reparto de roles.

Inicio de sesion del portafolio.
Procedimientos a seguir.

Plataformas u herramientas a utilizar.
Estructurar las tareas de aprendizaje.

Resolucién de problemas.
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Seguidamente en 5° y 6° de primaria, una vez adquirido el habito de trabajo y sus
procedimientos conseguimos, entre otros a:

* Motivar al alumnado a reflexionar sobre su propio aprendizaje participando en el
proceso de evaluacion.

» Desarrollar destrezas colaborativas entre el alumnado.
= Quiar a los estudiantes en su actividad y en la percepcion sus propios progresos.

» Desarrollar la capacidad para localizar informacion, para formular, analizar y resolver
problemas.

Propuesta

Iniciar el abordaje del portafolio digital desde 4° de educacion primaria donde los
alumnos poseen cierta competencia digital, creando un habito de trabajo y en los
procedimientos para continuar en 5° de primaria para ir afianzando sus competencias €
incrementando la complejidad y finalizar en 6° de primaria con un alto grado de complejidad y
un gran desarrollo en competencias.

Resultados

El abordaje del portafolio digital en los cursos de 4°, 5° y 6° ha sido muy positivo en el
desarrollo de las competencias de los discentes que avalan una experiencia satisfactoria con el
portafolio como técnica didactica y de evaluacion. Podemos decir que el nimero de aprobados
es bastante satisfactorio y que la nueva metodologia usada no ha repercutido negativamente en
los resultados académicos de nuestros estudiantes. Igualmente, esta nueva metodologia ha
suscitado motivacion en los alumnos e interés y curiosidad por parte de la comunidad docente
del centro educativo.

Referencias bibliograficas
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Anticipacién de las tareas escolares usando la palabra escrita con un
alumno con TEA

School task anticipations of using the written word with a ASD student

Esther Heredia Oliva; Pedro Esteban Corcoles; Cristina Postolache
Universidad de Alicante

Autor de correspondencia: Esther Heredia Oliva, esther.heredia@ua.es

Introduccion

Los alumnos con Trastorno del Espectro Autista (TEA) presentan un conjunto de
necesidades que van a requerir diferentes intervenciones tanto a nivel psicoldgico como a nivel
educativo. Para determinar estas necesidades y poder proporcionar una respuesta educativa
eficaz serd necesario partir de una evaluacion psicoldgica individualizada, conocer las
explicaciones psicoldgicas del trastorno e implementar métodos de aprendizaje basados en
principios como la rutina, la estructura, la funcionalidad, el sentido y la motivacion (Cabarcos,
2017).

Las personas con TEA poseen deficiencias persistentes en la comunicacion social y en
la interaccion social en diversos contextos, patrones restrictivos y repetitivos de
comportamiento, intereses o actividades (APA, 2014).

El autismo no es una enfermedad asociada a una tinica etiologia sino un sindrome conductual
heterogéneo asociado a muchas etiologias (Sigman y Capss, 2000).

Uno de los misterios mas profundos del autismo ha sido la notable capacidad de la
mayoria de las personas con este trastorno para sobresalir en su habilidad viso- espacial, al
mismo tiempo que su desempeno verbal es muy pobre (Grandin, 1995).

Un sistema de anticipacion comunmente utilizado es el TEACCH (Tratamiento y
Educacion de Nifos con Autismo y Problemas Asociados de Comunicacion), que estd basado
en el concepto de que la persona con autismo encuentra las instrucciones verbales dificiles de
interpretar y recordar y, por lo tanto, los padres y los educadores deberian utilizar horarios
graficos (imagenes) para comunicarle al nifio lo que va a suceder y qué tiene que hacer (Heredia,
2015).

El TEACCH esta basado fundamentalmente en la ensefianza estructurada mediante la
realizacion de actividades que no sean demasiado largas previamente planificadas. Tiene en
cuenta la adecuacion de zonas de trabajo del aula y los sistemas de trabajo; siguen una secuencia
en la que el alumno sabe qué debe hacer, cuanto tiempo y qué hacer después de cada actividad.
Utiliza la informacion visual a través de imagenes y maneja una agenda para la anticipacion del
cambio de rutinas.

También contribuye a que las intenciones de los adultos y las indicaciones de qué tareas
realizar sean explicitas y claras, al tiempo que reduce la ansiedad y el estrés que el nifio sufre
cuando no comprende lo que sucede y no es capaz de predecir o planificar los hechos con
antelacion sin ayuda de la estructura visual (Jordan, 2012).
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Por otro lado, Rangel (2017) menciona que el docente debe disponer de una amplia
variedad de instrumentos para suministrar al proceso de aprendizaje con la finalidad de ayudar
a los estudiantes a tener una esperanza para optimizar sus aptitudes.

Sin embargo, dentro del espectro autista puede haber diferencias individuales relevantes
a considerar y que pueden ser de gran ayuda para la mejora de las actuaciones educativas. Es el
caso, por ejemplo, de la experiencia didactica que presentamos a continuacion.

Objetivo

Disminuir las conductas disruptivas como autolesiones, golpes a objetos y gritos usando
la anticipacion visual de las tareas que va a realizar durante todo el dia en el centro escolar. Esa
anticipacion se va a realizar mediante la palabra escrita previa observacion de que es el canal
preferido del alumno.

Propuesta

Se trata de una persona con TEA que posee un buen nivel cognitivo, sabe leer y escribir
y posee una buena compresion lectora de frases simples.

Al inicio de curso se empez06 a realizar con el alumno con TEA una anticipacion visual
de las actividades que iba a realizar y los entornos por donde iba a pasar a modo de agenda con
imagenes de pictogramas del ARASAAC (Portal Aragonés de Comunicacion Aumentativa y
Alternativa). Este sistema estd basado en el uso de pictogramas que facilitan la comunicacion a
las personas que tienen dificultades en este &mbito por distintos factores (diversidad funcional,
desconocimiento del idioma, traumatismos, trastornos del desarrollo y degeneracion cognitiva).
El alumno, aunque lo entendia, mostraba disconformidad por ese formato y aparecian conductas
disruptivas mencionadas anteriormente.

Se le hizo una transicion de su agenda de imagenes a la palabra escrita tras realizar una
observacion utilizando una ribrica y comprobando su motivacion por la escritura.

El alumno posee un buen conocimiento lecto-escritor y €l mismo empez6 a verbalizar
que la maestra le escribiera en un folio lo que iba a pasar en su dia. No queria utilizar su agenda
de imagenes.
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Escala de Evaluacion o rubrica sobre la presentacion visual de las tareas al alumno y la

agenda

Criterios de

Lo rechaza/insuficiente

Lo acepta sin mostrar Lo acepta de buen

Evaluacion Aparecen conductas mucho entusiasmo. grado.
disruptivas. Alguna disruptiva. Ninguna disruptiva.
1 2 3
Muestra interés por X
la  secuencia de
tareas mediante Aparecen disruptivas  como
imagenes. golpes en la mesa, gritos y
autolesiones.
Comprende las X
instrucciones Puede mostrar
visuales  mediante disconformidad mediante

las cuales se le
anticipa las tareas.

algun grito.

Muestra rechazo
ante el material con
imagenes.

X
Aparecen  disruptivas  como
golpes en la mesa, gritos y
autolesiones

Comprende su
agenda de imagenes.

X
Lo comprende pero
Aparecen  disruptivas  como

golpes en la mesa, gritos y
autolesiones

Muestra interés por
la agenda de
imagenes.

X
Aparecen  disruptivas  como
golpes en la mesa, gritos y
autolesiones

Tolera y acepta las
instrucciones
visuales de
imagenes.

X
Aparecen  disruptivas  como
golpes en la mesa, gritos y
autolesiones

Muestra interés por
la  secuencia de
tareas de imagenes
con palabra escrita.

X
Puede mostrar
disconformidad mediante
algun grito.

Muestra interés por X

su agenda de Puede mostrar
imagenes disconformidad mediante
acompafiada de algun grito.

palabra escrita.

Acepta las X
instrucciones Puede mostrar
visuales disconformidad mediante
acompafadas de algtn grito.

palabra escrita.

Fuente: elaboracion propia, 2022.

Esta escala se pas6 durante el mes de septiembre de 2022. Como se puede apreciar,
cuando el alumno con TEA hacia uso de la anticipacion de las tareas y la agenda con imégenes,
mostraba grandes dificultades mediante conductas disruptivas tales como gritos, autoagresiones

y golpes a objetos.

Los items que se describen en el registro han sido probados en el aula del alumno
realizando su agenda diaria y la anticipacion de tareas en mesa siguiendo el método TEACCH.
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Como esta manera de anticipacion no era del todo aceptada por el alumno, se intentd
probar con otra forma diferente de anticipacion aprovechando su buen nivel de lectoescritura.
Asi, se decide anticiparle de forma escrita.

Escala de Evaluacion o ribrica sobre la presentacion visual de las tareas al alumno y la
agenda utilizando la palabra escrita.

Criterios de Lo rechaza/insuficiente Lo acepta sin mostrar Lo acepta de buen
Evaluacion Aparecen conductas mucho entusiasmo. grado.
disruptivas. Alguna disruptiva. Ninguna disruptiva.
1 2 3
Muestra interés por X

la secuencia de
tareas utilizando
unicamente la
palabra escrita.
Comprende las X
instrucciones
visuales mediante
las cuales se le
anticipa las tareas.
Muestra rechazo X
ante el material con
palabra escrita.
Comprende su X
agenda de palabra
escrita.
Muestra interés por X
la agenda de palabra
escrita.
Tolera y acepta las X
instrucciones
visuales usando
palabra escrita.
Muestra interés por X
la  secuencia de
tareas con palabra

escrita.

Acepta las X
instrucciones

visuales

acompanadas de

palabra escrita.

Fuente: elaboracion propia, 2022.

Como se observa en la rbrica, el alumno mejoraba a nivel conductual si se le ofrecia la
informacion de manera escrita. Aunque entendia las instrucciones visuales con imagenes,
mostraba disconformidad ante ese tipo, prefiriendo la palabra escrita como formato en que todas
las disruptivas acaban por desaparecer. Esta escala se pasoé durante el mes de octubre de 2022.

Los items que se describen en el registro han sido probados en el aula del alumno
realizando su agenda diaria y la anticipacion de tareas en mesa siguiendo el método TEACCH.

Los resultados muestran que, una vez que utilizamos el formato preferido por el alumno,
las conductas disruptivas desaparecen y comienza el aprendizaje.
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Conclusiones

Se ha comprobado como dentro del TEA existe una amplia variabilidad del espectro
autista haciendo cada caso unico que, por tanto, necesita sus propias adaptaciones para que
comprenda lo que se le pide sin mostrar problemas de conducta.

El objetivo ha sido reducir las conductas disruptivas del alumno y facilitarle su
aprendizaje utilizando un canal de anticipacion visual aceptado de buen grado por parte del
alumno. En este sentido, el proposito pretendido después de realizar un registro y una
observacion adecuada dentro del aula se ha conseguido.

Aunque la anticipacion visual es aceptada por todos los alumnos con TEA, hay que
considerar la variabilidad del espectro y valorar todas las posibles adaptaciones individuales
con cada alumno ya que estas diferencias individuales influyen de manera muy significativa en
el propio aprendizaje.
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Los 7 pecados capitales por los que funcionamos los docentes
The 7 deadly sins for which we teachers function

José Ricis Guerra, CEIP Ntra. Sra. de la Soledad (Badajoz)
Autor de correspondencia: José Ricis Guerra, jricisg02@educarex.es

Fundamentacion

La educacion refleja a la perfeccion a las relaciones sociales de las personas, donde
sacamos las virtudes y los defectos que acarreamos en ellas, es decir, en cualquier centro
educativo, los docentes estamos expuestos a caer en alguno de los 7 pecados capitales,
rompiendo asi nuestra ética profesional.

Como sabemos todas las relaciones sociales estan llenas de diferentes problemas, del
mismo modo, los centros educativos, podemos considerarlos campos de batallas, llenos de
conflictos entre los docentes que en ellos habitamos en ellos, probablemente debido a factores
ideologicos o de poder, sefialando a los centros educativos como “lugares de metodologia
educativas inestables”.

Es indiscutible la necesidad de modificar practicas educativas utilizando metodologias
activas para un mejor aprendizaje de nuestro alumnado, es imperdonable funcionar con
contenidos o leyes que nada tienen que ver con la sociedad actual, por eso, podemos afirmar
que nadie puede decir que nuestro sistema educativo funciona maravillosamente. (Gonzalez y
Bisquerra, 2018).

Estas lineas intentan describir los pecados capitales por los que funciona o
“desfuncionan” un centro, imposibilitando la calidad educativa, desde la labor de la tutoria hasta
el desarrollo de los proyectos de centro. Desarrollaremos cada uno de los 7 pecados capitales a
través de ejemplos o experiencias que ilustran donde los docentes somos débiles y caemos en
la tentacion. (Diaz, Reyes, & Bustamante, 2020).

Como sabemos los 7 pecados capitales son la lujuria, gula, avaricia, pereza, ira, envidia,
soberbia. Hemos querido asignale a cada pecado un concepto clave que nos ayude a introducirlo
en el mundo educativo, estos son: LUJURIA es la abundancia tecnologica; GULA con la
Ceguera de conocimientos; AVARICIA es Celularismo; PEREZA plasmada en el Tatuaje
profesional; IRA se pierde en la Etica del ser humano; ENVIDIA desemboca Sindrome de la
amapola y SOBERBIA se basa en el Sentimiento de superioridad. (Diaz, Reyes, & Bustamante,
2020).

Objetivos

Los Objetivos que pretendemos dar a conocer con esta experiencia sobre la practica
educativa son los siguientes:

- Lograr un impacto positivo en los docentes para buscar otros procesos de ensefianza-
aprendizaje orientados a la mejora de su labor profesional.

- Crear espacios de reflexion para identificar, valorar y aplicar experiencias innovadoras que
aporten soluciones educativas.

- Hacer una critica constructiva sobre las barreras que nos ponemos para la mejora del sistema
educativo.
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Propuesta

Nuestra experiencia didactica pretende reflejar y dar a conocer las barreras, (pecados
capitales) que nos obstaculizan para desarrollar nuestra labor docente de forma adecuada
centrada en la riqueza de las experiencias, el trabajo colaborativo y los aprendizajes por
intereses. Tratamos de poner el énfasis en aquellas practicas cotidianas que comentemos en
nuestros centros educativos que hace que la educacion de calidad se pierda en un solo aula,
queda aislada del centro. Por ello, con estos pecados capitales que explicamos, con estas
barreras que nos ponemos, queremos darle visibilidad a las misma, para que se vayan
minimizando hasta poder eliminarla de nuestro sistema educativo. (Flores, 2018; Maya, Zavala
& Argiielles, 2019; Diaz, Reyes, & Bustamante, 2020).

Lujuria: abundancia innovadora. Es el pecado mas destacado de los docentes, la
innovacion educativa estd llena de lujuria. Gran cantidad de productos que estimulan los
sentidos, herramientas atractivas visualmente, metodologias llenas de anglicismos que
enamoran por el nombre, donde suspiramos por aplicarlos en el aula. La innovacién esta llena
de deseos de vender a toda costa, su Unico interés es vender formas de ensefianza para un
publico general, un alumnado que no esta preparado para ello, o si bien estd preparado hay que
educarlo para esta forma de educar.

Gula con la Ceguera de conocimientos. Los docentes por presion de los padres y madres
de nuestros alumnos o por comparaciones con nuestros paralelos, tenemos Ceguera de
conocimientos. Esto quiere decir, glotoneria por el consumo de conocimientos, de conceptos,
de datos. En palabras mundanas, hay que acabar el libro.

Avaricia es Celularismo. El Ceularismo, en la educacion, esta encaminado en la forma
de trabajar de algunos docentes, de forma aislada, incomunicados voluntariamente del resto de
docentes, caracterizada por la privacidad dentro de su aula, donde tienen todas las soluciones
magicas para resolver todos los conflictos, problemas o demads factores que puedan aparecer
dentro de su “carcel sin rejas” ya sean estos, académicos o personales. Esto conduce a la
negacion de ayuda por parte del exterior, desechando cualquier propuesta o sugerencia que
puedan hacerle siendo esta incluso cuestionada, sefialando que sus logros, que siempre los hay,
son solo suyos, y que el resto de las aulas son distintas habitaciones del “hotel educativo”,
llegando al conflicto cada vez que se necesita que los docentes trabajen de forma colaborativa
en el centro. En la avaricia educativa, en este celularismo, no hay cabida para compartir
experiencias, trabajos colaborativos, enriquecimiento de la educacion. (Gonzélez y Bisquerra,
2018).

Pereza plasmada en el fatuaje profesional. En los centros educativos, siempre queremos
encontrar a un grupo de docentes armonioso, tranquilo, llevadero, conservador sin necesidad
de cambio. Este pecado se ve muy bien reflejado en la falta de autocritica que tenemos los
docentes de cambiar nuestra forma de impartir clases, de pensar que todo “esta bien asi”, que
nuestra forma de ensefar, nuestra manera de llevar el aula es la unica que da resultados a corto
plazo. Nos da miedo innovar, a esperar a ver si da resultado los nuevos métodos de ensefianza,
usar herramientas tecnoldgicas y no tecnologicas, a penar si mi labor como docente es la
apropiada, sentimiento de desconfianza ante propuesta nuevas y contra aquellos que las
proponen.(Diaz, Reyes, & Bustamante, 2020).

Ira perdida en la Etica del ser humano. Cuando no estamos a gusto en nuestro centro
educativo, ya sea por nuestra labor docente, por las relaciones personales o por las diferencias
ideologicas, aparece la ira. Esta nos nubla la ética, nos conducen a una empatia negativa,
intentando enfrentar a todos los demads, para que se sienten como nosotros. Empezamos a
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discriminar, a cuestionar la labor de nuestros companeros ante cualquier labor que desarrollen,
intentando llenar el centro con un ambiente conflictivo. El problema de los docentes iraticos es
el choque educativo, impidiendo la colaboracion entre docentes, el compartir experiencias
enriquecedoras.

Envidia desemboca en el Sindrome de la amapola alta. El sindrome de la amapola alta
se acufia a las personas con altas capacidades, “amapolas altas” (tall poppies), refiriéndose a
aquellas personas que destacan por encima de las demas por sus habilidades, cualidades o por
alcanzar un gran ¢éxito. Los centros educativos pueden llegar a ser un gran campo de amapolas,
y esto puede traducirse en desear aquello que otros tienen y no merecen, siendo ¢l merecedor
de ello. Los docentes diariamente nos comparamos con el resto, donde si esta comparacion es
sana sera beneficiosa para el centro educativo, pues busca la mejora en la practica docente, en
cambiar aquello que no funciona o mejorar lo que esta funcionando. (Maya, Zavala &
Argiielles, 2019).

Soberbia se basa en el Sentimiento de superioridad. A veces se nos olvida que la
docencia no se basa en destacar, sino en ser recordada. Esta premisa queda desterrada en
aquellos docentes que creen que lo suyo es lo mejor, no hablamos del concepto de celularismo
como lineas atras, sino de “mejor que el resto”, siendo un sentimiento de deseo por ser mas
importante que los demas, viendo al resto como seres inferiores a ellos. Este sentimiento de
superioridad aflora cuando piensas que tu metodologia, tu forma de dar clases, de llegar al
grupo, que suele ser con rectitud, es envidiada o debe ser envidiada por el resto, donde lo inico
que funciona es lo tuyo, tu eres el gurt educativo de tu centro.

Resultados

Una vez descrito cada uno de estos pecados, vemos las dificultades que no encontramos
en los centros educativos para desarrollar nuestra labor docente de una forma eficaz. Si bien el
plantear metodologias activas, métodos de innovacion, compartir experiencias didacticas o
trabajar de forma colaborativa caminando con todo ello a una riqueza no solo a nivel educativo,
también a nivel social, cultural y emocional tanto del alumnado como de los docentes, es como
estar en un campo de batalla, luchando dia a dia por conseguir pequefias satisfacciones, no
podemos extrafiarnos de que nuestro sistema educativo, de que nuestro centros educativos no
sean lo maravilloso que siempre hemos sofiado.

Por otro lado, siempre hay docentes que se alejan de los pecados, y los transforma en
virtudes educativas, transformando la Lujuria en prudencia, Gula en templanza, Avaricia en
generosidad, Pereza en implicacion, Ira en serenidad, Envidia en admiracion y Soberbia en
humildad. Gracias a docentes que apuestan por a programas educativos, la calidad educativa no
terminard olvidada en los pasillos de nuestros centros educativos. (Diaz, Reyes, & Bustamante,
2020).
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Experiencia docente con la aplicacion de la metodologia Aprendizaje
Basado en Problemas en estudiantes universitarios del Grado en

Educacion Primaria
Teaching experience with the application of the Problem-Based Learning methodology
in university students of the Primary Education Degree

Daniel Mayorga-Vega; Ivan Lopez-Fernandez
Departamento de Didactica de las Lenguas, las Artes y el Deporte, Facultad de Ciencias de la
Educacion, Universidad de Malaga (Espafia)

Autor de correspondencia: Daniel Mayorga-Vega (dmayorgavega@uma.es)

Fundamentacion

En la actualidad, el profesorado universitario deberia aplicar metodologias de ensenanza
que promuevan que los estudiantes participen mas activamente en su aprendizaje (Jiménez
Hernandez et al., 2020). El Aprendizaje Basado en Problemas (ABP) es una metodologia activa
en el que los estudiantes aprenden en pequefios grupos, partiendo de un problema, a buscar la
informacion que necesitan para comprender el problema y obtener una solucion, bajo la
supervision del profesor (Moust et al., 2004). Los estudios previos son generalmente
consistentes en demostrar la eficacia del ABP en la adquisicion de conocimientos a largo plazo
y en la aplicacion de estos (Yew & Goh, 2016). Sin embargo, el efecto del ABP sobre otros
aspectos positivos del proceso de ensefianza-aprendizaje, tales como la satisfaccion académica,
entre otros, no han sido suficientemente estudiados, en especial, entre los docentes en
formacion.

Objetivo

Los objetivos del presente trabajo fueron: 1) Describir una experiencia docente basada
en la metodologia ABP con estudiantes universitarios del Grado en Educacion Primaria, y 2)
examinar las percepciones del estudiantado sobre dicha experiencia docente.

Propuesta

La presente experiencia docente se realiz6 durante el curso 2021/22 con los estudiantes
matriculados (dos de los seis grupos) en la asignatura “Didéctica de la Educacion Fisica” (EF)
del segundo curso del Grado en Educacion Primaria de la Universidad de Malaga. De los 117
estudiantes matriculados, 72 estudiantes participaron en la experiencia docente,
cumplimentaron el cuestionario y consintieron que sus datos de manera andénima se utilizaran
para su publicacion. De ellos, 53 eran mujeres (73,6%) y 19 eran varones (26,4%), con una
edad de 19 a 46 anos (media = 20,7 afios; DE = 3,8 afios).

La experiencia docente mediante la metodologia ABP se realizé durante todo el periodo
lectivo de la asignatura (segundo semestre). Concretamente, la metodologia ABP se aplico
mediante la realizacion de un trabajo en pequefios grupos (4-6 estudiantes). Dicho trabajo
correspondia con parte de uno de los cuatro puntos en el apartado de evaluacion de la asignatura
denominado “Pequefios trabajos tedrico-practicas y actividades en clases o la plataforma
virtual”.

En primer lugar, se cred en el Campus Virtual (CV; entorno de virtual de ensefianza-
aprendizaje desarrollado a partir de Moodle por el Servicio de Ensefianza Virtual de la
Universidad de Mélaga) de la asignatura una seccion denominada “Buscando soluciones a los
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problemas de la EF: ABP”, en la cual se iba alojando toda la informacion sobre el trabajo.
Después de realizar una primera tarea fuera de clase en la que los estudiantes debian visualizar
un video explicativo de la metodologia (Recursos Aula, 2020), a la vez que respondian a
preguntas durante el mismo (creado con la actividad “contenido interactivo HSP” del CV), al
comienzo de la asignatura, se realiz6 una presentacion general del trabajo durante una clase
presencial, donde se introducia en la metodologia del ABP, se indicaban los objetivos generales
que se esperaban alcanzar con el trabajo, asi como se especificaban los diferentes pasos y el
cronograma que debian seguir. Basado en la metodologia de ABP (Moust et al., 2004), en la
presente experiencia docente se planteo la realizacion de un trabajo dividido en nueve pasos
(Figura 1). Para el paso 1 el profesor organiz6 una entrevista presencial durante una hora con
maestros/as de EF. Posteriormente, y siguiendo las instrucciones que se indicaban en el foro
creado en la seccion del trabajo, cada grupo debia realizar los pasos 2 y 3 subiendo la
informacion a través una nueva linea de debate durante el horario fuera de clase. Luego, durante
una clase presencial, el profesor explico los pasos 4 y 5, haciendo especial hincapié¢ en como
realizar una busqueda bibliografica en bases de datos. Seguidamente, cada grupo continuaba
trabajando en clase los pasos 4 y 5, para posteriormente subir un acta de lo trabajado en la sesion
con la lista de cuestiones de la lluvia de ideas y un borrador del plan de accién, respondiendo
al mensaje que ya habian subido en el foro de la tarea. A continuacion, cada grupo realizo los
pasos 6y 7 fuera del horario de clase. Después, cada grupo subia en el foro de la tarea el informe
escrito y la presentacion en video de la exposicion de su trabajo. Con una duracion méaxima de
10 minutos, en el video se debia explicar brevemente el problema, como se habia buscado la
solucion y, sobre todo, las soluciones al mismo de manera eminentemente practica.

Figura 1
Pasos seguidos en la presente experiencia docente

+Lista de problemas. Individualmente, hacer una lista de problemas, situaciones o casos que los profesores se encuentran en sus clases de Educacién Fisica. Para ello, se invitaron a profesores

tanto en formacion (que habian realizado el practicum) como en activo y se realizaba una entrevista en pequefios grupos y rotando por todos los entrevistados.

para el aprendizaje y significativos por su impacto o frecuencia de ocurrencia, de modo que reflejen lo que se les presentaria en el futuro laboral.

+Seleccién de problemas. En grupos de 4-6 estudiantes, seleccionar dos problemas de entre todos los recogidos individualmente en el paso anterior. Los criterios de seleccion fueron: Relevantes

estimule la discusion del grupo; b) Incluir frases de controversia; ¢) Que contenga elementos con los que os identifiquéis; d) Describir evitando datos superfluos, y e) No hacer juicios ni
presentar conclusiones.

+Definicién del problema. Definir con més detalle los dos problemas seleccionados y plantear preguntas relacionadas para orientar el trabajo de la siguiente manera: a) Hacerlo de manera que

aportaciones de cualquiera de los miembros del grupo eran vélidas y no se debia filtrar ninguna opinién.

+Lluvia de ideas. Tras la comunicacion por parte del profesor del problema definitivo para cada grupo, hacer una lista de cuestiones que se consideren relevantes para el mismo. Todas las

+Plan de accién. Revisar y focalizar lo que se ha planteado en la lluvia de ideas, centrandose en las dreas que sean mds importantes. Ademds, establecer y discutir un plan de aprendizaje,

fuentes de informacion, que pueden ser escritas, orales, audiovisuales, etc.

organizando y distribuyendo las cuestiones que seran investigadas por todos los estudiantes y las que serén investigadas trabajando individualmente o en subgrupos. Por tltimo, identificar las

+Busqueda de informacién. Buscar y completar la informacién necesaria para la resolucién del problema.

+Seguimiento del problema. Resumir las fuentes que se ha explorado, el porqué de su seleccién y los problemas que ha encontrado en la buisqueda. Evaluar criticamente la informacion recogida

(autores, sistemas de buisqueda, etc.). Discutir las fuentes y los recursos utilizados. Revisar el plan de accion, las cuestiones consideradas relevantes e identificar qué temas no se han tratado en
profundidad. Volver a buscar informacién (paso 6) las veces que sean necesarias.

+Coompartir. Registrar la resolucion del problema y su fundamentacién en un informe escrito, asi como presentarla a los compaiieros/as a través de video. Ambos se subian a la linea de debate

de cada grupo en el foro.

(((((((

+Evaluacion. a) Coevaluacion: Rellenar por grupos un breve informe con los aspectos positivos y a mejorar, lo cual se entregaba de manera anénima al grupo de cada exposicion. b)

Autoevaluacién: Cada grupo debia enviar una autoevaluacion en la que se describan los puntos fuertes y los puntos débiles de la misma, una propuesta de mejora y la puntuacion global (0-10)
justificada del trabajo. c) Evaluacion de la metodologia ABP: Individualmente, los estudiantes realizaban un cuestionario de manera anénima que valorara la aplicacion de la metodologia ABP.

Finalmente, en el paso 9, se realiz6 la evaluacion. Primero, se establecié un cronograma

de manera que durante el tiempo fuera de clase cada semana cada grupo debia visionar 2-3
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videos y enviar al profesor cumplimentada la ribrica mediante un Formulario de Google.
Previamente, basado en un modelo adaptado de una rubrica para presentaciones orales (Goémez
del Aguila et al., 2012), con nueve criterios y cuatro indicadores de logro (ademés de dos
preguntas de respuestas abiertas para fortalezas y propuestas de mejora), cada grupo debia
ordenar cada criterio por orden de importancia y afiadir, al menos, dos criterios que consideraran
relevantes y no estuviesen incluidos. Basandose en los comentarios mayoritarios de los
estudiantes, el profesor realizé la rubrica de coevaluacion definitiva. En segundo lugar, cada
grupo realizé su autoevaluacion en la que describian los puntos fuertes y puntos débiles de la
misma, una propuesta de mejora y la puntuacion global (0-10) justificada del trabajo
respondiendo a su foro de la tarea. Para ello, previamente el profesor entregaba de manera
andnima los resultados de la coevaluacion de su exposicion.

En tercer lugar, durante la ultima semana de clase en la que todos los estudiantes ya
habian completado todas las exposiciones, se les solicitd que completaran individualmente el
cuestionario a través de una hoja de Formulario de Google. Al comienzo el profesor les dio una
breve explicacion sobre el propdsito de este y como cumplimentarlo correctamente. El
cuestionario era andonimo, por lo que se les indicd que era enormemente importante que sus
respuestas fuesen sinceras. Al inicio del cuestionario, los estudiantes debian reportar el género,
edad y experiencia previa con la metodologia ABP. Posteriormente, los estudiantes debian
indicar su grado de acuerdo o desacuerdo con 23 afirmaciones relativas al ABP (Figura 2). Las
primeras 7 afirmaciones eran una modificacion realizada para la presente experiencia docente
de la version espafiola adaptada y validada del cuestionario “Escala de Satisfaccion Académica”
(dimension “satisfaccion académica™) (Vergara-Morales et al., 2018), mientas que las 16
afirmaciones siguientes fueron creadas ad hoc. Los estudiantes respondieron en una escala tipo
Likert de “Totalmente en desacuerdo” (1) a “Totalmente de acuerdo” (6). La version modificada
en el presente trabajo del cuestionario “Escala de Satisfaccion Académica” mostré una
excelente fiabilidad (CCI, IC 95% = 0,88, 0,83-0,92). Al finalizar el cuestionario los estudiantes
indicaron si consentian que la informacion reportada en su cuestionario se utilizara para su
publicacién de manera anonima.
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Figura 2
Cuestionario de valoracion de la metodologia ABP

1. Estoy satisfecho con la decision de haber realizado el trabajo de ABP en esta asignatura

2. Me siento comodo con el ambiente educativo generado con el ABP en esta asignatura

3. Disfruto de mis clases mediante la experiencia educativa con el ABP

4. En general estoy satisfecho con mi experiencia académica con el ABP

5. Disfruto cuando me estimulan intelectualmente mediante la experiencia educativa con el ABP en esta
asignatura

6. Me entusiasman los contenidos transmitidos en esta asignatura mediante la experiencia educativa con el
ABP

7. Me gusta lo que he aprendido en esta asignatura gracias a la experiencia educativa con ¢l ABP

8. Aprendo mas y mejor con la técnica del ABP que con la metodologia tradicional (leccién magistral)
9. Las sesiones de clase resultan mas interesantes con esta metodologia

10. Esta metodologia aumenta mi motivacién por aprender

11. Me gustaria que se utilizara esta metodologia en el resto de asignaturas

12. E1 ABP ha mejorado mis competencias para trabajar en equipo

13. El1 ABP ha mejorado mis competencias de comunicacioén oral y escrita

14. El ABP ha mejorado mis competencias para aprender de manera auténoma

15. El ABP resulta util para mi formacion

16. El ABP prepara mejor para mi futura profesion

17. El ABP aumenta mi motivacién por asistir a las sesiones de clase

18. Aprendo mas y mejor con la técnica del ABP que con las practicas (gimnasio, aire libre)

19. El profesor no ha sido la fuente de informacion principal para resolver el problema

20. El profesor ha facilitado el aprendizaje auténomo

1. La participacion de los estudiantes en practicas de 4° ha sido fundamental para identificar los problemas

b b2

2. Es preferible que los problemas los seleccionen los estudiantes a que los proponga el profesor

b2

3. Mi grado de satisfaccion con la utilizacion del ABP ha sido alto

Resultados

El 22,2% de los estudiantes tenian experiencia previa con la metodologia ABP. Los
estudiantes, de media, reportaron una valoracion positiva con la aplicacion de la metodologia
ABP (desde “un poco de acuerdo” a “totalmente de acuerdo”; media de todos los items =4,7),
excepto para el item 18 (“Aprendo mas y mejor con la técnica del ABP que con las practicas -
gimnasio, aire libre-) que fue neutro (puntuacioén de 3,5) (Figura 3). La mayoria de los
estudiantes (88,9%) mostraron una satisfaccion académica (media items 1-7) positiva (es decir,
de 4 a 6 puntos) (Figura 4). Solo tres estudiantes (4,2%) reportaron una satisfaccion académica
negativa (es decir, por debajo de 3,5 puntos).
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Figura 3
Valoracion de los estudiantes de la experiencia docente con la metodologia ABP
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Figura 4
Satisfaccion académica de los estudiantes de experiencia docente con la metodologia ABP
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Por ultimo, los resultados de la prueba de Mann-Whitney mostraron que la aplicacion
de la metodologia ABP se valoraba de manera similar entre estudiantes varones y mujeres (p >
0,05) y estudiantes con o sin experiencia previa con dicha metodologia (p > 0,05).
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El Camino de PiEFcitos: Unidos por una Educacion Fisica saludable y
sostenible y cémo se adapta a la realidad de distintos centros
educativos

The path of PiEFcitos: United by a healthy and sustainable physical education and how
it adapts to the reality of different educational centers
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de la Junta de Andalucia; CRA Guadalmedina (Malaga. Espafia).

Autor de correspondencia: Jorge Manzano Lagunas. Nerja. Espana
(jmanlag047@g.educaand.es)

El proyecto "El camino de piEFcitos: unidos por una educacion fisica saludable y
sostenible" es un proyecto anual y cooperativo de gamificacion que fomenta la adquisicion de
habitos saludables para luchar contra la obesidad infantil y el sedentarismo, crear héabitos
alimenticios saludables y duraderos y cuidar el planeta a través de acciones de sostenibilidad
del medio ambiente.

Consiste en conseguir kilometros simbdlicos a través de acciones relacionadas con los
5 ejes de la salud: actividad fisica, alimentacion saludable, descanso, lectura y medio ambiente.
Con estos kilometros saludables, se pueden realizar virtualmente tres tipos diferentes de
recorridos. En el primero se recorren las provincias y comunidades autonomas de Espafia. En
un segundo se hace un recorrido por el planeta Tierra. Este curso, se realiza un recorrido por
el Universo.

Asi, cada centro educativo decide, en funcion de sus caracteristicas realizar cualquiera
de los tres recorridos.

Comenz6 a desarrollarse durante el curso escolar 2019-2020 y este curso 2022-2023 es el cuarto
afio consecutivo que se esta llevando a cabo, con los ODS (Objetivos de Desarrollo Sostenible)
como eje transversal a todo el proyecto, bajo el prisma de la inclusion, la perspectiva de género
y la solidaridad.

El proyecto, da comienzo el 1 de octubre de cada curso escolar y finaliza el 5 de junio
de este, dia en el que celebraremos el Dia Mundial del Medio Ambiente con unas
Reciclalimpiadas, a través de diferentes acciones relacionadas con el cambio en el estilo de vida
de nuestro alumnado y sus familias.

Este proyecto:

e Fomenta la adquisicion de habitos de salud en el dia a dia de los participantes que
continuaran una vez finalizado el proyecto y perduraran en el tiempo.

e Presenta practicas deportivas y recreativas saludables como alternativas para la
ocupacion del tiempo de ocio.

Después de conocer los resultados de varios estudios realizados por diferentes
asociaciones y entidades que trabajan en el entorno de la salud, como el estudio PASOS
(acronimo de las siglas en inglés Physical Activity, Sedentarism and Obesity in Spanish Youth)
es un estudio pionero cuyo objetivo es evaluar la actividad fisica, el sedentarismo, los estilos
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de vida y la obesidad de los nifios/as y adolescentes espaiioles de 8 a 16 afios y sus familias
de la Gasol Foundation, el informe sobre El Estado mundial de la infancia 2019:
alimentacion y nutricion de UNICEF o, el estudio ALADINO 2019 (ALimentacion,
Actividad fisica, Desarrollo INfantil y Obesidad en Espafia) de la Agencia Espaiiola de
Seguridad Alimentaria y Nutricion (AESAN) , y que indican el preocupante y creciente
aumento de la obesidad infantil, decidimos dar un paso al frente y embarcarnos en este proyecto
para cambiar la preocupante situacion que vivimos: la obesidad infantil.

Ante esta situacion, se ided el proyecto por parte de un grupo de docentes de Espania,
llegando a unos 20.000 alumnos y sus familias en casi 100 centros educativos de Educacion
Infantil, Primaria, Secundaria, CRA, Formacién Profesional y Educacion Universitaria de toda
Espafia, que pone en valor las acciones personales de cada grupo, sus familias, profesorado y
del propio Centro.

Desde la educacion fisica, es un proyecto que busca la interdisciplinariedad con las
demas areas, pudiendo desarrollar mecanismos y acciones que incorporen esas rutinas fisico-
saludables en sus vidas, reduciendo estos malos datos y devolviendo la salud perdida a nuestro
organismo.

Objetivos

Asi pues, los objetivos generales que se pretenden alcanzar con este proyecto son:

1. Fomentar y desarrollar hébitos fisico-saludables sostenibles en la comunidad educativa
de los diferentes centros escolares.

2. Mejorar los indices de obesidad infantil entre el alumnado participante a partir de la
concienciacion y adquisicion de héabitos saludables de ejercicio fisico, alimentacion
saludable y descanso.

3. Contribuir a la salud del planeta a través de acciones sostenibles como la reduccion de
residuos, la reutilizacion del material y el reciclaje.

4. Reflexionar sobre los 17 ODS de la agenda 2030.

. Desarrollar valores transversales de inclusion, perspectiva de género, empatia,

solidaridad y respeto.

6. Conocer la organizacion territorial del estado espafiol y aprender aspectos culturales e
historicos sobre las diferentes provincias de Espafia de manera ludica.

9]

Propuesta

El juego es aprendizaje, ya que ante todo es emocion y curiosidad como bien dicen
Gonzélez de la Fuente (2015) o Mora (2013), por ello, tomando las palabras de Pérez (2020)
jqué mejor manera de ensefiar jugando!, punto de partida para elegir la gamificaciéon como
metodologia activa para el proyecto.

Basandonos en la estructura del camino de Santiago, quisimos, en la primera y segunda
edicion, que el alumnado conociera de una manera divertida la geografia espafola sumando
kilometros de manera saludable a través de cinco ejes. Cada grupo de caminantes dispone de
un pasaporte con todos los centros educativos que tienen que visitar, al llegar simbdlicamente
a cada uno de ellos, se les otorgara una “provinciala”, como comprobante de su paso, ademas
recibiran un video del alumnado de ese centro explicando cosas relacionadas con la provincia,
costumbres, festividades, gastronomia, monumentos destacados, etc... A medida que van
sumando provincias recorridas, alcanzan diferentes niveles de salud en forma de insignias
(turista, guia de montafia o sherpa), que les otorgan recompensas.

En la tercera edicién, se amplio el recorrido al mundo entero, pasando por los cinco
continentes. La forma de conseguir kilometros saludables es la misma. Se crearon nuevos
mapas y pasaportes.
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En esta cuarta edicion recorremos el Universo. Con la creacion de nuevos mapas y
equivalencias de kiléometros, el KilomePiefcitos. Este proyecto es adaptable a las
peculiaridades de cada centro educativo. Cada centro decide recorrer un Camino u otro en
funcion de sus caracteristicas.

Este curso escolar tenemos centros educativos y otras asociaciones de América del Sur
y de Europa.

De manera interdisciplinar, se han creado diferentes campafias de concienciacion sobre
el cuidado del medio ambiente, la alimentacion saludable para vencer a la obesidad infantil, la
inclusividad entre todas las personas que convivimos en sociedad, etc.... haciéndolas coincidir
con la celebracion de sus dias en el calendario escolar o eventos a nivel mundial.

Cuenta también con un banco de mas de 100 embajadores y embajadoras del proyecto
que son figuras relevantes relacionadas con el deporte que mediante videos cortos apoyan y
motivan al alumnado y a sus familias a seguir sumando kilémetros de salud.

Resultados

La evaluacién del proyecto se hace de manera diaria y continua con la recepcion de
emails por parte del alumnado y sus familias para sumar kilémetros demostrando que realizan
acciones dentro de los ejes en torno a los que gira el proyecto. También se han generado
cuestionarios, “lecturas locas”, dianas de evaluacion y rabricas de Google Form, para conocer
aspectos actitudinales por parte del alumnado.

Otros aspectos relacionados con metodologia, indicadores e instrumentos de evaluacion
son:

e Calculo de los kilometros conseguidos semanalmente.
e Numero de provincias visitadas. Insignias conseguidas.
e Utilizacion de ribricas de valoracion.

e Realizacion de cuestionarios de habitos saludables antes, durante y al finalizar el
proceso.

e Observacion diaria y registro anecdotico.

e Numero de alumnado y profesorado que participa en las actividades y actuaciones de
celebracion y fomento de patios activos.

e Andlisis y valoracion del nimero de actuaciones de la comunidad educativa en cada uno
de los 5 ejes saludables.

La suma de kilémetros se realiza de manera cooperativa, alejandonos de la competicion
entre grupos, lo que se persigue es que entre los integrantes de cada equipo se animen los unos
a los otros a conseguir actividades que les acerquen a recorrer todos los puntos de Espafia y no
ver qué grupo consigue mas kilometros. Ademads, contamos con el recurso del banco de
kilometros solidario, en el que se acumulan las aportaciones que se donan por parte del resto de
la Comunidad Educativa para esos equipos que vayan escasos de kilometros.

Si tuviéramos que resumir los aspectos innovadores y originales del proyecto serian:
e Participacion de casi 100 centros y més de 20.000 alumnos de toda Espafia.
e Implicacion y participacion activa de toda la comunidad educativa.

e Uso de la gamificacion para motivar, implicar y atraer a la comunidad educativa y
conseguir los objetivos.
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e Simulacién del camino de Santiago con El camino de piEFcitos.

e Materiales especificos y personalizados: pasaporte saludable, provincialas, insignias,
videos, mapas, infografias,...

e Equipo de embajadores y embajadoras (campeones del mundo, paralimpicos,
destacadas personalidades del mundo de la nutricion, de la psicologia deportiva,...) que
muestran su apoyo al proyecto y motivan al alumnado a seguir sumando kildmetros
mediante videos o actuaciones presenciales en los centros.

e Actuaciones y celebraciones comunes en los diferentes centros educativos.

e Uso y desarrollo de las TIC y aplicaciones educativas novedosas como edicion de
videos, envio de imagenes, trailer promocionales, videos de embajadores...

e (Caracter interdisciplinar: implicacion de diferentes materias.

e Caracter transversal: fomento de la solidaridad (acciones y carreras solidarias, banco
solidario de kilémetros, colaboracion con ONG,...), educacion vial, conservacion del
medio ambiente, sensibilizacion con la discapacidad,...

e Conocimiento y aprendizaje de aspectos culturales y significativos de las diferentes
provincias de Espafia de manera lidica, innovadora y motivante para el alumnado.

e Difusion mediante redes sociales y medios de comunicacion: radio, prensa, television,
etc...
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Tu musica me emociona
Make you feel my music

Patricia Pérez Ruano
Colegio FEC San Jos¢ Lugo

Patricia Pérez Ruano patricia.perez.ruano@udc.es

Durante todo el confinamiento que comenzd hace ya casi tres afios, producido por la
pandemia del COVID-19, la musica fue la protagonista de coreografias protagonizadas por el
personal sanitario de los hospitales y de grandes interpretaciones musicales que los ciudadanos
demostraban todos los dias a las 20 horas cantando desde sus balcones Resistiré de El Duo
Dinamico, con una alegria y felicidad que les hacia evadirse de la situacion que les obligaba a
estar encerrados en casa. |No demuestra este gesto que la musica ayuda con gran magnitud a
gestionar las emociones? Durante mi periodo de practicas curriculares y a lo largo de mi etapa
como profesora de musica he identificado la necesidad de los adolescentes de adquirir la
competencia para regular, gestionar y conocer sus propias emociones, ya que, al no tener dicha
capacidad, sus actitudes demuestran la existencia de problemas socioemocionales al carecer de
empatia, aumentando asi la aparicion de la frustracion ante distintas situaciones en las que no
tienen los recursos suficientes para poder afrontarlas. Los colegios tienen que ser un lugar de
referencia para poder participar de forma real en las culturas minoritarias intercambiando la
expresion cultural para desarrollar una sociedad respetuosa con la pluriculturalidad. Por ello,
he tomado como referencia para el disefio del programa las siguientes premisas:

e Los alumnos no tienen la capacidad de reconocer sus emociones y por lo tanto no
las comunican o lo hacen de forma erronea.

e La musica es su forma de comunicarse, buscando canciones que se asemejen a su
estado de &nimo.

e FEl curriculo de musica en la comunidad auténoma de Galicia puede adaptarse con
gran facilidad a los contenidos de la educacion emocional y en concreto a la competencia
de regulacion de emociones.

Con la escasa literatura cientifica existente que relacione directamente musica y
emociones, podemos fundamentar nuestro proyecto en los siguientes parametros:

e Todas las personas reaccionan con distintos estimulos, conscientes e inconscientes, a la
musica, produciendo un cambio fisioldgico y psicoldgico conocido como biomusica
(Lorofio, 2011)

e Estos cambios fisioldgicos y psicologicos favorecen a la regulacion emocional
(Saarikallio, 2011) La musica nos ayuda a crear nuestra propia personalizad, y eso
repercute en la autoestima.

e La percepcion de los patrones musicales estd ligado a la afectividad de la musica
(Meyer, 1956) y son muy similares a como Goleman describe que es el desarrollo de la
interaccion humana

e El primer objetivo de la educacion musical es entender la relacion entre emociones y
musica (Kashcub, 2002)
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Objetivos

Ayudar a los alumnos a saber reconocer, gestionar y comunicar sus emociones a traves
de la musica, con canciones que ellos escuchan en su dia a dia y con otras que deben de
descubrir para el proyecto.

Desarrollar habilidades comunicativas y de escritura creativa, a través de la elaboracion del
guiodn de podcast.

Propuesta

Tu musica me emociona es un proyecto de educacion emocional desarrollado dentro de
la asignatura de musica en 4° de ESO, a través del cual los alumnos utilizaron la musica para
poder reconocer, gestionar y comunicar sus emociones. Se desarrolld durante el ultimo
trimestre del curso, en base a lo aprendido en la asignatura anteriormente e investigando sobre
nuevos conceptos. Para llevarlo a cabo se intercalaban explicaciones basicas de como el cerebro
“disfruta” creando emociones, y de cdmo la musica provoca la actividad cerebral de un modo
excepcional. El proyecto principal consiste en crear una playlist musical para cada emocion y
ademads una situacion de aprendizaje como podcast en el que intercalen la relacion entre musica
y emocion, que ademas, presentaran ante sus compaieros en directo, como si fueran locutores
de radio. Se utilizaron recursos cercanos al alumnado y también vivencias personales de
profesor para que fuese mas real la experiencia, haciendo uso de materiales elaborados por la
profesora, pero también de otros elaborados, recursos digitales al alcance del alumno, pero que,
usados en el contexto adecuado, duplican su significado, como pueden ser del programa
televisivo El Hormiguero o de las charlas TEDx. Ademas, para comprobar los resultados se
emplearon el Test de Inteligencias Multiples de Gadner o el Test de Inteligencia Emocional de
Emily Starret.

Resultados

En la siguiente grafica (Fig. 1), podemos observar los resultados obtenidos a fecha 11

de junio de 2021 al finalizar el proyecto, en relacion con el mismo test que se realizo a fecha 9
de abril de 2021.

La mayor parte del alumnado al inicio del proyecto tenia dificultades relacionadas con
el autocontrol, y la motivacién, lo que dificultaba su actitud ante los estudios sumado a la
frustracion de no obtener los resultados deseados, tanto en positivo como en negativo. Gracias
a estos pequefios recursos que ellos descubrieron a lo largo del proyecto, aprendieron a
reconocer y gestionar sus emociones mejorando los datos del test tres meses después.

Comparativa Test Inteligencia Emocional
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Figura 1: Comparativa Test Inteligencia Emocional
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Buscando una respuesta a las tres premisas con las que partiamos, podemos concluir que

al finalizar el proyecto encontramos alumnos:

con mayor autoestima

con mayor facilidad para la expresion de sus emociones

mas inteligentes emocionalmente

que encuentran en la musica algo mas que un pasatiempo

que descubren por sus propios medios la importancia de las emociones y de su
reconocimiento, gestion y comunicacion

Podemos afirmar que los alumnos al tener recursos adaptados a sus necesidades saben

cémo autorregularse en situaciones de estrés ante los examenes, por ejemplo, o de tristeza
cuando algo les sucede a nivel personal, creando asi, personalidades fuertes ante adversidades
del dia a dia de un adolescente.
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Un proyecto de integracion: Pasito a pasito se hace el camino
Step by step we make The Way

Ana Belén Vazquez Torrado
CPI Cernadas de Castro -Lousame (A Corufia)

anabelenvt@edu.xunta.gal

Fundamentacion

Con este plan queremos acercar al alumnado al significado y los valores del Camino de
Santiago y del Xacobeo, que pongan en valor este patrimonio y trabajar los conceptos que
forman parte de su entorno natural. Asi mismo, queremos desenvolver un proyecto que
promueva un principio de inclusioén, dado que tenemos alumnado que presenta problemas de
comunicacion oral, TEA (trastorno del espectro autista) pero que no implica necesariamente la
incapacidad para comunicarse a través del uso de otros lenguajes: emocional, gestual, artistico
y matematico.

Objetivo

El principal objetivo es poner en valor nuestro patrimonio cultural del Camino de
Santiago y del Jacobeo (conseguir las compostelanas infantiles), enmarcado en un proyecto
educativo anual de aula que promueva el principio de inclusion que favorezca:

e Laigualdad de oportunidades.

e La educacién personalizada.Metodologias de aprendizaje

e La solidaridad entre el alumnado.

e Mejorar el proceso de ensefanza-aprendizaje.

e La participacion de las familias.

e Relacionarnos con agentes sociales involucrados.
Propuesta

La experiencia didactica estd enmarcada dentro de un proyecto anual de aula
relacionados a su vez con los objetivos de centro, entre los que destacamos fomentar en el
alumnado la puesta en valor de nuestro patrimonio y la inclusion a través del respeto, del sentido
critico, de la responsabilidad y de la tolerancia. Asi como la participacion activa en la vida del
centro con ayuda de las familias y de otras personas del entorno social, fomentando en el
alumnado la igualdad de oportunidades.

El proyecto surge del reconocimiento oficial del Camino de la Ria de Muros e Noia por
parte de la Iglesia. La ruta era una realidad publica y a su vez desconocida para los alumnos y
alumnas. Ademas, el centro educativo es el tinico existente en el ayuntamiento que impulso la
iniciativa del Camino a través de la Asociacion Rural de Desenvolvemento (ARD) Muros-Noia.

En el inicio del curso se incorpora al grupo de clase una alumna diagnosticada con TEA,
sin lenguaje oral. Ahi surge la propuesta a las familias de realizar el Camino de Santiago por
etapas en horario extraescolar (los domingos) para mejorar las relaciones globales dentro del

grupo.
Las actividades realizadas consistieron en un trabajo previo en el aula, buscando
informacion sobre el recorrido que se realizaria esa semana: lugares significativos, patrimonio,
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celebraciones, hechos historicos... Todo ello relacionado con las competencias clave
desarrolladas en el curriculum (aprender a aprender, lingiiistica, matematica, social, etc.).

El trabajo se centr6 en la atencion a la diversidad, en la educacion emocional y los
valores a través de las ciencias sociales sin dejar de encuadrarse de una manera global e
interdisciplinar en todas las areas del curriculum correspondientes al primer curso.

El proyecto se disefid en ......... bloques:
= Bloque I: Las etapas del Camino.
= Porto do Son-Aguieira
= Aguieira-Boa
= Boa-Noia
= Muros-Abelleira
= Abelleira-Esteiro
= Esteiro-Catasueiro
= (Catasueiro-Boel
= Boel-Pontenafonso
= Pontenafonso-Noia
= Noia-San Paio
= San Paio-Fontefria
* Fontedria-Gundin
* Gundin-Mourigade
= Mourigade-Santiago
= Bloque 2: El peregrino.
= Partes del traje del peregrino
= Complementos del peregrino
= Simbolos que identifican al peregrino
* Formas y medios de peregrinar
= Bloque 3: La mochila del peregrino.
= Alimentos
= Vestimenta
= Primeros auxilios
= Bloque 4: Los simbolos.
= Laconcha
= Lacruz
= El baston
= Lacalabaza

= FE] sombrero
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Bloque 5: Las publicaciones.

Redes sociales de cada uno de los ayuntamientos implicados y asociaciones

Medios de comunicacion tradicionales: prensa, radio y television

Bloque 6: Artes plasticas y manualidades.

Decoracion de una concha de peregrino
Elaboracion de una maquina fotografica
Recopilacion de fotos por los lugares transitados
Elaboracion de un puzzle

Creacioén de postales

Bloque 7: Elaboracién de un mural.

Iglesias importantes del recorrido
Pueblos
Catedral de Santiago

Bloque 8: Los ayuntamientos.

Escudos
Lugares
Actividad economica de la zona

Monumentos

Bloque 9: Literatura.

Elaboracion del cuento Lousalandra (a partir de dos palabras: Lousame y
landra)

Marosa e Marina camifian a Compostela (Editorial Xerais)
Bo Camifio, Valentino! (Editorial Midu)

Bo Camifo, Peregrino! (Editorial Cumio)

Bloque 10: Convivencias.

Visita a Papa Noel en O Freixo

Convivencia en Toxosoutos (comida, juegos, visita de Rasi la mascota de
clase, gimcana de juegos, cuentacuentos con Angeles Goas, entrega de
regalos por parte del Ayuntamiento de Lousame y merienda)

Desayuno en Ortofio ofrecido por el parroco del lugar

Convivencia en Urdilde a la conclusion del camino (comida, juegos, regalos
y agradecimientos)

Bloque 11: Obradoiros y excursiones en el camino.

Visita guiada por la Villa de Muros
Visita a la lonja de O Freixo

Obradoiro sobre la fabricacion de un Sancosmeiro
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= Visita a una central hidroeléctrica
= Excursion guiada por la Villa de Noia
= Lapidas gremiales
= San Martin
= Ayuntamiento
=  Portus Apostoli
= Bloque 12: Santiago de Compostela.
= Estudio de la arquitectura (basica) de la Catedral
= Recogida de las primeras Compostelas Infantiles en la Oficina del Peregrino

= Visita alos tejados de la Catedral, Portico de la Gloria, Museo de la Catedral,
entrada por la Puerta Santa y la ceremonia del vuelo del Botafumeiro

A modo de ejemplo os muestro esta serie de imdgenes que se corresponde con el camino
realizado en el proyecto.

1* Etapa: Porto do Son — Praia da Aguieira
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14* Etapa (final): Mourigade — Santiago. Entraga de Compostelanas Infantiles

Para ver todas las fotos y videos de cada una de las etapas, pueden acceder a ellos en el

siguiente enlace:

https://drive.google.com/drive/folders/1 CysJvVPRcSvwFbrZNOGiryj XtwFN5x48g?usp=share
link

https://drive.google.com/drive/folders/1 KBQ8myUelzOI9Sex2-

uSOm7ZTccSt70Y ?usp=share link
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Educacion Plastica: Herramienta pedagogica de inclusion
Plastic Education: pedagogical tool for inclusive

José Ricis Guerra, CEIP Ntra. Sra. de la Soledad (Badajoz)
Maria de las Mercedes Rodriguez Morales CEIP Ntra. Sra. de la Soledad (Badajoz)
Natalia Garcia Fernandez Centro de Profesores y Recursos (CPR) de Badajoz

Autor de correspondencia: José Ricis Guerra, ricisgj@educarex.es

Fundamentacion

Apoyandonos en diferentes investigaciones y estudios que muestran los beneficios en el
campo académico de los estudiantes con estrecha relacion con el arte (mejores resultados
académicos, menor tasa de absentismo,) abogamos por fomentar el mismo, usandolo como
método observador en aquellos alumnos que presenta necesidades educativas especiales.

Tomando como base la experiencia didactica del curso anterior en el area de Educacion
Plastica como herramienta potenciadora del desarrollo cognitivo y estimulador de nuestros
alumnos con necesidades educativas, asi como método para descubrir los déficits del resto del
alumnado a través de la creacion de obras artisticas y poniendo pautas para las mismas, nuestro
propdsito es convertir seguir con esta experiencia didactica transformandola en propuesta
innovadora.

Nuestra experiencia tiene como originalidad usar la asignatura de Educacion Pléstica
como una herramienta de expresion artistica, una herramienta inclusiva en el aula, que no
discrimine, que sea usada por todo el alumnado con las mismas condiciones (horario,
materiales, técnicas, oportunidades, espacios) como herramienta que “nivele el terreno de
juego”, logrando una participacion del 100% del alumnado, donde poder observar sus
necesidades y ponerle soluciones.

Objetivos
Los objetivos que nos hemos propuesto son:

e Potenciar el motor cognitivo, a través de la expresion artistica, estimulando las
asociaciones cerebrales, reflejando con ello los déficits que rodea al alumnado.

e Descubrir problemas en nuestro alumnado que permanecian “tapados” como
desorientacion especial y temporal, torpeza motriz y de ritmo, problemas en la
lateralidad, etiquetandolos como prioritarios, buscando soluciones para ellos.

e Fomentar, acercar y poner en valor el arte desde temprana edad, ya que promueve
el desarrollo de diferentes habilidades de nuestros alumnos.

e Aportar valores al alumnado respetando las distintas obras de arte, contribuyendo
de forma positiva a la autoestima de los dicentes.

Propuesta

Partiendo de la filosofia Eisner que busca trabajar la educacion del arte a través de la
manipulacion, haciendo hincapié en la importancia de motivar al alumnado para desarrollar la
creatividad, junto a la necesidad de desarrollar el motor cerebral de nuestro alumnado con
necesidades educativas especiales, nace nuestra experiencia didactica, desarrollando desde ella,
actividades diferentes donde se pueda indagar, investigar, manipular, buscando siempre una
plasticidad cognitiva en todo nuestro alumnado. Gracias a la construccion de obras artisticas,
sobre todo pintura y escultura damos por un lado la oportunidad de que nuestros alumnos y
alumnas se expresen libremente, potenciando sus cualidades artisticas, valorando el terreno de
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juego del aula, reforzando la autoestima de aquellos que suelen estar “tapados” en el grupo-
clase.

Estas actividades o tareas que realizamos en la asignatura de Educacion Plastica son
apropiadas a cualquier clase de alumnado, tengan o no necesidades educativas, ya que no son
juzgadas, cada obra es unica y ello hace que todos se sientan dentro del mismo grupo, donde
pretendemos tener como identidad el reciclaje, abogando por el uso de materiales reutilizados.
En esta linea reside la viabilidad pedagdgica que trasladaremos con nuestra practica docente.

Al haber desarrollado dicha experiencia el curso anterior, hemos podido hacer una
evaluacion interna de la misma, viendo las necesidades, las mejoras, asi como las limitaciones
de nuestra practica para poder convertirla en propuesta innovadora. Partimos de una base, de
unos errores iniciales que nos han ayudado a mejorar.

Nuestra experiencia didactica se desarroll6 en el horario de la asignatura de Educacion
Plastica en nuestro curso de 1° de Primaria, donde durante el curso el alumnado realizd
diferentes obras de arte de los mas importantes artistas, dando asi a conocer tanto a pintores/as
y escultores/as, y las caracteristicas personales que le llevaron a realizar sus obras.

Trabajamos obras desde autores como , Picasso, Gaudi, Van Gogh, Much, Mir6, C.M.
Coolidge, Andy Warhol, Kandisky y Leonardo Da Vinci, Abaporu hasta los actuales como
Bankisy, Kush, Jorge Pineda o Michel Basquiat, junto a las diferente manifestaciones como el
renacentismo, expresionismos, la pintura surrealista junto al surrealismo inocente, el
posimpresionista, vanguardia del siglo XX, representacion realista, pintura figurativa,
modernismo el grafitis hasta un simple boligrafo son las raices de nuestra experiencia didéctica.

La organizacion de las obras por orden cronoldgico, partiria de un calendario flexible
donde trabajamos diferentes disciplinas, técnicas, tematica dando un paseo por las diferentes
manifestaciones artisticas: Realismo, Hiperrealismo, Surrealismo, Impresionismo,
Expresionismo, Arte Abstracto y arte Pop relacionando estas corrientes con visitas a los museos
de la ciudad.

Resultados

La pedagogia desde el arte es una pedagogia integral, que no solo tiene en cuenta el
desarrollo mental o la transferencia de conocimientos, se trata de establecer una relacion, es
decir, busca acercar el desarrollo, abordarlo, donde participe el ambito social, cultural y
emocional de cada alumno, donde gracias a esta participacion se unan las experiencias y
sentimientos que vive cada uno, y que se hace presente en sus distintas necesidades.

Todo esto, apoyado en la posibilidad de la interaccion que se realiza con el
docente, donde el alumnado asume su rol protagénico y activo en las propuestas que se le
“lanzan” desde el aula, asumiendo con ello la responsabilidad en la construccion de su propia
obra. Esta construccion no es algo impuesto, pues es el alumnado quien acoge las caracteristicas
que quiere infundir o plasmar en su obra, teniendo oportunidad libre de exploracion y expresion.
Esta autonomia para realizar su obra crea una identidad propia y potencia la conciencia de la
importancia del otro, ocasionando una comunidad en el aula.

Nuestra experiencia didéctica, nos ofrecid grandes resultados artisticos en las diferentes
disciplinas, técnicas y materiales como se puede observar en las iméagenes recopiladas
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Merlin, el encantador como hilo conductor de la Unidad Didactica

sobre la vuelta al colegio en una clase de 4 afios de Educacion Infantil

The Sword in the Stone, as a main topic of Didactic Unit agout going back to scholl in a 4
years old class in Early Childhood Education

Vicente Monledn
Universitat de Valéncia

Vicente Monledn: vicente.monleon.94@gmail.com

Fundamentacion

La pelicula de Disney Merlin, el encantador (Disney, 1963) versa sobre la formacion
del joven Grillo por parte del mago para prepararle para su futuro cargo como rey de Inglaterra.
Esta se centra especialmente en la importancia que tiene la educacion para la formacion integral
de la humanidad. Por ello, se selecciona como recurso para conducir la primera Unidad
Didactica “Volver a empezar” de la programacion anual titulada “Mi pelicula favorita”; ya que
esta se centra en el regreso a la escuela tras el periodo estival.

Objetivo

A nivel curricular, se parte de la legislacion educativa vigente para especificar el
objetivo general sobre el que se asienta dicha Unidad Didactica. Por un lado, a nivel nacional
se toma como referente la LEY ORGANICA 3/2020, de 29 de diciembre (LOMLOE), por la
que se modifica la LEY ORGANICA 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion (LOE); asi como
también el REAL DECRETO 95/2022, de 1 de febrero, por el que se establece la ordenaciéon y
las ensefianzas minimas de la Educacion Infantil. Todo ello se concreta a nivel autondémico en
la Comunitat Valenciana con el DECRETO 100/2022, de 29 de julio, del Consell, por el cual
se establece la ordenacion y el curriculo de la Educacion Infantil. De este tltimo se toma el
siguiente objetivo general de etapa:

Objetivo b). Observar y explorar su entorno familiar, natural y social.
Propuesta

Esta Unidad Didactica queda dirigida para un grupo de 4 afios de edad compuesto por
20 menores de un CEIP (Centro de Educacion Infantil y Primaria) ubicado en un barrio en las
proximidades de la ciudad de Valencia; con una predominancia de habla castellana y nivel
socio-econdmico y socio-cultural medio. Concretamente, esta propuesta se desarrolla durante
las primeras 3 semanas de septiembre en horario de 9:00 a 13:00 h.

Con esta Unidad Didactica, aunque se parte de la globalidad que caracteriza dicho tramo
de la escolarizacion, se atiende al tratamiento de la educacion en valores: Educacion para la
igualdad de oportunidades entre sexos y Educacion civica y moral.

En cuanto a metodologia general, se parte de los posicionamientos pedagogicos de la
Escuela Nueva y del Aprendizaje por Descubrimiento. Especificamente se desarrolla una
Unidad Didactica o Centro de Interés en el que se incluye la metodologia concreta de los talleres
y del desarrollo de las capacidades individuales de cada menor. Asi se suplen las barreras que
presenta la pareja de menores de nueva incorporacion en dicho grupo-clase y que pertenecen a
la etnia gitana; siendo por ello legalmente considerados como alumnado en situacion de
compensacion de desigualdades.
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Figura 1. Vicente Monleon (2021). Actividades de motivacion y de conocimientos previos [serie
fotografica). (De arriba abajo y de izquierda a derecha) “La puerta magica”, cuenta-cuentos y cine-
forum.

Figura 2. Vicente Monledn (2021). Actividades de lectoescritura [serie fotografica]. (De izquierda a
derecha y de arriba a abajo) Juegos de discriminacion fonologica, “la caja de arena magica” y el
tablero de robdtica.
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Figura 3. Vicente Monledn (2021). Actividades de 16gico-matematica [serie fotografical. (De
izquierda a derecha) Laminas visuales para la asociacion cantidad-grafia y perchas con numeros.

Figura 4. Vicente Monleon (2021). Actividades de musica [Serie fotografica]. (De izquierda a
derecha) Representacion instrumental y confeccion del musico-grama de la cancion protagonista del
largometraje.

Figura 5. Vicente Monleon (2021). Actividades de reflexion [Serie fotografica]. (De izquierda a
derecha) Filosofia para nifios/as y confeccion de un mural sobre el colegio en una propuesta inter-
etapa.
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Figura 6. Vicente Monledn (2021). Talleres [Serie fotografica]. (De izquierda a derecha y de arriba a
abajo) Confeccion de las normas de la clase, creacidon de la mascota de aula, cuento motor, propuesta
co-educativa y disefo de los espacios de la clase.

Figura 7. Vicente Monleon (2021). Actividades de refuerzo [Figura]. Laminas plastificadas para
repasar el trazo de las vocales.
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Figura 8. Vicente Monleon (2021). Actividades de refuerzo [Figura]. La casa de los nimeros para
asociar grafia con cantidad de manera visual y manipulativa a través de pegatinas.

Figura 9. Vicente Monledn (2021). Actividades de Valores [Figura]. Cuento: ;Quién manda aqui? Un
libro sobre politica para peques (Desgualdo, Markun, Riberio y Rodrigues, 2021)
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Figura 10. Vicente Monledn (2021). Actividad de sintesis [Serie fotografica]. (De izquierda a
derecha) portada, interior y contra-portada del lapbook de final de unidad.

Figura 11. Vicente Monledn (2021). Actividad de evaluacion [Serie fotografica]. (De izquierda a
derecha) Rectangulo de pasa-palabra y tarjetas con las letras en amarillo y verde.

Figura 12. Vicente Monledn (2021). Otras actividades [Serie fotografica]. (De izquierda a derecha)
Circular con aportaciones del alumnado, visita a la biblioteca municipal del barrio y confeccion del
carn¢ de la biblioteca de aula.

130



Actas del 6° Congreso Mundial de Educacion EDUCA 2023
A Corufia | 2-4 marzo 2023 | www.plataformaeduca.org

Resultados

Todos los resultados de la propuesta son evaluados partiendo de los criterios de
evaluacion recogidos en el DECRETO 100/2022, de 29 de julio (citado anteriormente).
Asimismo, se tiene en cuenta el componente global, continuo y formativo al que atiende y el
cual caracteriza la etapa de Educacion Infantil. Como técnicas de evaluacion de utiliza la
observacion directa y sistematica, las rabricas de evaluacion y el anecdotario y/o diario de clase.
Finalmente, se destaca la toma de fotografias y de videos durante todo el proceso; atendiendo
al consentimiento informado para el uso y tratamiento de la imagen en las aulas.

Referencias

Desgualdo, P, Markum, P., Ribeiro, L. y Rodrigues, A. (2021). ;Quién manda aqui?
Un libro sobre politica para peques. Takatuka.
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Pensamiento critico y educacion emocional. jConstruir ciudadania!
Critical thinking. ;Constrict citizenship!

Manuela Chica Jiménez. Profesora Jubilada Junta de Andalucia.
Ana Maria Ortiz Alonso. Colegio S. Roque-Los pinares de Santander. Gobierno de
Cantabria

Autor de correspondencia: Manuela Chica: nogrande24@hotmail.com

Introduccion

En nuestro articulo planteamos una reflexion llevada a cabo en el aula y pasada por el
crisol del transcurrir del tiempo y los testimonios que el alumnado aporta en dicho transcurrir.

El eje de la reflexion gira en torno a la educacion emocional, los valores y fundamentos que
sustentan la gestion de las emociones, en el contexto y con la conexion del mismo con el
universo que nos toca vivir.

Dicha reflexion desde el pensamiento critico, divergente, abierto a la diversidad tanto
personal, cultural y ecologica, conectando la dimension personal y social que conlleva el hecho
educativo.

Es por ello por lo que entendemos que el ambito de las emociones al conexionar con el
resto del universo que vivimos requiere de cada persona una toma de conciencia a fin de
situarnos como seres completos en el contexto y en el compromiso con el mismo desde cada
singularidad.

Objetivos

Nuestro objetivo es plantear una reflexién desde una mirada critica que dote el discurso
de la inteligencia emocional de los componentes humanos y cientificos alejandole de dindmicas
de poder que les conduce a dirigir el conocimiento.

Nuestra linea de trabajo pretende el desarrollo de competencias emocionales alternativas
que vengan a ofrecer herramientas en la construccion personal, social y ecoldgica.

Dicho planteamiento se aleja de fomentar habilidades exclusivamente para el bienestar
propio, generador de competitividad, centrdndose mas bien en fomentar habilidades que
construyan comunidades participativas, sistemas educativos equitativos en los que la diversidad
en todas sus dimensiones (personal, social y ecologica) represente un valor, no un problema.
Como ya pensaron antafio, “seamos realistas, pensemos en la utopia”

Resultado

Desde la reflexion critica pretendemos conseguir el analisis y debate para una educacion
emocional sustentable y compatible con la formacion de una ciudadania participativa plena. Es
evidente que en educacion mas que de resultados queremos plantear cambios que transformen
a la persona y a su medio.

Propuestas

En la linea del pensamiento critico, atendiendo que: “ensefiar exige critica” (Paulo
Freire: 2006,32) proponemos una educaciéon emocional integrada en el curriculum sustentada
en una ética del cuidado, Gilliga en fascioli 2010) generadora de valores universales en la
construccion de ciudadania participativa en la que el alumnado sea el protagonista de la
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transformacion social y ecologica que exige el momento en su persona, en su contexto.
Cuidando de si, del otro y del medio ambiente.
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éInstagram en Educacion Superior? Una experiencia en matematicas
financieras

Instagram in higher education? An experience in financial mathematics subject

Rocio Rodriguez-Padin; Joaquin Enriquez-Diaz; Angeles Longarela-Ares
Universidade da Corufia

Autor de correspondencia: Rocio Rodriguez-Padin (rocio.rodriguez.padin@udc.es)

Fundamentacion

En los ultimos afios, el uso de las redes sociales esta adquiriendo un enorme interés
como metodologia docente. En el contexto de la pandemia mundial (COVID-19), las redes
sociales brindaron un apoyo educativo efectivo como tecnologia que ayuda a integrar a usuarios
y va un paso mas alla del simple intercambio de informacién (Garrido-Martinez Salazar et al.,
2021).

El creciente interés hacia las redes sociales por parte del alumnado de educacion
superior construye nuevas formas de comunicacion y expresion (Alonso-Lopez, & Terol-
Bolinches, 2020). Con el desarrollo del Espacio Europeo de Educacion Superior (EEES) y
creciente penetracion de las TIC en las actividades cotidianas, los nuevos estudiantes
universitarios no conciben un mundo sin internet, sin un dispositivo movil o sin redes sociales
(Carrasco Pradas et al., 2005).

Los estudiantes apoyan que las redes sociales brindan nuevos canales de comunicacion,
y permiten que los estudiantes puedan socializar, resolver problemas y trabajar en red. Asi
mismo, las redes sociales permiten a los alumnos conocer otras culturas y costumbres
posibilitando la generacion de nuevas ideas (Pefia Hita et al., 2018).

Instagram se situa como la red social con mayor tasa de participacion (75%), mayor tasa
de interaccion (75%) y mayor eficiencia (81 %) entre los anos 2021-2022 (IAB, 2022). Segiin
el Observatorio de Redes Sociales (IAB, 2022) Instagram es interactivo y promueve contenido
publicitario socialmente atractivo con menos inversion financiera que competidores directos
como Tik Tok (IAB, 2021a).

Objetivo

El objetivo que nos proponemos consiste en poner en practica una experiencia
pedagogica piloto con el fin de intentar mejorar los procesos pedagogicos (Belanche et al.,
2019); repasar los contenidos del curso (Jurado et al., 2018); y analizar la motivacion y utilidad
del empleo de las redes sociales en la ensefianza superior.

Propuesta

Teniendo en cuenta estos objetivos, durante el curso 2021/2022 se ha creado un perfil
en la plataforma Instagram. El perfil social se difundi6 entre diferentes grupos de la materia de
matematicas financieras, formados por 102 estudiantes a los que se les propuso la experiencia,
impartida en la Facultad de Economia y Empresa de la Universidade da Corufia (imagenl).
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Imagen 1. Perfil de la cuenta de Instagram

( ascontasclaras 0

3 a2 86
Pusiacoms Seguidores Siguiendo

As Contas Claras.
¥ Proxecto da materia Andlise das Operacidns
Financeiras da Gudc_oficia
8§ Finanzas
sl Contabilidade
%, Empresa
Galego/Castellano
Ver traduccion

Siguiendo ¥ Mensaje *2

Fuente: Instagram (@ascontasclaras

En este perfil privado, que cuenta con mas de 80 seguidores, se han lanzado una serie
de preguntas relacionadas con la materia pretendiendo involucrar y motivar al alumnado. Ello
nos ha permitido obtener un feedback inmediato de la evolucién, asi como de las necesidades
y fortalezas del conocimiento de la materia (Villena, 2020). Con la intencion de conocer el
impacto en el estudiantado se llevo a cabo una encuesta psicométrica de 2 preguntas con escala
Likert 5 a los seguidores de nuestra cuenta que se realizé a través de las historias que
proporciona la plataforma al igual que las cuestiones previas.

Resultados

A la vista de los resultados obtenidos se puede determinar que se obtuvo una
participacion alta por parte del alumnado al que se le propuso la experiencia (mas de un 77%).
En la Imagen 2, podemos observar diferentes preguntas que se propusieron y las respuestas que
se han obtenido por parte de los alumnos en tiempo real.

Imagen 2. Preguntas propuestas

A inspectora Murillo decide investir cada mes unha

Se tiveses que investir o a En - P'm::::" mm o m“‘:‘;ﬁﬁzﬂmmmﬂm bmmso.0
teu difieiro... ;Qué tipo de investimento ¢ preciso lP"'-‘lfl ”o“ mensualmente coa intencién de ter dentro de 10 anos
capitalizacién che método da contracapitalizacién para uﬂmﬂ?ﬂ.ifmmﬁ'.hm.
interesaria mais? saber canto difieiro recibiriamos? cusntia de cada términe mensual de dita renda?

SIMPLE COMPOST

Fuente: Instagram @ascontasclaras
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Para conocer el impacto de esta actividad en el estudiantado se llevo a cabo una encuesta
psicométrica de 2 preguntas con escala Likert 5 a los seguidores de nuestra cuenta (Imagen 3).

Imagen 3. Preguntas propuestas

En xeral ;jgustache esta
i ?
¢Esperabas obter bos actividade?
resultados nesta actividade?

Fuente: Instagram (@ascontasclaras

Los estudiantes otorgan una puntuacion media cercana a 4 puntos de un total de 5
cuando se les pregunta si esperaban obtener buenos resultados en los ejercicios que incluia esta
actividad. En mayor medida los alumnos indicaron que les gusto la actividad. Esto comprueba
que los estudiantes universitarios consideran que es ventajoso el uso de redes como Instagram
en el proceso de ensefianza para la adquisicion de las diferentes competencias (Garrido-
Martinez Salazar et al., 2021).

Conclusiones

Los resultados obtenidos nos permiten concluir que el uso de estas herramientas ayuda
a aumentar la motivacion de los estudiantes y a que los docentes tengan un mayor y continuo
seguimiento de sus discentes. El uso de las redes sociales es una metodologia util para los
estudiantes, siempre que sean dindmicas, y favorezcan un mayor contacto con los docentes.

Por otro lado, es necesario reflexionar acerca de que las redes sociales presentan ciertas
limitaciones. Si las empleamos de manera abusiva con los estudiantes, estos podrian llegar a
recibir una sobredosis de informacion académica, lo que podria conllevar a un rechazo. Sin
embargo, no cabe duda de que su adecuada integracion en las materias puede ser positivo para
la motivacion de los alumnos y en las relaciones profesorado-alumnado gracias al feedback que
proporcionan.
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Los colores del ajedrez
The colours of chess

Jose Antonio Coleto Calderén
CEIP Francisco de Quevedo (Fuenlabrada-Madrid)

Jose Antonio Coleto Calderon jose.coleto@educa.madrid.org

Fundamentacion

La filosofia del siguiente proyecto, es construir un puente entre el mundo ajedrecistico
y el mundo educativo a través del ajedrez usando los contenidos que los alumnos tienen que ir
aprendiendo desde 1° hasta 6° de Educacion Primaria en las asignaturas de lenguaje,
matematicas e inglés en horario lectivo, siempre usando el ajedrez como herramienta educativa
y nunca competitiva. En varios informes Pisa, se recomendaba mejorar los resultados en
algunas asignaturas. Es por ello, por lo que este proyecto tiene la simple y mera intencién de
reforzar las asignaturas mas importantes del curriculo usando todos los beneficios y valores que
el ajedrez lleva implicito en su practica y cuyos unicos beneficiarios van a ser siempre los
alumnos. Nunca se trabaja la competicion, pero si, el ajedrez educativo. Como fundamento del
trabajo con el ajedrez en las escuelas, el 13 de marzo de 2012, el Parlamento Europeo adopté
el programa de la Union Europea de “Ajedrez en la escuela”. Esta declaracion fue firmada por
415 eurodiputados, mas del 50%. Es un claro indicio del reconocimiento de los diputados de
toda Europa de los beneficios del ajedrez pueden aportar a los estudiantes. La declaracion pide
a la Comisioén y el Consejo: “medios para fomentar la introduccion del programa ajedrez en la
escuela en el sistema educativo de los estados miembros”. Este proyecto nace de buscar
metodologias alternativas, innovadoras, activas y manipulativas en el aula con el ajedrez como
eje principal de las actividades. Los alumnos de educacion primaria tienen que esforzarse mas
en estas asignaturas para poder promocionar de curso. Es por ello, por lo que este proyecto
pretende reforzar estas materias utilizando el ajedrez como herramienta transversal que ayude
a estas areas con actividades orientadas y basadas en los contenidos que tienen que aprender y
reforzar los alumnos desde 1° hasta 6° de educacion primaria.

Objetivo

Utilizar el ajedrez transversal como herramienta ltdica para reforzar los contenidos que
los alumnos estan aprendiendo en las asignaturas anteriormente mencionadas a lo largo de la
educacion primaria de 1° a 6°. A su vez, lo que el proyecto persigue es aprovechar los valores
y beneficios que la practica del ajedrez lleva implicito cuando se estan desarrollando las
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diferentes actividades en los diferentes cursos. Motivar y despertar el interés hacia los
contenidos de estas asignaturas y ofrecer nuevas metodologias activas, visuales, cooperativas,
manipulativas e innovadoras a los alumnos hacia la consecucion de los contenidos que tienen
que aprender de una forma ludica dentro del horario lectivo. Otro de los objetivos que se
pretende es romper la barrera para la ensefianza del ajedrez transversal dentro del aula y acercar
el ajedrez educativo a los colegios. La mayoria de profesores piensan que el ajedrez es una
excelente actividad para poder realizarla en el aula, pero muchos desconocen metodologias
activas, manipulativas e innovadoras que se hayan implementado con éxito dentro del horario
lectivo. Este proyecto, lleva implementado en el aula desde el aio 2016 en diferentes cursos de
educacidn primaria.

Propuesta

Este proyecto, se ha realizado en desdobles de las asignaturas. La mitad de los alumnos,
iran a la sala de informatica y el resto, se quedaran en clase desarrollando este proyecto. El
tablero utilizado puede ser una cartulina en la que se han dibujado las casillas de ajedrez o un
tablero normal de ajedrez con sus casillas blancas y negras. Cada actividad, contiene sesenta y
cuatro tarjetas que simbolizan las sesenta y cuatro casillas que tiene un tablero de ajedrez. Estas
tarjetas, tendran diferentes tematicas a desarrollar. Los contenidos que se estén estudiando en
las asignaturas en los diferentes cursos. Los alumnos, podran trabajar mas de mil actividades
relacionadas con los contenidos a reforzar. Tras una breve y sencilla explicacion sobre como se
mueven las piezas del ajedrez, en las que se utiliza en muchas ocasiones el uso de las TIC,
tendran que moverlas para capturar las tarjetas con un objetivo concreto: realizar sumas,
multiplicaciones, restas, divisiones, pares impares, nimero y su grafia, resolucion de
problemas, fracciones, las horas, sindnimos, anténimos, singular, plural, oraciones sencillas,
masculino, femenino, palabras derivadas, conjugaciones de los verbos, presente, pasado, futuro,
comprension lectora, exclamativas, interrogativas, enunciativas, lectura de chistes,
secuenciacion de textos, adivinanzas, poemas, demostrativos, numerales, articulos, etc...en
resumen, se trabajaran los contenidos desde 1° a 6° de educacion primaria adaptados de una
forma ludica y motivadora, hacia los alumnos. Se partird siempre de los conocimientos previos
que tienen los alumnos y se favorecera un aprendizaje significativo siempre buscando la
motivacion hacia el aprendizaje. En todas estas actividades se esta realizando una metodologia
activa, manipulativa, cooperativa, visual e innovadora, utilizando materiales manipulables para
una mejor comprension de los contenidos a conseguir. Cada siete minutos, cambian de actividad
y se mueven al siguiente tablero, de tal manera que, en una clase de cuarenta y cinco minutos,
les da tiempo a repasar tres o cuatro tematicas relacionadas con los contenidos que estdn
estudiando. En ocasiones, se desarrollan actividades de lenguaje y matematicas en la misma
sesion. En muchas actividades, tienen la ocasion de desarrollar la competencia escrita cuando
estan haciendo diferentes operaciones matematicas o escribiendo la solucion en actividades
relacionadas con lenguaje. Trabajan las cuatro destrezas en muchas de ellas. De cara a evaluar
las actividades que se han realizado, al finalizar las mismas, siempre se suele preguntar qué es
lo que han estado realizando en clase. Los alumnos, a su vez, hacen preguntas los compaiieros
para que las respondan. Siempre existe un feedback al final de cada clase. Al final de cada
curso, se evalua la metodologia y actividades realizadas, quedando siempre reflejada en la
memoria final de curso y aprobada siempre por inspeccion educativa. Este proyecto, pretende
facilitar a los maestros, los contenidos para ponerlos en practica en el aula. A lo largo de estos
afios, no he conocido ningtin proyecto en Madrid, Espafia, Europa, América, Asia que desarrolle
esta filosofia de trabajo dentro del aula aprobada por inspeccion educativa usando el ajedrez
como herramienta transversal. Esta idea, metodologia de desarrollarlo es tnica en el mundo la
cual es, reforzar los contenidos de diferentes asignaturas capturando tarjetas de colores con los
movimientos de las piezas del ajedrez.
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Resultados

En relacion con los analisis de los resultados la cultura de resultados del centro, es la
que inspira la puesta en marcha del proyecto de ajedrez. La mejora continua y la innovacién en
la metodologia es siempre un objetivo del colegio ya que como comunidad de aprendizaje
buscamos que nuestros alumnos aprendan y utilicen los contenidos que tienen que aprender de
una forma ludica a través del ajedrez transversal. Por otro lado, el Proyecto con el juego
incorpora los valores de respeto, compaferismo, control de impulsos, la responsabilidad, la
toma de decisiones, entre otros. Buscamos por tanto mejores resultados académicos, pero
también la mejora de la convivencia y la relacion entre los alumnos. A lo largo de estos afios
de proyecto, se han beneficiado del mismo més de 500 alumnos. Se ha desarrollado en los
cursos desde 1° a 6° de educacion primaria. En la reflexion de los resultados, resaltar que, a lo
largo de estos afios de desarrollo del proyecto educativo, se observa una mejora global en las
asignaturas, sobre todo en matemadticas y vinculandola, entre otros factores, al proyecto. En
estos ultimos cursos han mejorado resultados académicos en estas 4reas, entre otros factores de
los muchos que puedan existir, por el desarrollo de las actividades orientadas hacia el refuerzo
de los objetivos previstos en los diferentes cursos de educacion primaria tomando como una
metodologia innovadora, manipulativa, visual y activa el proyecto de ajedrez educativo. Este
es un proyecto por y para profesionales de la educacion y centros educativos que piensan que
el ajedrez puede ser una buena herramienta para su uso en el aula para reforzar asignaturas
importantes a lo largo de la educacion primaria.

La filosofia del proyecto de las cerca de 1.000 actividades realizadas a lo largo de estos
afios, se puede observar en Twitter: (@ajedrezquevedo y en Instagram: @loscoloresdelajedrez

En este caso, con el movimiento de la pareja de caballos tienen que capturar palabras en
inglés con su significado en espafol. Trabajamos el 4rea de inglés.

140



Actas del 6° Congreso Mundial de Educacion EDUCA 2023
A Coruiia | 2-4 marzo 2023 | www.plataformaeduca.org

En esta actividad, tienen que mover la pareja de torres y capturar una tarjeta para
resolverla y buscar el resultado. Trabajamos el area de matematicas.

| p— m- [— "=
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En esta actividad, con el movimiento del rey y el pedn, tienen que capturar dos tarjetas
que sean del mismo color y formar una palabra compuesta. Trabajamos el area de lenguaje.

Se han realizado cursos de formacion del profesorado tanto a nivel internacional por la
FIDE, como recientemente, en el CTIF Madrid-Sur sobre el proyecto y ha sido presentado en
conferencias internacionales de la FIDE.
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Ajebodtica Educativa
Educational Ajebotics

Ricardo Acosta Alonso
CEIP La Vega

Autor de correspondencia: Ricardo Acosta Alonso. Ricardoacosta78@gmail.com

Fundamentacion

El Proyecto AJEBOTICA surge de la fusion entre el Ajedrez y la Robodtica
principalmente. A ello se le unen herramientas TIC’s tales como la Impresion 3D, el uso de
tablets o aplicaciones de mejora en el ajedrez interactivo. La poca motivacion durante afios por
parte del alumnado, junto al nivel social-cultural y econémico de las familias, hizo que se diera
un vuelco a la metodologia que se estaba llevando a cabo en el centro hasta ese momento.

Dicho Proyecto, ha mejorado de manera considerable el desarrollo de habilidades
cognitivas y sociales en nuestro alumnado, tales como: La capacidad y mejora de la memoria,
la capacidad de concentracion, la toma de decisiones y aceptacion del error, la atencion y
reflexion del discente, el perfeccionamiento en la vision espacial, la mejora en la resolucion de
problemas, y muchas otras. Ajebdtica estd construido sobre una base ludica y divertida, en la
que el alumnado es capaz de enfrentarse en un tablero de ajedrez con robots (Bee Bot)
manejados desde una Tablet, entre otras cosas.

La programacion del Bee Bot para que éste se mueva como las piezas de un tablero de
ajedrez reduciendo el tiempo de movimiento, ha hecho que la velocidad mental de cada nifio y
nifia haya mejorado considerablemente.

Objetivo

El alumnado aprenderd a formular y resolver problemas 16gico-matematicos utilizando
diferentes estrategias; estimar, calcular mejorar orientacion espacial, de probabilidad y
representacion de la informacién, etc. Ademads, ha de utilizar los principios basicos del
pensamiento computacional para organizar su pensamiento y aplicar de forma estructurada y
coherente las ideas y acciones necesarias, comprobando todo el proceso seguido y aplicando
mecanismos de autocorreccion.

Propuesta
RINCON 1. Ajedrez con robot (Bee Bot)

Se desarrollan partidas de ajedrez en un tablero gigante de 1°60 x1°60 m hecho con
loneta y cuyas casillas son de 15x15cm (clave esta medida para el correcto funcionamiento del
Bee Bot para que pueda contabilizar cada movimiento e ir saltando de casilla en casilla), en el
cual se enfrentan dos jugadores, blanco y negro, los cuales deberdn manejar sus piezas de
ajedrez a través del movimiento de un Bee Bot.

El alumno/a cada vez que desee realizar un movimiento de cualquier pieza del tablero,
debera programar el movimiento de manera manual o a través de la Tablet para que el robot
(Bee Bot) se pueda mover como si fuera una pieza de ajedrez en un tablero, englobando mejoras
en cuanto a la percepcion espacial y temporal, programacién, pensamiento computacional,
estrategia, y muchas mas caracteristicas unidas en una partida de ajedrez robotizada.

La app que utilizamos para el manejo de los Bee Bot desde la Tablet es la “Blue-Bot” y
se puede descargar en la Play Store o App Store.
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El ganar una partida con Bee Bot cuenta como 3 puntos.
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RINCON 2. Ajedrez Lidico (AjeFutbol y Cartas de la Suerte)

A través del juego, fomentamos la estrategia logica y precisa, la creatividad y la
capacidad de imaginacion.

En el juego de las Cartas de la Suerte, el alumnado no solo piensa en mover una pieza,
sino que decide si levanta una carta o mueve dependiendo de como vaya una jugada.

Las Cartas de la Suerte tiene sus propias reglas adaptadas al tablero y que vienen
detalladas en cada uno de los juegos. El alumnado se adapta a dichas reglas después de
explicarles o recordarles a principio de curso las mismas.

El ganar una partida ludica cuenta como 1 punto.
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RINCON 3. Impresién 3D

Este Rincon no supone la suma de puntos para su tablero, sino que le da la posibilidad
al alumno/a de disenar diferentes juegos de piezas que se le venga a la cabeza.

Utilizamos este rincon para que cada equipo cooperativo pueda disefar sus figuras y que éstas
guarden relacion con el Proyecto.

Muchas son las ideas que se le vienen a cada nifio/a a la mente, desde un peén
robotizado, una dama en auxilio o un rey con bastoén debido a su prolongada edad.

En este Rincon, la imaginacion es protagonista de su propio aprendizaje.

A través del Tinkercad, el alumnado por equipos, desarrollan y disefian las diferentes
figuras.

Una vez desarrolladas, las pasan al Ultimaker Cura para su posterior formato y pase a
la tarjeta de memoria microSD y lista para impresion. El alumnado ve el progreso de sus
disefios, lo palpan viendo que sus ideas son una realidad.

En el centro, el disefio con los programas y su orden a impresion lo realiza el alumnado del
tercer ciclo de Primaria, y el resto de ciclos, 1° y 2°, aportan ideas en un papel para luego, sea
el coordinador del Proyecto quien las traslade a los diferentes programas para su disefio final.
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RINCON 4. Ajedrez Gigante

Uno de los rincones que mas suele gustar al alumnado es el Ajedrez Gigante.

Situado en el exterior del aula de Ajebdtica, el nifio/a disputa partidas tradicionales de ajedrez
con la motivacion del tamafo de las piezas que ello supone y el poder caminar por el tablero.

El objetivo principal de este rincon es sin duda, la mejora espacial y visual que ello
supone con el movimiento constante que el discente realiza por el tablero.

El alumnado aqui decide si desea realizar una partida en estatico sobre el tablero, o
dindmico, en movimiento. Este wiltimo, consistiria en mover una pieza y salir corriendo hasta
un punto establecido por el docente, para volver y mover otra pieza y volver a salir. Estos
movimientos sucesivos se realizan hasta finalizar la partida.

No solo el hecho de pensar tu propio movimiento y el del contrario sino que ademas, se
le suma el cansancio sucesivo de correr para mover.

Es un Rincén que ha servido para aquellos alumnos/as que al principio les cuesta mas
el centrarse, permanecer estaticos/as en su silla jugando una partida de ajedrez, y que necesitan
mas movilidad que el resto de compaiieros/as. Un Rincon en movimiento. El ganar una partida
en el Ajedrez Gigante cuenta como 1 punto.

Resultados

El Proyecto Ajebdtica, ha supuesto un cambio metodoldgico para toda la Comunidad
Educativa en muchos aspectos, pero me centro en uno fundamentalmente, ha fomentado el
aprendizaje activo y competencial en el discente, dejando de lado muchos contenidos
matematicos memoristicos.
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El alumno/a no solo se divierte y juega, sino que ademas aprende conceptos de ajedrez,
robotica, disefios 3D... y adquiere criterios matematicos que estan prestablecidos en el
curriculum, acordes a cada uno de los diferentes niveles.

Los alumnos/as, han aumentado el interés de investigacion en los propios contenidos y
clases ya que, se ha fomentado la participacion activa sin la necesidad de solo escuchar al
docente.

Todos/as y cada uno/a, sienten una motivacion extra, desde el propio alumnado en el
desarrollo del Proyecto, del propio profesorado como es mi caso como coordinador, y
profesoras de apoyo en el centro. Pero no hay que olvidar, el papel fundamental de las familias,
que al comienzo desconocian lo que era el ajedrez, y ya hoy en dia han comprado un tablero
para tenerlo en casa y jugar cada tarde con sus hijos/as.

Si es verdad que el Proyecto lo tenemos incluido en horario y area de matematicas, pero
eso no quita que haya una integracion en el resto de materias, tocando temas que les afectan
directamente, como por ejemplo, ;de donde viene el ajedrez? (Ciencias Sociales), o la mejora
en los movimientos de forma dindmica en el espacio, Tablero Gigante exterior (Educacion
Fisica).
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Huellas de mujeres emprendedoras
Traces of women entrepreneurs

Lourdes Zoraida Fernandez Martin
CEIP Mare Nostrum

lourdesfm1331(@gmail.com

Fundamentacion

La motivacion que llevo a desarrollar este proyecto fue la necesidad de que el alumnado
conociese, investigara y reflexionara sobre el tratamiento de la mujer en diferentes &mbitos de
trabajo. Para ello, a lo largo de cuatro meses han investigado, conocido y entrevistado a tres
mujeres que actualmente viven y que estan dejando huella en diferentes campos laborales:
Belén Rosado (matematica y cientifica en la Antartida), Soledad Lopez (jugadora profesional
de balonmano) y Julee Powers (ingeniera acronautica de la NASA). Mediante esta experiencia,
se ha puesto en practica una amplia pluralidad metodoldgica que ha permitido la adquisicion de
conocimientos y destrezas, facilitando el proceso de ensefianza - aprendizaje y las relaciones
entre docente-alumnado. Para ello, poniendo en practica los conocimientos de Neuroeducacion:
la creatividad del alumnado, la gestion de las emociones, la resolucion de conflictos, la
cooperacion entre iguales y la capacidad de analisis y de sintesis mediante la metodologia del
Aprendizaje Basado en Proyectos, se ha creado un ambiente donde se han articulado los
diversos niveles de integracion existentes en el proceso de adquisicion y puesta en practica de
las competencias clave, por medio del equilibrio existente entre sus ambitos fundamentales: la
concrecion curricular, la transposicion didactica y la valoracion de lo aprendido. Ademas,
gracias a los afios de experiencia en la educacion junto con las evidencias cientificas existentes,
se atendi6 a la diversidad de las necesidades de todo el alumnado, tanto del que tiene
dificultades de aprendizaje como el del que tiene mayor capacidad y motivacion para aprender,
adoptando medidas organizativas, metodologicas y curriculares conforme a los principios del
Diseno Universal de Aprendizaje.

Objetivo
Dar a conocer el trabajo y la vida de mujeres emprendedoras actuales que dejan huella en

campos laborales cientificos y deportivos, donde hay un bajo nimero de mujeres trabajando y también,
romper estereotipos interiorizados

Propuesta

Nuestro alumnado, durante cuatro meses, investigd y conocid a tres mujeres que
actualmente dejan huella en su campo laboral. La primera mujer que investigaron fue Belén
Rosado, profesora de la Universidad de Cadiz de matematicas y cientifica. Con ella conocieron
mas sobre la Antartida, el cambio climéatico y su trabajo como mujer matematica en la Antartida.
Pudimos contactar con ella cuando estaba investigando en la Antartida, mediante videollamada.
Nuestro alumnado la entrevist6 y pudieron hablar también con los militares que estaban en la
Base Espanola Juan Carlos 1.

La segunda mujer que investigaron fue Soledad Loépez, jugadora de balonmano
perteneciente a la Seleccion Espafiola de Balonmano. Con ella conocieron y aprendieron sobre
el balonmano femenino, sus logros, sus habitos de vida saludables y los valores del deporte.
Vino a nuestro colegio y nuestro alumnado pudo hablar con ella en directo para saber mas sobre
su vida deportiva. También fuimos a verla a jugar con su equipo de balonmano y pudieron
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conocer y presenciar 3 partidos de balonmano en vivo y hablar con las jugadoras, entrenador y
presidenta del Club Malaga Costa Del Sol.

La tercera mujer fue Julee Powers, ingeniera aeronautica de la NASA. Gracias a ella conocieron
la NASA, los tipos de trabajo que hay alli, el espacio y su trabajo en esa organizacion.

Destacar que, a la hora de disefiar el proyecto, se elabord una “hoja de ruta” donde se
seleccionaron los criterios de evaluacion, saberes, competencias claves, materiales, actividades,
tareas, recursos y modo de difusion del proyecto. Se partio de esta hoja, la cudl iba cambiando
cada vez que se revisaba el proyecto, una vez a la semana. También, a la hora de disenar las
actividades se tuvo en cuenta los distintos espacios para desarrollar las actividades, ya que no
unicamente las aulas son los inicos espacios de aprendizaje en un colegio también los pasillos,
los patios y otras estancias estan abiertas a ayudar en la adquisicion de los conocimientos. Esto
da lugar a crear diferentes ambientes de aprendizaje donde el alumnado podia expresarse
libremente y donde se pudo comprobar coémo en estos distintos momentos, las nifas y nifios
reproducian lo que iban aprendiendo del proyecto. Con este tipo de actividades, la puesta en
practica del DUA estuvo muy presente, ya que, mediante las imégenes, los videos que
visualizaron, las palabras claves trabajadas, textos que se usaron con voces humanas... dio lugar
a que le curriculum fuese accesible a todas las nifias y nifios.

Se queria que el producto final fuese entrevistas realizadas por nuestra Radio Mare
Nostrum, que luego se pudiesen mostrar al resto de la Comunidad Educativa, por lo que se
grabaron las preguntas y se enviaron a las mujeres que posteriormente, ellas respondian con
otro video. Pero no hubo un unico producto final, y esto es lo que pasa con los proyectos; que
van surgiendo cosas nuevas. También se hicieron exposiciones en los pasillos, tanto de todos
los trabajos que nuestras nifias y nifios iban trayendo de casa, ya que la respuesta por parte de
las familias fue muy positiva, como de los trabajos artisticos que iban realizando en el aula. Y
también fue una manera de que otros cursos pudiesen disfrutar de los trabajos realizados por
nuestro alumnado, siendo muy significativo para ellos.

Resultados

A la hora de valorar los resultados, se observd que mediante esta metodologia el
alumnado fue protagonista de su aprendizaje, provocando en ellos una gran motivacion y dando
lugar a una gran curiosidad ante el proyecto, generando preguntas y con el deseo de querer
saber mas. Se puso a su alcance medios e instrumentos necesarios, fomentando asi su
creatividad. También hubo una continua reflexion critica que incitd a preguntar y a contestar
elaborando hipotesis, contrastando datos y llegando a unas conclusiones validas. Hubo
momentos en los que surgieron imprevistos que habia que solucionar sobre la marcha, dando
lugar a la revision del mapa conceptual, volviendo a planificar y a actuar de nuevo. Esto dio
lugar también a una autoformacion nuestra, propiciando una interaccion entre compaferas y
con el propio alumnado por lo que se contribuyd y se contribuye, en la actualidad, a nuestro
desarrollo integral como docentes, gracias a una practica educativa cuidada y reflexiva. Otro
aspecto importante para destacar es que se consiguié estimular al alumnado con dificultades,
por lo que analizando todo lo comentado anteriormente, se decidio seguir con la misma linea
de trabajo hasta la actualidad.
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Proyecto menin@s — igualdade e ndo violéncia: la implicacion de la
comunidad educativa en la promocién de la igualdad de género vy la

no violencia a través de la educacion no formal

Project menin@s — igualdade e nao violéncia: the involvement of educational community
in promoting gender equality and non-violence through non-formal education

Bruna Tapada; Sofia Moreira
Associagao igualdade.pt, Portugal

Bruna Tapada, btapada@jigualdade.pt

Tendo em conta que a intervenc¢ao ao nivel da igualdade e da ndo violéncia direcionada
as comunidades educativas, nomeadamente na regido do Médio Tejo, tem-se cingido a agdes
pontuais, dirigidas a jovens, focadas essencialmente nas tematicas da violéncia no namoro € no
bullying, entendemos como necessario desenvolver uma intervengdo concertada dirigida a
criangas para as sensibilizar para as questdes da igualdade e da ndo violéncia, bem como um
conjunto de atividades com o intuito de capacitar docentes, ndo docentes e familias.

Delineamos assim o projeto “menin@s - igualdade e nio violéncia” que tem como
designios a prevencdo primaria e de promog¢do de uma cultura de ndo violéncia, de direitos
humanos, de igualdade e de ndo discriminagdo, envolvendo na interven¢do toda a comunidade
educativa do pré-escolar e 1.° Ciclo do Ensino Bésico da regiao do Médio Tejo.

Propusemo-nos, ao longo de trés anos civis, entre 1 de janeiro de 2020 e 31 de dezembro
de 2022, a desenvolver o projeto menin@s que passa pela implementagdo das atividades que
serdo elencadas de seguida. Apds a constituicdo da equipa técnica do projeto, realizimos uma
acdo de formagdo avangada interna em violéncia contras as mulheres e violéncia doméstica e
outra em metodologias de educacdo ndo formal, de modo a cumprirmos o objetivo de
uniformizar conhecimentos e competéncias nestas areas e padronizar uma linguagem comum
de trabalho. Também como primeiras atividades tivemos o desenvolvimento do website do
projeto com area de contetidos reservados para docentes: menin-s.pt, € a criagdo das paginas
nas redes sociais Facebook e Instagram
(https://www.facebook.com/menins.igualdade.e.nao.violencia;
https://www.instagram.com/menin.s.igualdade/). Entretanto, iniciamos o trabalho de
divulgacao do projeto junto das dire¢des dos Agrupamentos de Escolas da Regido do Médio
Tejo. Dos 17 Agrupamentos de Escolas existentes, 8 aderiram ao projeto: Alcanena, Artur
Gongalves de Torres Novas, Constancia, Ferreira do Zézere, Ourém, Sardoal, Vila de Rei e Vila
Nova da Barquinha. O objetivo primordial do projeto sempre foi desenvolver as agdes de
sensibilizacdo em sala de aula com as criangas do ensino Pré-escolar e do 1.° Ciclo, sendo que
no ano letivo de 2020/2021 foram 44 as turmas a quem se dirigiu a intervencao e, no ano letivo
de 2021/2022 foram 83 as turmas diretamente envolvidas.

Dirigidos para docentes, essencialmente das turmas participantes no projeto, foram
dinamizados 2 cursos de formagdo creditados, um sobre igualdade de género e outro sobre
orientacdo sexual e identidade de género, e ird, brevemente, iniciar-se o tltimo sobre violéncias
de género.

Tendo como foco as familias, desenvolvemos 2 sessoes online “conversas com familias”™
onde, para além de elaborarmos o ponto de situacdo sobre o desenvolvimento do projeto,
também se convidou uma pessoa perita para falar sobre alguma tematica de interesse na area
da igualdade, como por exemplo: género no espaco escolar.
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Nas a¢des de sensibilizagao dirigidas a criangas foram cocriados os produtos do projeto,
ou seja, foram levantadas e discutidas varias ideias que foram tidas em conta para a elaboragao
final dos mesmos. No 2.° semestre de 2021/2022, as criangas cocriaram uma historia e
respetivas ilustragdes sobre as tematicas anteriormente trabalhadas, historias essas que foram a
concurso e, as vencedoras, foram publicadas em livro.

Como trabalho final, resultaram os seguintes produtos: menin@s pela igualdade — O
dominé (dirigido ao ensino Pré-escolar), menin@s pela igualdade — O jogo (dirigido ao 1.°
Ciclo), menin@s pela igualdade — O jogo digital (dirigido ao 1.° Ciclo) e o livro com as histérias
“O sonho da princesa Adelaide” (escrita e ilustrada por uma turma do 1.° Ciclo) e “Uma floresta
encantada” (escrita e ilustrada por uma turma do Pré-escolar).

No inicio do ano letivo de 2022/2023 deslocamo-nos aos 8 Agrupamentos de Escolas
participantes no projeto para dinamizar uma sessao dirigida a toda a comunidade educativa,
onde apresentamos os principais resultados alcangados pelo projeto, entregdmos um exemplar
do livro a todas as criangas participantes no projeto, um jogo a cada turma participante e as
bibliotecas escolares, encerrando este momento com um lanche convivio.

Como atividades finais, iremos reunir com o grupo de peritos e peritas nas areas da
educacdo e do género para uma ultima validagdo dos produtos desenvolvidos no ambito deste
projeto, para além de no dia 17 de dezembro de 2022 irmos realizar uma jornada de formacao
creditada para docentes que se afigurard como o nosso semindrio de encerramento.

© DoMING

Gavsicasept £ Ve P l— |

[lustragao 1: Os produtos fisicos do projeto e folhetos desenvolvidos
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Ilustracdo 2: Imagens do livro desenvolvido pelo Pré-escolar

Ilustragdo 3: Imagens do livro desenvolvido pelo 1.° Ciclo
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[lustragdo 4: menin@s pela igualdade — O dominé

Ilustrag@o 5: menin@s pela igualdade — O jogo
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La programacion neurolingUistica, una herramienta que permite
mejorar el estudio diario

Neurolinguistic programming, a tool to improve daily study

Concepcion Seijas Moreda
Conservatorio de musica de Lugo y preparadora de opositores. Espafia

Autor de correspondencia: Concepcion Seijas Moreda. Info@concepcionseijas.com

Fundamentacion

La PNL tuvo su origen en la década de los setenta cuando dos jovenes norteamericanos,
John Grinder (lingiiista) y Richard Bandler (matematico, psicoterapeuta y programador
informatico) se propusieron averiguar cudl era la causa por la cual los tres mejores
psicoterapeutas americanos (Milton Erickson, Virginia Satir y Fritz Pearls), tenian en sus
intervenciones con pacientes un porcentaje de éxitos muy superior al resto de sus colegas.

Tras una observacion minuciosa de su trabajo llegaron a la conclusion de que su éxito
radicaba en la utilizacion de unos patrones y unos procedimientos de comunicacion especificos.

A partir de ahi se plantearon que lo interesante seria poder llegar a conocer
detalladamente esos patrones exitosos con la finalidad de poderlos reproducir, y asi cualquier
persona que los pusiera en practica, conseguiria resultados semejantes. De ese modo se
convirtieron en “modeladores de comportamiento”.

Objetivos
Estas herramientas permiten
a) Mejorar la gestion del tiempo.
b) Mejorar la concentracion en el estudio.
¢) Aumentar la motivacion diaria.
d) Tener objetivos claros en la vida.

e) Detectar las creencias limitantes que impiden a nuestro alumnado avanzar en el dia a
dia.

f) Dejar de procrastinar.
g) Mejorar la calidad de vida
Metodologia
La metodologia propuesta, esta basada en una adaptacion de la piramide de Robert Dilts.

En este caso, se plantea un ascenso por la siguiente piramide, donde cada uno de los
peldafios corresponde a una unidad didactica.

En las sesiones se incluye:
a) El aprendizaje basado en problemas.

Se presenta un problema del dia a dia, que se tendra que resolver a lo largo de la
sesion.

b) La gamificacion.
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En este caso, el alumno deberd ascender en la pirdmide propuesta para ser un verdadero
maestro de si mismo. El paso de una unidad a otra correspondera a la entrega de una insignia
nueva.

Ejemplo:

Unidad 1. Estudiante explorador 1.
Unidad 2. Estudiante explorador II.
Unidad 3: Explorador en busca de empleo.
Unidad 4: Becario.

Unidad 5 Explorador PRO.

Unidad 6 Experto explorador.

Unidad 7 MAESTRO explorador.

Dichas insignias corresponderan a las siguientes unidades didacticas, planteadas a lo
largo del curso escolar.

UD 1: Yo me motivo (la
motivacion).

UD 2.: ;Por qué pienso asi?
(EI mapa no es el
territorito).

UD 3. Mi tiempo es mio
(Cémo gestionar el tiempo).

UD4. Adios sensacion
negativa (Cémo cambiar
una sensacion negativa por
una positiva.

¢ Por qué pienso asi?

UD5. Yo domino mi mente
(eliminar creencias

limitantes). Yo me motivo!!!

UDG6 ;Auto qué? (;Por qué
nos autosaboteamos?).

UD?7 Elijo mi vida (procrastinacion).

Asi mismo, dentro de cada unidad también hay gamificacion. A modo de ejemplo, se presenta
la primera unidad.
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UD 1 Cémo mejorar la motivacion
Nivel: estudiante explorador I

Sesion 1

1.- Se realiza un cuestionario inicial para evaluar el punto de partida del
alumnado.
El docente debera disponer de una rubrica para evaluar los siguientes aspectos:
= Detectar si procrastina o no; principalmente el motivo.
= Conocer las metas y objetivos a alcanzar en la vida.
= Detectar sus fortalezas y debilidades.
» Detectar sus gustos prioritarios.

2.- Tras dicho cuestionario; el docente explica la utilidad de llevar a cabo un
diario de sensaciones.
Dicho diario debera incluir:

Diario de sensaciones

Dia Mes Hora Sensacion En caso de ser una En caso de ser
emocion negativa Positiva
(Como solucionarlo? ;Coémo
potenciarla?

Se explicard que en las sesiones posteriores es necesario su utilizaciéon y que
deberan tenerlo siempre presente; ya sea en formato digital o fisico.

Sesion 2
1- Comienza el trabajo sobre la motivacion.
a. El cerebro humano percibe como real lo que se imagina; por ello se
trabajard una visualizaciéon durante 10 minutos (se recomienda 5)
donde el docente guiard en todo momento al alumno. Dicho audio

sera colgado en el aula virtual para que el alumno lo utilice
diariamente.

Tarea para casa:

A modo de tareas para casa el alumno debe:

1.- Utilizar dicho audio diariamente justo antes de ponerse a estudiar (de ahi que
la duracion sea corta).

2.- Antes de acostarse, el alumno debera utilizar ¢l diario de sentimientos,
anotando:

e Cbémo ha llevado a cabo el estudio tras el audio?
e En caso de que ese dia no se utilice el audio

o ¢Cémo ha llevado a cabo el estudio sin el audio?
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Sesion 3. Como mantener la constancia sobre algo y no perder la motivacion

La voréagine del dia a dia, traec como consecuencia, la falta de conciencia sobre
cual es nuestro objetivo en la vida.

1.- Se potencia el trabajo de la motivacion a través de la técnica de reencuadre.
La finalidad es que el alumno aprenda a realizarse buenas preguntas.

Partiendo de la base que el alumno esta trabajando con el audio antes de ponerse
a estudiar...

Se cuestionard la importancia de la visualizacion.

o En caso de que contesten que la visualizacion no les haya
funcionado

* Que se planteen. Estudiar sin el audio (lo que genera
desmotivacion.)

e ;Te ha servido en otros contextos?

e /Qué es lo que ocurre cuando estudias sin
motivacion?

= ;Como podrias hacer para que te funcionara?
e ;Probarlo durante més dias?
e ;Concentrarte mas?.

e Se les va a pedir que busquen un referente, alguien que admiren en el
campo de la educacion.

o Esa persona a quien admiran
» ;/Qué crees que ha hecho para llegar ahi?

* Sihaces lo mismo que él/ella ha hecho ;crees que podrias
seguir sus pasos?

e ;Cudl es el beneficio de estudiar motivado?

La finalidad, es que, con el tiempo, ¢l mismo sea capaz de generarse buenas
preguntas que le saquen de su negatividad y potencien su motivacion diaria.

Trabajo para casa:

1.- Utilizar el diario de sensaciones de la siguiente manera:

Ademas de los ejercicios de la sesion anterior, deberan anotar el dia que
no han tenido ganas de estudiar.

A continuacién, deberan preguntarse como darle la vuelta a esa situacion,
con las preguntas planteadas en el aula.

Sesion 4. Semana de la felicitacion.

Tras haber asentado los conceptos, es el momento de que sean conscientes de la
importancia de premiarse.

Nuestra educacion hace que trabajemos mucho y nos premiemos poco.

Por ello para ello se pide que se recurra al diario de sentimientos para anotar:
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o Anota en tu diario 2 cosas en las que hayas avanzado durante el
dia.

= De ahi elabora una frase.

e Elmotivo de elaborarla el propio alumno y que no
sea una frase copiada de algun sitio, es porque es
necesario que se la crea.

e En caso de que no se la crea se trabajaran las
submodalidades y creencias limitantes.

Luego debera tenerla presente cuando lleve a cabo las
tareas que quieras realizar.

o Piensa en algo que has conseguido.
= ;Qué quiere decir sobre ti que lo hayas conseguido?

= ;Qué le dirias a alguien que haya conseguido algo
similar? Es el momento de hacerle ver que si se le dice a
otra persona por qué no atribuirselo a ¢€l.

o Prémiate. Convierte ese momento en algo especial para ti

Trabajo para casa

e Deberan anotar en su diario de sensaciones cual es la tarea del dia en la
que han avanzado, asi como el premio que se van a dar.

Sesion 5
Sesion de evaluacion

Se realiza una sesion para analizar el avance alcanzado por parte de alumno a
través de:

e (Cuestionario final.
e  Gamificacion.

o Cada alumno tendré la insignia segun el nivel alcanzado dentro
del nivel 1.

e Auto y coevaluacion.

o Se realizard un debate donde los alumnos se ayuden entre si a
hacerse preguntas que les ayuden a alcanzar sus objetivos.

e Rubrica creada por el docente y alumno conjuntamente.
Se finaliza con una actividad de motivacion.

Se realizara un “contrato” donde el alumno se compromete a mejorar dia
a dia para tener un futuro mejor.

Resultados y Evaluacion
Se han utilizado los siguientes instrumentos de evaluacion.
1.- El alumno dispone de su diario de sensaciones.

En ¢l se realizan las anotaciones que el docente pide en cada sesion.

157



Actas del 6° Congreso Mundial de Educacion EDUCA 2023
A Corufia | 2-4 marzo 2023 | www.plataformaeduca.org

2.- Ademas se utiliza la gamificacion para que el alumno se supere a si
mismo.

3.- El alumno dispone de una rubrica que elaborara con el docente para

un mayor conocimiento de si mismo.

Ejemplo de rubrica

Se especifica cada item y se relaciona con los instrumentos de evaluacion a utilizar en
cada uno de los apartados (en este caso por falta de espacio, solo dos ejemplos).

Criterio de Estandar A (9-10) B (7-8) C (5-6) D Instrumentos
evaluacion de de
aprendizaje evaluacion
Mostrar Utiliza el Utiliza el Utilizael Utilizael No I1-3
mayor audio 3 dias audio todos  audio 5 audio 3 utiliza el
grado de alasemana. losdiasyen diasala diasala audio.
motivacion clase resume semana,y semana.
gracias a lo que ha es capaz
la aprendido de
utilizacion durante la realizar
del audio. semana. algun
resumen.

Demostrar Realiza Realiza Realiza Realiza  No I1-3
solvencia preguntas preguntas preguntas preguntas realiza
en la cuando no cuando no cuando no cuando preguntas
realizacion sabe como sabe cOmo sabe no sabe cuando
de resolverun  resolverun  cémo cémo no sabe
preguntas  problema. problema, si resolver  resolver  como
que le no encuentra un un resolver
llevan a solucion problema, problema un
sus busca en y si no problema
objetivos. internet; y si  encuentra

aun asi no solucion

sabe como busca en

solucionarlo internet.

utiliza el

aula virtual

para

preguntar o
pregunta en
la siguiente
sesion.

A. Es la maxima puntaciéon | B. La siguiente en menor puntacion | C. Corresponde al 5 |D.

Suspenso

Gracias a esto el alumno podra observar en qué momento se encuentra y qué debe hacer

mejorar.
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Conclusion

Como se ha visto, la PN.L. permite que cada persona utilice herramientas que le
permiten entender por qué hace lo que hace analizando el paso a paso, para modificarlo (en
caso de que sea algo negativo) o potenciarlo (en caso de que sea algo positivo).

El 100% de los alumnos en los que se ha implementado estas herramientas han
conseguido resultados extraordinarios, tales como:

-Toma de conciencia de una vision diferente de la vida.
-Se organizan mejor.
-Estudian con mayor productividad.
-Son conscientes de que son capaces de conseguir lo que se proponen.
-Se relacionan mejor.

Una de mis maximas es: lucha por tus suefios, por tus objetivos y cuando las
circunstancias no sean favorables, analiza como invertir ese proceso.

Si me lo permiten; jel futuro esta en cuestas aulas!
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La cultura del pan (trigo, maiz y arroz)
The Bread’s Culture (Wheat, Corn and Rice)

Dra. Alicia Villan Rodriguez*
* Universidad Europea de Madrid, Profesora Asociada Facultad Educacion

Autor de correspondencia: Dra. Alicia Villan Rodriguez
(alicia.villan@universidadeuropea.es)

Introduccion

Actividad basada en la metodologia activa, concretamente en las famosas Lecciones de
cosas de Freinet (1978). Perteneciente a la Escuela Nueva (2007) las técnicas propuestas por
Freinet, propician un alumnado activo, reflexivo, critico y creativo, siempre en contacto con su
ambiente natural, respetando y propiciando las caracteristicas personales, considerando como
uno de los principales motores de todo aprendizaje significativo, la curiosidad.

Objetivos
Los objetivos generales son los siguientes:

OG1: Aprender historia de las civilizaciones, utilizando como hilo conductor el grano necesario
para la comida bésica en cada cultura: trigo, maiz y arroz.

OG2: Fomentar la creatividad y el pensamiento critico.
Experiencia didactica

A lo largo de la historia, el grano ha sido uno de los denominados como elementos
basicos para la supervivencia del ser humano en todo el planeta. De facil produccion,
trasformacién y acceso, por su precio popular, el grano ha salvado de épocas de hambruna,
guerra y desastres naturales a las clases mas populares y numerosas de distintas civilizaciones.
Pero, ;cudl es grano?, ;por qué es distinto segun el tipo de cultura al cual nos refiramos?, ;son
equiparables entre ellos?. Con la finalidad de aprender sobre diversas culturas y sus
1diosincrasias, asi como de aquello que tienen en comun, la presente experiencia didactica parte
de un hilo conductor, que permite las experiencias y bagajes personales del alumnado, ofrece
un marco rico en contrastes relativo a diversas culturas y sus caracteristicas, para finalizar con
actividades que desarrollan el pensamiento critico y la creatividad del alumno.

Metodologia

La metodologia de la experiencia didactica se basa en los principios metodologicos de
las denominadas como Metodologias activas, unidas al aprendizaje observacional y a las
autoinstrucciones. En la siguiente tabla (tablal) se detalla la experiencia didactica.

Sesion Actividad Desarrollo

1 “Hoy hacemos PAN en clase” De forma grupal realizamos el trabajo
individual: repartimos los ingredientes, y
colocamos las mesas en gran circulo.
Utilizando el aprendizaje observacional, y
las autoinstrucciones, van mezclando los
ingredientes hasta obtener una masa, la cual

160


mailto:alicia.villan@universidadeuropea.es

Actas del 6° Congreso Mundial de Educacion EDUCA 2023
A Corufia | 2-4 marzo 2023 | www.plataformaeduca.org

hornearemos. Una vez cocido el pan, nos
sentamos a degustarlo.

“Nos preparamos para el debate”

Se inicia la clase con un debate y se divide
el grupo en pequefios grupos que expondran
sus premisas y argumentaran en relacion a
las siguientes preguntas: “;Es necesario el
pan?, ;es un alimento popular?, ;pertenece
a una unica cultura o época?, etc.”

“Esto es lo que sabemos sobre el

2

pan

Gran debate grupal sobre las cuestiones
planteadas y documentadas en la sesion
anterior.

“;De donde viene el pan?”

Se dividide la clase en pequefios grupos y se
realizan distintos procesos de busqueda, con
la finalidad de documentarse y aprender lo
maximo posible sobre el pan.

“¢Trigo, maiz, o arroz?”

Se realiza una exposicion del contenido
obtenido por los grupos en la sesion
anterior. Se selecciona aquellos materiales y
documentacién relevantes y veraces sobre
el tema plateado. Las secciones son: origen
del pan, ingredientes, opciones 'y
alternativas, el pan en el mundo, y recetas.

“El ingrediente popular del
futuro, sera...”

Se trabajard en gran grupo en esta sesion,
exponiendo a los alumnos distintas noticias
de actualidad relativas a los cultivos, los
costos, el trasporte, el acceso a ingredientes
basicos, los niveles de riqueza y pobreza, el
cambio climatico, etc. Tras identificar el
trigo, el arroz y el maiz como los granos
basicos, baratos, de facil acceso de distintas
culturas, y por tanto, como base para la
supervivencia en determinados momentos
historicos, se buscaran posible soluciones
en pequefios grupos mediante diversas
técnicas de creatividad.

“Este es mi pan”

De forma grupal realizamos el trabajo
individual: repartimos los ingredientes
(trigo, maiz, arroz, agua y sal), y colocamos
las mesas en gran circulo. Cada uno elegira
el tipo de grano y el tipo de pan que quiere
realizar, y utilizando las autoinstrucciones,
iran mezclando los ingredientes hasta
obtener una masa, la cual hornearemos. Una
vez cocido el pan, nos sentamos a
degustarlo, y se procederd a valorar la
experiencia por parte de los alumnos, y del
profesor.
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Departamentos y profesores implicados: Los profesores implicados en la experiencia
didactica son: el tutor del grupo, y el profesor de Geografia e Historia.

Alumnado: esta actividad va dirigida a alumnado de 1° de la ESO (Educacion Secundaria
Obligatoria).
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Madrid en la historia y en las letras
Madrid History and Literature

David Plaza Navas*; Pedro Centeno Belver**; Dra. Alicia Villan Rodriguez***
*Colegio Areteia, Jefe Departamento Ciencias Sociales
**Colegio Areteia, Tutor 1° Diversificacion Curricular
*#* Universidad Europea de Madrid, Profesora Asociada Facultad Educacion

Autor de correspondencia: Dra. Alicia Villan Rodriguez
(alicia.villan@universidadeuropea.es)

Madrid en la historia y las letras, nace como un proyecto conjunto entre dos
departamentos de Educacion Secundaria del Colegio Areteia: Geografia e Historia, y Lengua y
Literatura, con el objetivo ultimo de disefiar una actividad que permita al alumnado redescubrir,
tomar conciencia y poner en valor hechos, espacios y obras artisticas de Madrid.

Como ciudad en expansion constante y con una vasta historia, Madrid ofrece una
variedad de espacios, obras y escenarios no siempre conocidos por parte de sus habitantes. Tal
y como se nos ha ensefiado, conocer una ciudad es conocer su historia, sus producciones, sus
estrategias y vivencias populares; sin embargo, desde el privilegiado espacio educativo en el
cual trabajamos, la calidad en la ensefianza ha de quedar explicita en la personalizacion del
proceso. Este no es un trabajo en el cual se le presentan al alumnado datos, fechas y hechos, o
se le solicitan las mismas al propio alumno, sino que se persigue un objetivo mas ambicioso: el
redescubrimiento de una ciudad, su evolucidn y sus obras, a través de la personalizacion del
proceso. Solo asi se llegard a tomar conciencia, individual y colectiva, y dotar de valor a lo
aprendido. Solo asi, el alumnado se convertird en actor principal de su propio proceso de
aprendizaje de forma plena.

El escenario elegido, en el cual se va a desarrollar la actividad, comprende un espacio
delimitado del comprendido como Madrid centro y su primer cinturon. Madrid, como todas las
grandes ciudades, se encuentra dividida siempre en base a criterios de accesibilidad. En este
caso por los denominados como grandes cinturones, siendo el de la actividad que se presente:
M-30 o linea 6 de metro de Madrid. El objetivo final es iniciar la actividad desde este “limite
exterior” para avanzar en su geografia a través de la historia y una produccion artistica que
identifica, define, y ofrece un espacio de personalizacion, construccion y critica de la vida de
una ciudad y sus habitantes, haciendo historia.

Partiendo de la Metodologia Areteia, la actividad inicial se personaliza para cada etapa,
curso y alumno (comprendido entre los 12 y los 18 afios) dentro del colegio.

Objetivos
Los objetivos generales son los siguientes:

OG1: Tomar conciencia de la ciudad de Madrid y su entorno, a través de espacios, obras y/o
recorridos con un denominador comun: todos ellos poseen un alto valor educativo porque son
historia de la ciudad y sus gentes.

OGQG2: Poner en valor la produccion historica y artistica relativa a la ciudad de Madrid.

OG3: Descubrir la evolucion de Madrid desde distintos puntos de vista relativos a las Ciencias
Sociales: historia, lengua y literatura, arte, arquitectura, etc.
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Los objetivos generales se subdividen en especificos para dar respuesta a los distintos ciclos,
etapas y niveles.

Experiencia didactica
La propuesta didactica que se presenta consta de dos fases:

e La primera fase, consiste en realizar una serie de actividades por etapas y cursos,
personalizadas a la totalidad del alumnado, que permitan descubrir y valorar, a partir
desde distintos &mbitos, intereses, representaciones, etc., el patrimonio social y artistico
de Madrid.

e Lasegunda fase tiene como finalidad propiciar el trabajo en equipo. Creando, un espacio
en el cual se inicia la puesta en comun, para, a partir de compartir, mediante la
presentacion, la vivencia y valoracion de lo aprendido, se genera una personalizacién
de proceso (completo), asi como la creacion grupal de un nuevo conocimiento, fruto de
la valoraciéon y redescubrimiento del conocimiento adquirido y reelaborado tras la
vivencia personal-grupal.

Descripcion, metodologia, alumnos, profesores implicados y departamentos, etc....

FASE 1: Desde cinturon mas interior de Madrid (linea 6 de metro) se inicia la actividad,
sirviendo este criterio como punto de partida y referencia geografica.

Metodologia: ¢l desarrollo metodologico de esta primera fase se realizard partiendo de los
principios metodologicos de la Metodologia Areteia: personalizacion del proceso, aprendizaje
significativo, y trabajo en equipo.

Departamentos y profesores implicados: profesores de los departamentos de Geografia e
Historia, y Lengua y Literatura.

Alumnado: Tal y como se especifica en la tabla de la fase 1, el alumnado que desarrollara la
actividad serd el de las etapas relativas a la Educacion Secundaria Obligatoria, Diversificacion
Curricular y Bachillerato.

Etapa Mapa de Madrid Actividad

1° ESO Arquitectura:  Torres de e Familiarizarse con el mapa de
Madrid y elementos Madrid acotado en esta
distintivos del  “Madrid actividad.
aéreo” arquitectonico. e Identificar las torres y

elementos distintivos del
“Madrid aéreo” arquitectonico.

e Descubrir las caracteristicas de
los edificios elegidos.

2°ESO Madrid en el arte (I): obras e Familiarizarse con el mapa de
plésticas Madrid acotado en esta
actividad.
e Identificar las obras plasticas
seleccionadas.

e Descubrir las caracteristicas de
las obras elegidas.
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3°ESO Madrid en el arte (II): e Familiarizarse con el mapa de
canciones Madrid acotado en esta
actividad.

e Identificar las canciones
seleccionadas.

e Descubrir las caracteristicas de
las obras elegidas.

4° ESO Madrid en el arte (IIT): cine e  Familiarizarse con el mapa de
Madrid acotado en esta
actividad.

e Identificar las obras
cinematograficas
seleccionadas.

e Descubrir las caracteristicas de
las obras elegidas.

DIVERSIFICACION Literatura: “Paisajes e Familiarizarse con el mapa de
CURRICULAR literarios de/sobre Madrid” Madrid acotado en esta
actividad.

e Identificar las obras literarias
seleccionadas.

e Descubrir las caracteristicas de

las obras elegidas.
BACHILLERATO “Madrid en el plano”: e Familiarizarse con el mapa de
zonas/barrios y paradas de Madrid acotado en esta

metro actividad.

o Identificar los barrios, zonas y
paradas de metro seleccionadas.
e Descubrir las caracteristicas de

las obras elegidas.

FASE 2: TODOS DESDE LAS CALLES DE LOS OFICIOS, A LA PLAZA MAYOR: TODO
Y TODOS EN EL MAPA DE MADRID A TRAVES DE LAS COSTUMBRES Y EL
COMERCIO

A través de la historia, el actual Madrid, se ha ido conformando en lo que conocemos
gracias a su desarrollo a través de diversas épocas, culturas y sociedades. En esta segunda fase,
que finalizara con la puesta en comun de lo redescubierto en la fase anterior, nos adentraremos
en el Magerit o Mayrit arabe y los oficios de una ciudad en plena expansion y con necesidad
de profesionales expertos en diversos oficios para su crecimiento. A/-Sua Al-Kabir, antiguo
zoco arabe, que, en la actualidad, y desde la época cristiana, es la conocida como Plaza Mayor,
serd el objetivo final o punto de cierre de esta segunda fase, asi como las calles aledanas. Para
llegar a la plaza, la actividad versara sobre los oficios, calles que todavia hoy en dia contintian
con su nomenclatura y son historia de la ciudad. El hilo conductor, entre la fase inicial y la final,
y por lo tanto, entre el Magerit o Mayrit y el Madrid actual, seran: las costumbres y el comercio.

Metodologia: el desarrollo metodolégico de esta segunda fase se realizara partiendo de los
principios metodologicos de la Metodologia Areteia: personalizacion del proceso, aprendizaje
significativo, y trabajo en equipo.
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Departamentos y profesores implicados: profesores de los departamentos de Geografia e
Historia, y Lengua y Literatura.

Alumnado: Tal y como se especifica en la tabla de la fase 2, el alumnado que desarrollard la
actividad sera el relativo a las etapas de la Educacion Secundaria Obligatoria, Diversificacion
Curricular y Bachillerato (de 12 a 16 afos).

Etapa Mapa de Madrid Actividad

1° ESO Calle de los yeseros e  Buscar la placa, localizacion en el mapa
e historia de la calle (trabajo grupal por
aulas).

e Puesta en comun (trabajo gran grupo).

e Ubicacion de las Torres de Madrid y
elementos distintivos del “Madrid
aéreo” arquitectonico, asi como de la
Calle de los yeseros en el gran mapa
grupal.

2°ESO Calle de tinteros e Buscar la placa, localizacion en el mapa
e historia de la calle (trabajo grupal por
aulas).

e Puesta en comun (trabajo gran grupo).

e Ubicacion de las obras plasticas (Madrid
en el arte (I)), asi como de la Calle de los
tinteros en el gran mapa grupal.

3°ESO Calle de bordadores e Buscar la placa, localizacion en el mapa
e historia de la calle (trabajo grupal por
aulas).

e Puesta en comun (trabajo gran grupo).

e Ubicacion de las canciones (Madrid en
el arte (II)), asi como de la Calle de los
bordadores en el gran mapa grupal.

4° ESO Calle de botoneras e  Buscar la placa, localizacion en el mapa
e historia de la calle (trabajo grupal por
aulas).

e Puesta en comun (trabajo gran grupo).

e Ubicacion de las peliculas/cine (Madrid
en el arte (III)), asi como de la Calle de
botoneras en el gran mapa grupal.

DIVERSIFICACION Calle de los libreros e Buscar la placa, localizacion en el mapa
CURRICULAR e historia de la calle (trabajo grupal por
aulas).

e Puesta en comun (trabajo gran grupo).

e Ubicacion de los “Paisajes literarios”,
asi como de la Calle de los libreros en el
gran mapa grupal.

BACHILLERATO Calle de e Buscar la placa, localizacion en el mapa
embajadores e historia de la calle (trabajo grupal por
aulas).

e Puesta en comun (trabajo gran grupo).
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e Ubicacion de las zonas/barrios y paradas
de metro trabajadas en ‘“Madrid en el
plano”, asi como de la Calle de los
embajadores en el gran mapa grupal.

La actividad finalizara con un gran mapa de Madrid en el cual se incluird todo lo aprendido
(formato fisico y virtual).
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El pdster cientifico como iniciacion a la investigacion en educacién

superior
The scientific poster as initiation to research in higher education

Nisa Buset Rios
Universidad Fernando Pessoa Canarias

Autor de correspondencia: Nisa Buset Rios nbuset@ufpcanarias.es

Fundamentacion

El uso de posteres como medio de comunicacion y divulgacion es frecuente en entornos
académicos y profesionales. Por ello, es necesario trabajar las habilidades comunicativas y las
técnicas de investigacion basicas en todas las etapas académicas, proporcionando a los
estudiantes un entrenamiento mas explicito en competencias necesarias en el ambito
profesional. Esta experiencia de aprendizaje pretende con el objetivo de desarrollo sostenible 4
dentro de la Agenda 2030 de la Organizacion de las Naciones Unidas (Moran, s. f.).

Objetivo

El objetivo principal de este trabajo fue iniciar a los estudiantes en el proceso de
investigacion y de transferencia de conocimiento.

Como objetivos secundarios se plantearon los siguientes:
e Fomentar el trabajo colaborativo.

e Mejorar la sintesis y presentacion de los datos obtenidos, mediante su exposicion en
formato poster.

e Aplicar la creatividad a la hora de comunicar resultados de investigacion cientifica.

e Introducir la busqueda de informacion en bases de datos como PubMed, Scopus o
Web of Science (WoS)

Propuesta

En primer lugar se dedica una sesion de clase a poner en valor la importancia de la
comunicacion en ciencia, dando también algunos ejemplos de investigaciones relevantes que
no consiguen ser eficazmente transmitidas a la poblacién general. A continuacion se explican
los objetivos del trabajo, como usar la bibliografia recomendada (De la Cruz et al.,
2021)(Castro-Rodriguez, 2022)(Margolles, 2014)(Elsevier, 2015) y la rtbrica con la que se
evaluaria el mismo.

Tras la sesion inicial, los alumnos se agrupan de manera auténoma en equipos de 4 a 6
componentes y comienzan a trabajar en la eleccion del tema, que deberé estar relacionado con
el temario de la asignatura. Se recomienda a los alumnos que elijan un tema actual e interesante,
que aporte mas conocimientos necesarios en su formacion que los que estrictamente aparecen
en la guia docente.

Una vez escogido el tema, los componentes de cada grupo empiezan la busqueda
bibliografica en bases de datos como WoS, PubMed, Scielo o Scopus.

A continuacion, los alumnos deberan escoger la informacién que consideren mas
relevante para su trabajo y sintetizarla, para poder transmitir de manera eficaz el resultado de
su trabajo en un poster.
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La ultima parte del trabajo es la elaboracion del poster, en el que ademas de trabajar la
sintesis de informacion, deben ser creativos para crear un producto final atractivo, dentro de las
normas generales que debe cumplir un pdster cientifico.

Todo el proceso esta orientado y tutorizado por las docentes de la asignatura, mediante
reuniones semanales con cada grupo. En estas reuniones, los alumnos pueden plantear dudas y
comentar las dificultades encontradas durante el tiempo de trabajo autdbnomo. Las docentes les
proporcionan herramientas para resolver esas dificultades y les dan una breve valoracion del
trabajo realizado hasta el momento.

Los trabajos se presentan y comentan en el aula, con el resto de los alumnos de la
asignatura. Asi, tanto el resto de los alumnos como las docentes, pueden hacer todas las
preguntas pertinentes al grupo de trabajo que presenta el poster.

Posteriormente, los trabajos quedaran expuestos, para que el resto de la comunidad
universitaria pueda votar al mejor trabajo, accediendo a un formulario a través de codigo QR.

Resultados

En este proyecto participaron 62 alumnos (entre 18 y 30 afios, 50 mujeres y 12 hombres)
de la asignatura de Microbiologia, dentro del grado de Odontologia.

La elaboracion y presentacion de un poster cientifico, permitid desarrollar competencias
transversales como la comprension e integracion de la informacion, el trabajo en equipo y la
efectividad en la comunicacion de los resultados de su investigacion.

La retroalimentacion recibida en cada tutoria semanal sirvid para mejorar tanto la
calidad de los trabajos como la implicacion de todo el grupo en el desarrollo de este.

Si bien el formato poster puede ser considerado demasiado escueto o resumido, la
presentacion en clase y la ronda de preguntas por parte de compafieros y docentes, permitid
conocer si el grupo de trabajo habia investigado en profundidad y conocia en profundidad el
tema tratado. Esta etapa del trabajo fue clave para valorar el aprendizaje significativo y la
participacion activa.

Los alumnos mostraron mayor compromiso con la realizacion del trabajo al incorporar
como etapa final de la evaluacion el formato de congreso. Esta tltima fase, en la que los
alumnos presentaron el poster al resto de la comunidad cientifica (personal docente, personal
de administracion y servicios y alumnado de otros cursos y grados) podria ampliarse y
desarrollarse para permitir mas interaccion y una transmision mas efectiva de los resultados
obtenidos a la comunidad universitaria.

Entre todos los productos posibles en un trabajo grupal de educacion superior, el poster
cientifico y la exposicién en formato congreso permitieron presentaciones mas dinamicas y
atractivas para el resto de alumnos, por lo que resultaron positivos tanto para la dinamizacion
de la asignatura como promover la implicacién de los alumnos en el proyecto.

Los alumnos adquirieron habilidades necesarias para su futuro desempefio profesional,
desarrollaron la comprension e integracion de datos, el trabajo en equipo y la comunicacion
efectiva, aunque sigue siendo necesario dedicar mas tiempo a desarrollar este tipo de destrezas.

Las presentaciones de posteres deberian considerarse mas a menudo como una forma
de iniciar a los alumnos en la investigacion y transferencia de conocimientos tanto a una
audiencia especializada como a una generalista.
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Propuesta de intervencion didactica para educar en habitos de vida

saludables en la infancia
Didactic intervention proposal to educate in healthy lifestyle habits in early childhood

Estela Arias Gonzalez; Adriana Nielsen Rodriguez; Angel Ramén Romance Garcia
Facultad Ciencias de la Educacion (Universidad de Malaga)

Autora de correspondencia: Estela Arias Gonzalez estela.arias@uma.es

Fundamentacion

Estudios relacionados con la alimentacion infantil sugieren que es necesario llevar a
cabo una dieta saludable y equilibrada para el correcto funcionamiento del organismo, y mas
aun, a edades tempranas. Sin embargo, solo el 5.17% de nifos/as ingiere de 2 a 3 piezas de
frutas al dia (Morillas et al., 2012). Mediante una observacion directa y sistematica en el
momento del desayuno en un aula de educacion infantil se puede corroborar que hoy dia los
nifios y nifias podrian excederse en el consumo de bolleria industrial y dulces, siendo las frutas
y las verduras las grandes olvidadas. Visto lo anterior, surge esta experiencia que comprende
un proyecto de intervencion didactica que persigue cambiar los hdbitos alimenticios en la etapa
de Educacion Infantil.

Se busca educar en salud, inculcando habitos saludables alimenticios y el consumo de
frutas, pues es bien sabido que gracias a una correcta alimentacion podriamos prevenir futuras
patologias tales como la obesidad y el sobrepeso. Ademas, a veces, los alimentos que mas se
deberian consumir, en ocasiones son los que menos consumimos y tal vez, la causa de ello sea
la desinformacion sobre el impacto que tiene en la salud o la falta de implicacion por parte de
las familias. La alimentacion constituye uno de los pilares fundamentales para el desarrollo
fisico, ya que favorece la construccion y modelado del cuerpo, asi como la mejora del
rendimiento fisico. Gracias a las vitaminas, proteinas y minerales que contienen los alimentos
se forman y fortalecen las estructuras 6seas y musculares. De la misma forma, lo que comemos
también influye en el desarrollo cognitivo y psicoldgico, incidiendo directamente en la
proliferacion celular, la sinaptogénesis y la mielinizacion, procesos fundamentales para el
desarrollo estructural y el funcionamiento cerebral (Escera, 2004). De hecho, muchas
enfermedades o trastornos relacionados con la alimentacion tienen un componente psicologico.

Una alimentacion saludable es un objetivo primordial en la etapa de infantil, ya que de
ella dependera el desarrollo arménico e integral del individuo, y especificamente, el
aprovechamiento de la plasticidad cerebral. Una escasa o inadecuada alimentacion puede llegar
a generar retrasos y alteraciones metabolicas y estructurales irreversibles (Gardfalo et al., 2009;
Mijan, 2004). Por tanto, los programas de alimentacion saludables deberian ocupar un lugar
prioritario en los programas educativos, especialmente a edades tempranas.

Objetivo

El objetivo principal de este proyecto de intervencion fue la adquisicion de héabitos de
vida saludables y alimenticios, asi como el fomento del consumo de frutas en la etapa de
Educacion Infantil.

Propuesta

Nuestra intervencion comenz6 con una evaluacion inicial en la que se empled un
cuestionario cuyo objetivo era el de recabar los conocimientos previos del alumnado. Las
preguntas se englobaron en 5 categorias (identificacion, discriminacion, ingesta, intereses y
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gustos). Tras la realizacion y andlisis de los datos, se seleccionaron las frutas que formaron
parte del proyecto, algunas mas familiares y otras desconocidas. De esta forma, se evitd el
exceso de contenido conocido y se ofrecieron contenidos novedosos y ajustados a los intereses
del alumnado. La intervencion se desarrollo durante 6 dias y se trabajé en base a 9 secuencias
didacticas con objetivos especificos en cada una de ellas, atendiendo a las Inteligencias
Multiples (Gardner, 2011). La mayoria de actividades se desarrollaron en las primeras horas de
la mafiana, aprovechando un mayor grado de atencidon y concentracion. Ademas, se favorecid
la creacion de diferentes tipos de agrupamientos (individual y colectivo) y la utilizaciéon de los
distintos espacios del centro. Sin embargo, llegado el momento fue necesario adaptar la
programacioén ante las limitaciones impuestas por la COVID-19.

Con la finalidad de evaluar la intervencion se emple6 una ficha de registro cuantitativo
para recoger la asimilacion de los contenidos por parte del alumnado, junto a una hoja de
rubrica, referida al proceso de aprendizaje, que recogid la participacion, la atencion, la
ejecucion y la escucha depositada.

Resultados

Tras la extraccion de las puntuaciones obtenidas de la ficha didactica referidas a la
adquisicion de los aprendizajes o asimilacion de los contenidos trabajados, los resultados fueron
positivos, llegando a alcanzar una puntuacion de 130 sobre 160. Cabe destacar que la no
familiarizacion con cierta fruta, supuso el mayor obstaculo para su asimilacion. Por otro lado,
en la rubrica cualitativa, donde los parametros de la atencion y la escucha fueron los que
obtuvieron peores registros, frente a los parametros de participacién y ejecucion, que
obtuvieron valores mas elevados.
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Efecto de una actividad de divulgacion cientifica sobre el alumnado

universitario
Effect of a scientific dissemination activity on university students

Dionisio L. Lorenzo Villegas
Universidad Fernando Pessoa-Canarias

Autor de correspondencia: Dionisio L. (dlorenzo@ufpcanarias.es)

Fundamentacion

Las metodologias de ensefianza-aprendizaje se estan diversificando en la universidad
(Laurillard, 2013). Y la universidad privada no es una excepcion. Este proyecto en cuestion de
la Universidad Fernando Pessoa-Canarias se llevd a cabo en el formato de actividades
presenciales de divulgacion cientifica. Este tipo de actividades es cada vez mds presente en
nuestra sociedad por la buena acogida que tiene entre la poblacion general.

Este proyecto referido en este trabajo estd vinculado a los Objetivos de Desarrollo
Sostenible (ODS) 2,3,4 (Instituto Danés de Derechos Humanos, 2020) e incluye medidas de
incorporacion de la perspectiva de género (Red Espanola Aprendizaje-Servicio, 2019). Con
respecto a su vinculacion con los Objetivos de Desarrollo Sostenible, cabe destacar que la Red
Espafiola de ApS ha publicado un proyecto compilatorio de las 100 experiencias educativas
mas destacadas y ha puesto en valor su alineacion con los objetivos ODS (Batlle y Escoda,
2019, p.102).

Esta comunicacion muestra el analisis cuantitativo y cualitativo de un estudio de disefio
preexperimental intragrupo de una charla de divulgacion cientifica en un mercado agricola con
el objetivo de conocer el efecto sobre el alumnado de una intervencion divulgativa que él mismo
lleva a cabo.

Con respecto al andlisis de la pertinencia de la intervencion en el municipio grancanario de
Santa Maria de Guia, se detectaron previamente las siguientes necesidades en la poblacion
destinataria del servicio:

- Desconocimiento de las ventajas del consumo de alimentos de kilometro cero.
- Desconocimiento de las desventajas del consumo de alimentos procesados.

- Desconocimiento de la variedad de ingredientes/aditivos presentes en alimentos
procesados.

Objetivo
El proyecto que se presenta aqui fue concebido con los siguientes objetivos:

- Proveer a la poblacion general con una informacion pertinente y necesaria que garantice
un consumo responsable, autonomo y capaz.

- Aumentar la interaccion entre universidad y sociedad.
- Introducir a los/as alumnos/as en las acciones de promocion de la salud.
Propuesta

La propuesta didactica consiste en que el alumnado participante prepara los materiales
para su presentacion a la poblacion general con el docente implicado. Posteriormente, en el
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mercado agricola, los/as alumnos/as evaluan a la poblacion general destinataria con varias
preguntas sencillas sobre el contenido de la exposicion, hacen su exposicion y vuelven a evaluar
a los/as mismos/as destinatarios/as de la poblacion general.

La actividad ApS(U) consistié en una intervencion divulgativa (charla de quince
minutos con apoyo de PowerPoint®) sobre beneficios de los alimentos de kilémetro cero en la
sala de prensa de un mercado agricola. La charla fue realizada en 2019 por 17 estudiantes de
primer curso del grado en nutricion humana y dietética (21 matriculados) y dirigida a los/as
clientes del mercado. Los/as clientes rellenaron unos cuestionarios (10 preguntas de tipo test en
papel) antes y después de recibir la charla para comprobar el efecto de la intervencion
(resultados no mostrados en este estudio). El instrumento de recogida de datos de este estudio
consiste en una actividad de Kahoot (20 preguntas) que los estudiantes participantes rellenaron
antes y después de dar la charla.

El disefo contempla estudiantes como agentes formadores (dos en cada sesion de quince
minutos) y personas destinatarias del servicio (cuatro en cada sesion de quince minutos,
muestreo de conveniencia), que fueron evaluadas antes y después de la intervencion (sujeto
como control propio). Asi, se incluyen los siguientes participantes:

- Cuatro estudiantes de primer curso del grado en nutricién humana y dietética.
- 16 personas de la poblacion general.
- El/la docente responsable del proyecto.
Con respecto a los materiales utilizados, fueron los siguientes:
- Sala de prensa del mercado agricola de Santa Maria de Guia de Gran Canaria.

- Etiquetas reales de alimentos procesados (salsa de tomate, dulce tipico de almendra,
mortadela de una conocida marca comercial, sopa instantdnea de una conocida marca
comercial). Las marcas comerciales variaban de unas intervenciones a otras para evitar
posibles perjuicios hacia una u otra marca comercial.

- Presentacion de PowerPoint® elaborada por los/as alumnos/as ad hoc en la asignatura
de Bioquimica I del grado en nutricion humana y dietética.

Resultados
Los resultados obtenidos fueron los siguientes:

- E1 85% de la poblacion destinataria mostro diferencias significativas de conocimientos
antes y después de la intervencion.

- 17/21 estudiantes (80.95%) participaron en la charla y obtuvieron notas medias de 6.95
(desvest 3.49) y 7.86 (desvest 3.35), antes y después de la intervencidn, respectivamente
(p<0,05).

- 14/17 estudiantes participantes (82.35%) y 14/21 estudiantes matriculados (66.67%)
propusieron repetir la experiencia en ese formato y sobre otros temas, tales como
antioxidantes, envejecimiento celular y vitamina C.

Con respecto a las conclusiones, cabe destacar las siguientes:

- Existe un entorno favorable para implantar un sistema de actividades de divulgacion
cientifica en el contexto de la metodologia ApS en la universidad (ApS(U)) y respaldan
su institucionalizacion como medida promotora de la interaccion universidad-sociedad.

- Los resultados obtenidos sugieren gran interés del alumnado por estas actividades y un
efecto beneficioso de la asistencia a la intervencion divulgativa presencial (p<0.05).

174



Actas del 6° Congreso Mundial de Educacion EDUCA 2023
A Corufia | 2-4 marzo 2023 | www.plataformaeduca.org

- Los resultados no son extrapolables por el limitado tamafio muestral y por la alta
desviacion estandar observada.

Referencias bibliograficas

Batlle, R. y Escoda, E. (coords.) (2019). 100 buenas practicas de Aprendizaje-Servicio.
Inventario de experiencias educativas con finalidad social. [100 Good Practices of Service-
Learning. Compendium of Social Policy-Oriented Educational Experiences]. Madrid:
Editorial Santillana. Recuperado el 15/enero/2020, de
https://aprendizajeservicio.net/2019/12/19/100-buenas-practicas-de-aprendizaje-servicio/

Instituto Danés de Derechos Humanos (2020). La guia de los derechos humanos a los
ODS. [The Human Rights Guide to the Sustainable Development Goals]. Recuperado el
15/abril/2019, de https://sdg.humanrights.dk/es/goals-and-targets

Laurillard, D. (2013). Rethinking University Teaching: A Conversational Framework
for the Effective Use of Learning Technologies. London and NY: Routledge.

Red Espaiola Aprendizaje-Servicio (2019). Decalogo ApS e Igualdad de Género.
[Gender Equality and Service-Learning Decalogue] Recuperado el 15/abril/2019, de
https://aprendizajeservicio.net/2019/04/15/decalogo-aps-e-igualdad-de-genero/

175


https://aprendizajeservicio.net/2019/12/19/100-buenas-practicas-de-aprendizaje-servicio/
https://sdg.humanrights.dk/es/goals-and-targets
https://aprendizajeservicio.net/2019/04/15/decalogo-aps-e-igualdad-de-genero/

Actas del 6° Congreso Mundial de Educacion EDUCA 2023
A Corufia | 2-4 marzo 2023 | www.plataformaeduca.org

SOS Mariola
SOS Mariola

Paco Pascual Soler
Colegio San Roque de Alcoy

Paco Pascual Soler  pacopascualsoler@gmail.com

Fundamentacion

La fundamentacion del proyecto “SOS Mariola” es doble. En primer lugar, a nivel social
y medioambiental, el alumnado de quinto de primaria, mediante diferentes trabajos de
investigacion, identificd cuatro problemas reales que afectaban a diversos ambitos de su
entorno: a la naturaleza, al patrimonio, a los animales y a las personas del parque natural de la
Sierra de Mariola, el més importante por extension de toda la provincia de Alicante.

En segundo lugar, destacaba la urgencia de abordar desde este proyecto una
problematica urgente que afectaba al desarrollo personal del alumnado, ya que se trataba de una
promocién de familias que, en general, no realizaban excursiones a la montafia y mostraban
muy poco arraigo a la naturaleza. Hablamos de una promociéon que venia de confinamientos,
con muchas horas de abuso de dispositivos vinculados a las nuevas tecnologias y que nunca
habian caminado por las sendas montafosas. En definitiva, hablamos de un grupo
completamente "desnaturalizado", falto de este tipo de actividades experiencias, al que le costo
mucho esfuerzo caminar por el monte. Un alumnado al que le suele doler el alma cuando
observa en un documental a un halcén cazar un conejo, que no conocian la existencia del mundo
del pastoreo y cuya relacion con los animales domésticos se limitaba solo a las mascotas que
tienen en casa. Desconocian por completo que hubiera animales de corral que pudiesen estar en
peligro de extincion. Este alumnado no llegaba a entender que pudiera existir alguna familia
con dificultades para comprar aceite de oliva y que tuviera que optar por el de girasol, por ser
mas econdmico. También ignoraban que las campanas forman parte de una cultura que se debe
cuidar y desconocian otro elemento del patrimonio inmaterial como es el toque manual de las
campanas, el cual los llevo de viaje a la Edad Media. Y, por ultimo, por extrailo que parezca,
casi nadie conocia la vida y obra de Miguel Hernandez y no podian ni imaginar las penurias
que vivio.

Objetivo

Después de fundamentar el proyecto, también podemos exponer un doble objetivo
general. A nivel educativo, fue imperativo conseguir los cuatro pilares de “SOS Mariola”:

e (Conocer y querer las montafias que forman nuestro entorno y cuidarlas como parte de
nuestra Casa Comun, para conseguir un mundo mas ecoldgico y equilibrado.

e Valorar el patrimonio cultural y aprender que forma parte de nuestra historia.

e Conocer y defender especies autoctonas en peligro de extincidon y comprometerse para
que sigan perteneciendo a nuestro patrimonio natural, mientras se fomenta la lectura.

e Descubrir y entender la importancia de las asociaciones que luchan por la dignidad de
las personas, con la finalidad de formar parte activa en este objetivo solidario.

A nivel personal, se consiguieron, entre otros objetivos, los siguientes:

e Fomentar los habitos saludables como estilo de vida descubriendo alternativas al
margen de las NNTT.
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e Regular y dosificar el esfuerzo llegando a un nivel de autoexigencia acorde con sus
posibilidades y la naturaleza de la tarea que se realiza, utilizando como criterio
fundamental de valoracion dicho esfuerzo ajustado para conseguir una meta propuesta.

Propuesta

La propuesta para solucionar las dificultades encontradas fue realizar un proyecto
basado en la metodologia de aprendizaje-servicio. Esta metodologia consiste en movilizar los
saberes especificos para el desarrollo de las competencias clave, tal como recoge el actual
marco curricular, a través de actividades desarrolladas en el aula, e incluso algunos que no se
encuentran en la ley de Educacién, y transformarlos en acciones de servicio reala la
sociedad. Por ello, “SOS Mariola” fue un proyecto de empoderamiento y ejemplaridad
social en el que los escolares participaron activamente en la mejora de la sociedad y la
naturaleza que nos rodea. De hecho, personalmente, no entiendo la educacion lejos de
esta manera de trabajar, que para mi es ya una filosofia mas que una metodologia; es una manera
de aprender a ser una persona integra. Y mas concretamente, en este proyecto, con el tiempo tan
complicado que estamos viviendo en lo referente al cambio climatico, se consiguid volver a la
vida de nuestros ancestros, los cuales tenian una mejor relacion de aprovechamiento
del planeta. Con esta propuesta ponemos el en valor las actividades en la naturaleza, el pastoreo,
la cria y cuidado de las gallinas, la recoleccion de aceitunas directamente desde el campo y la
realizaciéon de campafias econdmicas solidarias para recuperar patrimonio antiguo que ha
quedado inservible. Pienso que la mejor manera para cambiar la sociedad en su relacion con el
medio ambiente pasa por la educacion de nuestro alumnado, por su conversion en nifos
mas “asilvestrados” y la recuperacion de estilos de vida que, poco a poco, se van perdiendo. De
hecho, para saber hacia donde caminamos, tenemos que saber de donde venimos, para poder
vertebrar acciones reales que frenen la llegada a un punto de no retorno en relacién al cambio
climatico.

Resultados

Los resultados, inolvidables. Colaborando con la direccion del parque natural, limpiaron
la basura de 122 km de monte; con el santuario de Agres sustituyeron una campana que estaba
danada, valorada en 5.900 euros; con el pastor y la asociacion de la gallina alicantina, lucharon
en la no-extincion de dos especies domésticas autdctonas; y con Céritas, ayudaron a los mas
necesitados donando 140 litros de aceite. Conocieron y valoraron las montafas, descubrieron
el mundo del toque manual de las campanas, recolectaron aceitunas y conocieron a dos especies
autoctonas y qué hacer para evitar su desaparicion. Servicios y aprendizajes que estuvieron
vertebrados por la vida y obra del poeta Miguel Hernandez.

Después de realizar “SOS Mariola”, el alumnado ha conseguido cambiar por completo
su relacion con la Naturaleza. Muchos superaron la desconocida prueba de tener que caminar
por la montafia para conseguir el servicio propuesto y, segin se lee en sus reflexiones, el
esfuerzo les vali6 la pena. Mucho orgullo sintieron al ser los principales actores en ayudar a dos
especies en peligro de extincion, animales que ya nunca podran olvidar, entendiendo de paso
las cadenas troficas, el funcionamiento del mundo animal y la importancia de las razas
autoctonas en relacion con el cambio climatico que se nos avecina. Y también ahora, sin lugar
a dudas, valoran la comida de la que disponen a diario y han aprendido a ser solidarios con el
projimo cuando lo pasa mal. El alumnado aprendi6 a velar por el patrimonio y a valorarlo como
parte indispensable de la cultura de cualquier pueblo. Ahora, cuando suenan las campanas,
miran interesados hacia arriba. Y en cuanto a Miguel Herndndez, solo cabe decir que se
enamoraron de ¢l y de su obra.

Al final, se consigui6 vertebrar un proyecto de concienciacion y compromiso social. El
esfuerzo realizado en este proyecto fue reconocido con el Premio Nacional de Aprendizaje-
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Servicio en la modalidad de Medio Ambiente, otorgado por el CENEAM (Ministerio para la
Transicion Ecolédgica y el Reto Demografico) y dotado con una estancia de cuatro dias en el
Albergue de Educacion Ambiental de Valsain, Segovia.
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Sembrando participacion una experiencia de Participacion Infantil

promovida por Educo con el apoyo del Concello de A Corufia.
Sembrando participacion a child participation experience a Child Participation
experience promoted by Educo with the support of the City Council of A Coruiia.

Laura Alvarez de la Fuente; Ménica Viqueira Martinez, EDUCO

laura.alvarez@educo.org

Fundamentacion

El concepto de infancia ha ido evolucionando a lo largo de los siglos en las sociedades
occidentales. Asi hasta el siglo XVII la infancia era vista como propiedad de los padres y
madres y sus problemas eran suyos, no eran una responsabilidad colectiva de la ciudadania.
Afnos mas tarde, durante el siglo XVIII y XIX, se pasa de la propiedad a la proteccion de la
infancia. Todos los nifios, nifias y adolescentes deben ser protegidos por todos los estamentos:
familia, Iglesia, escuela y Estado. Sin embargo, no es hasta bien entrado el siglo XX, cuando
se empieza a considerar a la nifiez como sujetos de derechos. Asi, el 20 de noviembre de 1989,
se promulgd la Convenciéon de Derechos de la Infancia, aprobada por 192 paises y
convirtiéndose en la Convencién mas ratificada de la historia. Las nifias y nifios requieren de
una atencion y proteccion adicional, haciendo necesaria la existencia de un documento que vele
por los derechos de la infancia.

La incorporacion del enfoque de derechos supone colocar a las nifias y nifios como
sujetos activos de derecho, con capacidades y potencialidades para tener un rol activo en su
vida y en la sociedad. Esto significa reconocer su papel no solo como individuos, sino como
una ciudadania activa, fomentando de esta forma su rol protagénico y su autonomia.

Seglin el articulo 12 de la Convencion de Derechos de la Infancia, todas las nifias y
nifos tienen derecho a expresar sus opiniones y que estas sean tenidas en cuenta. En este
sentido, esta propuesta contribuye a la educacion para la participacion activa en la sociedad. Y
es que, a participar se aprende participando. No basta con hacer preguntas a la infancia, sino
que hace falta provocar situaciones en las que las principales incognitas puedan ser formuladas
por ellos y ellas, a la vez que incorporan capacidades para la accidon colectiva adaptadas a su
momento evolutivo.

De este modo, la participacion es un medio y fin en si mismo (Hart,1992); es un
procedimiento para el empoderamiento de las personas, para el ejercicio de su plena ciudadania,
de su derecho a la participacion y se desarrolla por lo tanto durante toda su vida (Agud Morell,
y otros, 2014). A los procesos metodologicos que favorecen el aprendizaje de las competencias
para construirse como sujeto, los denominamos Educacion para la Participacion.

Objetivo

El objetivo principal de esta experiencia didactica es contribuir al desarrollo de una
ciudadania global, critica y activa en la defensa de los derechos de la infancia a través del
fortalecimiento especifico de la participacion de las nifias, nifios y adolescentes para la defensa
de sus propios derechos.

Propuesta

Sementando Participacion es una iniciativa que busca acercar a las aulas educativas de
5°y 6° de Educacion Primaria el conocimiento de los derechos de la infancia, haciendo especial
hincapié en el derecho a la participacion. A través del conocimiento de sus derechos, el
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aprendizaje y el desarrollo de sus capacidades, el alumnado analizard su entorno aportando
ideas para mejorarlo.

El contenido de esta experiencia, se estructura en seis sesiones, cinco de trabajo en el
aula y una sexta que corresponde a un encuentro con el equipo de gobierno municipal, en la que
las nifias y nifios expondran las ideas en las que han trabajado a los gobernantes locales.

Este trabajo en las aulas propicia el conocimiento de las distintas competencias de las
administraciones publicas locales, asi como la mejora de las habilidades de liderazgo y
organizacion entre el alumnado. Se trata, por tanto, de trasladar a las nifias y nifios al ejercicio
de la democracia y la ciudadania responsable. Asi pues, tras este recorrido formativo, la infancia
estara en disposicion de articular propuestas de mejora para su entorno mas cercano, ejerciendo
su derecho a participar.

Para que esta experiencia no se quede como una participacion aislada a un grupo
determinado de nifias y nifios, al inicio del mismo, se colocan unos buzones en los centros
educativos participantes con el objetivo de que el resto del alumnado conozca la experiencia y
pueda aportar sus ideas, abriendo de este modo la participacion a todas las nifias y nifios de cada
centro.

Resultados

A lo largo de estas cinco ediciones, casi mil nifios y nifias de los centros educativos de
la ciudad han tenido la oportunidad de trasladar sus opiniones, inquictudes y analisis de su
entorno a la administracion local, situando esta experiencia didactica como un referente dentro
de la oferta educativa promovida desde el ayuntamiento de la ciudad.

Este proyecto, fomenta la creacion de espacios de didlogo entre la infancia y el gobierno
local, favoreciendo la oportunidad para que las niflas y nifos participen dentro de la
administracion haciéndoles reflexionar sobre aquello urgente e importante que les afecta y
articular asi propuestas que hagan de la ciudad un lugar mejor.
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Entrevistas con historia
Interviews with history

Angel Jiménez Caravaca
Legamar International School

Autor de correspondencia: Angel Jiménez Caravaca

Introduccion

La asignatura de Geografia e Historia tiende a suponer un reto aparentemente
memoristico para los alumnos. Sin embargo, diversos estudios como el de Saiz Serrano y Fuster
Garcia (2014) sefialan como el aprendizaje de la disciplina historica "en el &mbito escolar se ha
entendido habitualmente como simple memorizacion de historia: conocer y recordar contenidos
e informaciones historicas presentes en narrativas académicas". Estos autores afiaden como
"aprender historia debe suponer también, y sobre todo, aprender a representar y significar ese
pasado, a construir conocimientos historicos propios y utilizarlos para pensar y comprender la
realidad social" (Saiz Serrano et al., 2014). Es decir, fomentar y desarrollar en nuestros alumnos
el llamado “pensamiento historico”.

El pensamiento histdrico se apoya en dos patas:

e Por un lado, en conceptos de primer orden y que hacen referencia a un conocimiento
sobre lo que ocurri6 en el pasado. Es decir, los hechos, conceptos y la cronologia, lo que
se trabaja habitualmente en las clases de Historia.

e Sin embargo, en el pensamiento historico entran en juego unos conceptos de segundo
orden, conceptos que hacen referencia al aprendizaje de los métodos y técnicas de la
investigacion histdrica.

Con este enfoque, la formacion del pensamiento historico implica no solo que el alumno
memorice fechas, conceptos o datos, sino que también aprenda los métodos de la investigacion
histérica, demandandoles habilidades cognitivas mas complejas que esa simple memorizacion
y repeticion de los contenidos historicos.

El desarrollo de este tipo de pensamiento entrafia, a la par que un reto, dificultades que
las tecnologias de la informacion y la comunicacion (TIC) pueden ayudar suavizar. Algunas de
estas dificultades "son la naturaleza epistemologica de la historia y la comprension
conceptual junto a la interpretacion y comprension de los hechos y acontecimientos, el contexto
espacio temporal y la diferencia de opiniones y hechos. A lo que se une en cierto modo el tema
de la causalidad y multi-causalidad" (Fernandez-Quero, J. L., 2021). El uso de las mencionadas
TIC, asi como la introduccién de nuevas formas de trabajo en aula de clase, es decir, la inclusioén
en el disefio de nuestras programaciones de una metodologia adaptada a los contextos de nuestro
alumnado, puede tener -y tiene- efectos positivos en la consecucion de su aprendizaje y en el
desarrollo de un pensamiento critico y de un espiritu indagador. Este hecho esta refrendado por
multiples estudios como el de Sarah Elena Cuervo Sanchez (2021) Innovacion en el aula de
Historia: los efectos del Role-Playing en la Educacion Secundaria.

Objetivos

El presente proyecto constituye una propuesta didactica apoyada sobre unos objetivos y
unos enfoques de ensefianza y aprendizaje, es decir, una metodologia acorde al proceso
contextual y madurativo del alumnado.

Es por ello que hay dos objetivos principales que se marca el proyecto:
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e Iniciar el uso de herramientas y caracteristicas propias del pensamiento histdrico
(multicausalidad, uso de fuentes de primer y segundo orden, variedad de
visiones/versiones de un acontecimiento).

e Fomentar el proceso reflexivo en los alumnos mediante la reflexion guiada.
Propuesta

La primera fase de la propuesta, debido a la propia organizacion de la materia, da sus
primeros pasos a la vuelta de las vacaciones de Navidad. Esta parte del proyecto consiste en la
explicacion por parte del profesor del proyecto que, de manera voluntaria, se plantea como un
complemento formativo de los alumnos. Es importante potenciar la motivacion y lo llamativo
del mismo desde una oOptica honesta. No hay que prometer lo que no se puede asegurar.

Tras la explicacion por parte del profesor, los alumnos cuentan con unas semanas de
margen para decidir si se adhieren o si prefieren no participar de forma directa.

Cuando deciden tomar parte activa en el proyecto, comienza la segunda fase. El profesor
de la asignatura les ensefia un listado con varios personajes historicos de relevancia y las
conexiones entre algunos de estos. La lista mostrada por el profesor es orientativa y en ningin
caso vinculante. Los alumnos pueden escoger personajes que no aparezcan en la lista y que
consideren de interés.

El trabajo puede ser tanto individual como grupal. En caso de que sea grupal, sus
personajes deberan tener una relacion clara entre si, permitiendo abordar uno o varios asuntos
comunes de importancia historica desde la doptica de todos ellos. Una vez que se asignan los
personajes, los alumnos comienzan un periodo para que indaguen e investiguen acerca de su
personaje (y de sus relaciones con otros en caso de trabajos grupales) y del contexto historico,
econémico o cultural en que vivieron. Todo esto debe realizarse teniendo en mente la
perspectiva de dicho personaje. Esta fase, los alumnos cuentan con 4 semanas de plazo.

Tras la segunda fase, los alumnos (o grupo de alumnos) deben reunirse con el profesor
para contar cudl es su propuesta de preguntas para el personaje y la relevancia historica que
tienen. En este momento que ya constituye la tercera fase, el profesor debe cerciorarse de que
los alumnos han investigado de forma correcta sobre su personaje y el momento historico en el
que vivid, asi como de la justificacién de sus preguntas. En algunos casos, el profesor puede
sugerir, si lo considera conveniente, alguna pregunta o, si es necesario, modificar alguna de las
propuestas por los alumnos con la debida justificacion historica.

Cuando el alumno y el profesor tienen un acuerdo, es el momento del alumno de
preparar la respuesta a esas mismas preguntas. La respuesta debe contemplar la propia
idiosincrasia del personaje historico y su perspectiva. El dia del acuerdo el profesor marca una
fecha para el rodaje de la entrevista. Para esta tercera fase los alumnos tienen otro mes de
trabajo.

Estas dos ultimas fases (2 y 3) se produce la parte principal y mas importante del
proyecto. Constituyen el momento en que los alumnos aprenden a distinguir la fiabilidad de las
fuentes de informacién y llevan a cabo la reflexiéon guiada por el docente para conocer y
comprender la informacién mas relevante acerca del personaje y el contexto de este.

La cuarta fase comienza en la fecha pactada se procede a la grabacion de la entrevista.
Para su desarrollo, los alumnos pueden hacer uso de las instalaciones y materiales TIC de que
dispone el centro: croma, camara, aulario, patios y otros materiales que puedan necesitar.

Cuando se graba la entrevista son los propios alumnos los que, bajo la supervision y
guia del profesor y del Coordinador TIC, realizan el montaje.
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Se permite que, en vez de una entrevista como tal, los alumnos propongan un didlogo
entre personajes, siempre y cuando este muestre la perspectiva sobre acontecimientos comunes
a estos. Una vez finalizado el montaje de cada entrevista, da comienzo la fase final. Aqui se
procedera a subir los videos al Google Site del proyecto para su visionado en las clases de
Geografia e Historia y que toda la comunidad educativa vea los resultados y creaciones.

Resultados

Desde que el proyecto se present6 en las clases de Geografia e Historia de 3° ESO, los
alumnos mostraron una gran predisposicion hacia el mismo.

Una vez comenzaron segunda fase del proyecto, la relativa a la busqueda de informacion,
los alumnos se encontraron con las mayores dificultades debido a la inexperiencia en la gestion
de fuentes de informacion. Acudian a clase con muchisimas dudas acerca de qué datos de los
que habian encontrado eran correctos y cudles no. Este hecho dio lugar a una situacion
generalizada de aprendizaje en lo relativo a la identificacion de fuentes fiables.

En la fase 3 las dificultades que se observaron eran relativas al proceso reflexivo que
necesitaban para general las preguntas que les harian a sus personajes histéricos. En un primer
momento, estas cuestiones eran demasiado banales y superficiales. Cuando se les inici6 en el
proceso de reflexion guiada, las preguntas comenzaron a afinar mas en el objetivo aunque, en
algunos casos, hubo preguntas que debido a su concrecion se respondian por si mismas.

El proyecto fue bastante exitoso y las creaciones de los alumnos permitieron al conjunto
de la promocion adentrarse mas en la asignatura, desarrollar su pensamiento historico y conocer
en profundidad los contenidos a trabajar.

Se realizd una proyeccion de los trabajos de los alumnos para que tuviesen la ocasion de
mostrar a sus compaiieros el resultado audiovisual de sus investigaciones y la satisfaccion
general con el proyecto se vio reflejada en las encuestas de valoracion del mismo que tuvieron
que rellenar al finalizar el mismo. Otra muestra del impacto que tuvo se dio a comienzos de
este curso 22-23 cuando los nuevos alumnos de 3° preguntaron al comienzo si ellos también
iban a poder participar en Entrevistas con Historia.
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Empoderamiento en Infantil
Empowerment in Early Years

Rosie Hernandez-Morales
Colegio Internacional de Sevilla San Francisco de Paula

Rosie Hernandez-Morales rosie.hernandez@sfpaula.com

Fundamentacion

Desde hace unos afios, los docentes de la ultima etapa de Infantil del Colegio
Internacional de Sevilla San Francisco de Paula notan que los alumnos vienen de casa con
menos valores, destrezas de comunicacion, ganas de trabajar en equipo, ademas de baja
autoestima, poca autonomia y un nivel de comunicacién de emociones pobre, lo cual hace que
los alumnos tengan mas problemas de comportamiento entre ellos, ademds de un elevado grado
de frustracion ante situaciones cotidianas. A raiz de ésta creciente problemadtica, la Jefa del
Equipo de Individuacion, adapt6 el Plan de Accion Tutorial, con la ayuda de los Tutores y el
Servicio de Orientacion, para incluir actividades de empoderamiento.

Objetivo

Conseguir que los alumnos de 5 afos desarrollen nuevas habilidades, niveles de
comprension y capacidades que les permiten comprender que las emociones, actitudes y
convicciones influyen en nuestro modo de actuar. Que los alumnos conozcan las semejanzas y
diferencias entre nosotros y los demds, reflexionen sobre sus experiencias y que todo lo
trabajado les ayude a comprenderse a si mismos, y a los demas, mejor. Todo, mientras que se
desarrolla de la independencia y la responsabilidad personal, ademas de la cooperacion entre
los integrantes del grupo, asi contribuyendo al bienestar de todos y favoreciendo una
comunicacion asertiva y positiva.

Propuesta

El Plan de Accién Tutorial fue modificado para incluir meses tematicos, capitanes y la
estrella de la semana, y a través de estas 3 actividades nuevas, poder trabajar los continuos de
Identidad e Interaccion del Programa de la Escuela Primaria del Bachillerato Internacional, asi
trabajando tanto de forma individual como grupal. Los meses tematicos se agruparon de tal
forma que cada dos meses los alumnos trabajan un lema distinto: septiembre-octubre respeto,
noviembre-diciembre solidaridad, enero-febrero cooperacion (trabajo en equipo), marzo-abril
amistad y mayo-junio confianza (independencia). Los lemas del mes se trabajan a diario en
asamblea, teniendo un cartel con el lema del mes en la zona de la asamblea, pero que siempre
esté presente. En asamblea, los lemas se trabajan hablando, reflexionando sobre experiencias
del aula, el recreo o fuera del colegio, a través de juegos de rol.

En Microsoft Teams, los Tutores van subiendo videos de cuentos y canciones
relacionados a cada lema y organizado por carpetas, para que también se trabaje de forma
audiovisual. Ademas, los alumnos realizan dibujos y otras actividades de artes plasticas para
representar los lemas y finalmente realizan un video dando ejemplos de como representar los
lemas en el dia a dia, que posteriormente son compartidos con la comunidad educativa y sus
familias.

La actividad denominada “capitanes” consiste en tener una capitdn por mesa, ademas
de un capitan del agua, un capitan del papel y un capitan de la luz. Los capitanes de la mesa se
encargan de repartir el material de clase, asegurarse de que las mesas y en suele estén limpios,
que todos los de la mesa se hablen de forma positiva y sigan instrucciones y de velar por el
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buen funcionamiento de los acuerdos esenciales de la clase. El capitan de la luz debe recordarles
a los docentes que apaguen las luces, la pizarra digital y el aire/calefaccion antes de abandonar
el aula; el capitan del papel debe vigilar la papelera azul durante el desayuno y asegurar que los
alumnos no tiren basura su no sea de papel en esa papelera, ademas de vigilar que no se gasta
papel en vano; el capitan del agua debe vigilar que los alumnos cierren el grifo correctamente
y que no desperdicien el agua. Los capitanes se van cambiando cada 2 semanas, para que todos
los alumnos tengan oportunidad de desarrollar alguna responsabilidad. La estrella de la semana
es un alumno seleccionado por sus compafieros cada semana y tiene que ser un alumno que
represente los lemas del mes a través de sus acciones. Durante la semana de su nombramiento,
en la asamblea se habla sobre el comportamiento positivo de tal alumno y como nos afecta y al
final de la semana sus compaifieros realizan una lluvia de ideas en la que verbalizan todo lo
positivo de ese alumno y cada alumno le hace un dibujo. Los dibujos se unen para crear un libro
que la estrella de la semana se lleva a casa para compartir con su familia.

Resultados

Tras dos afos utilizando las 3 actividades nuevas en dos clases de 5 afios de 25 alumnos
en cada clase, las Tutoras de ambas clases reconocen que al finalizar el curso de ha notado una
gran mejoria en la habilidad de reflexion sobre la importancia de la responsabilidad, el efecto
de nuestras acciones sobre otros y una mayor habilidad de comunicar e identificar los
sentimientos.

Las familias son las que mas mencionan la sorpresa de escuchar a sus hijos hablar de
temas como el respeto, la confianza o la solidaridad. Son numerosas las anécdotas sobre
alumnos que le llaman la atencion a sus padres por no reciclar, por no apagar la luz, por
interrumpir cuando otro estd hablando o por no mirar a los ojos como sefial de respeto.

Los videos que realizan y comparten los alumnos han hecho posible que docentes de
niveles superiores puedan trabajar los mismos lemas en clase. A los adolescentes les llama
mucho la atencion la manera en la que se expresan los alumnos de infantil y hasta han creado
sus propios videos en respuestas o los de los alumnos de infantil y posteriormente visitado las
clases de infantil en persona para hablar sobre situaciones relacionadas a los lemas del mes.

Los resultados concretos que se han podido medir y evaluar a través de estas actividades
son que los alumnos, en su gran mayoria con capaces de: Reconocer que las emociones,
actitudes y convicciones influyen en nuestro modo de actuar; conocer que las semejanzas y
diferencias entre nosotros y los demas nos ayuda a comprendernos; reflexionar sobre nuestras
experiencias nos ayuda a comprendernos mejor; que el desarrollo de la independencia favorece
la autovaloracion y la responsabilidad personal; interactuar con los demas puede ser divertido;
las experiencias grupales dependen de la cooperacion entre los integrantes del grupo; las ideas
y los sentimientos pueden comunicarse a los demas de diversas maneras; nuestras relaciones
con los demds contribuyen a nuestro bienestar, nuestro comportamiento afecta a los demas;
cuidar nuestro entorno fomenta la apreciacion de los mismos.

Ha sido de tal éxito, que las actividades se han incorporado al Plan de Accion Tutorial
de 3 y 4 afios, a una escala menos profunda, que permite que los alumnos empiecen a tener un
contacto con los temas y las responsabilidades que luego trabajaran con méas profundidad en 5
anos.
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Las experiencias sensoriales libres en el desarrollo de la primera

infancia. Creacion de la sala sensorial como espacio educativo.

Free sensory experiences in early childhood development. The creation of a sensory
room as an educational place.

Magali Yael, Denoni Bujan
Universidad de Zaragoza. Espafia

Autor de correspondencia: Magali Denoni mdenoni@unizar.es

Fundamentacion

El presente proyecto se centra en el desarrollo sensorial del alumnado, aspecto que por
las caracteristicas evolutivas de esta etapa es clave para la consecucion del objetivo de
desarrollo sostenible de salud y bienestar (objetivo 3). Garantizar una vida sana y promover el
bienestar para todos en todas las edades significa en primer ciclo de educacion infantil estimular
y garantizar un adecuado desarrollo de la etapa evolutiva en curso. Son los sistemas sensoriales
y el desarrollo sensorio motor (Lazaro y Berruezo, 2009) los que guian y estructuran nuestra
practica educativa. La sala sensorial creada a través de una metodologia activa y de libre
exploracion permitira al alumnado desarrollar la curiosidad e interés por la exploracion
sensomotriz, asi como por la Integracion sensorial del mundo a través de las posibilidades
perceptivas basandose en experiencias de aprendizaje significativas y emocionalmente
positivas.

Por su parte, a dia de hoy sabemos que no todos aprendemos lo mismo de la misma
manera. Tal y como plantea el Real Decreto de ordenacion y ensefianzas minimas de Educacion
Infantil (Ministerio de Educacion y Formacion Profesional, 2022) la intervencion educativa ha
de contemplar la diversidad del alumnado adaptando la practica educativa a las caracteristicas
personales, necesidades, intereses y estilo cognitivo del alumnado. Es en este sentido la sala
sensorial, un espacio que posibilita el conocimiento del entorno y de uno mismo a través de las
multiples maneras que de aprender cada individuo posee. Un espacio de desarrollo y libre
exploracion sensorial enriquece la calidad de la educacion que se branda, contribuyendo asi al
objetivo de desarrollo sostenible nimero 4. Este espacio nos permite trabajar en el objetivo de
garantizar una educacion inclusiva, equitativa y de calidad y promover oportunidades de
aprendizaje en la etapa educativa que nos concierne. Diversas investigaciones han dado cuenta
de la importancia del desarrollo sensorial desde neonatos y la forma en la que estas experiencias
contribuyen a atencion de las necesidades educativas especificas que hoy dia en nuestras aulas
se encuentra (Badde et al. 2019; Pineda, 2020).

Objetivos

Este proyecto pretende contribuir al desarrollo de las capacidades sensoriales del
alumnado mediante una progresiva asimilacion e integracion sensorial, favoreciendo el
conocimiento, la comprension del entorno y la actuacion sobre el mismo. También estimular
en el alumnado el interés por la libre exploracion y la expresion sensorial buscando la
satisfaccion, el placer y la relajacion. Asimismo, se busco poner en practica una metodologia
de aprendizaje por descubrimiento que motivara las iniciativas del alumnado y permitiera el
desarrollo de un pensamiento divergente.
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Propuesta

Desde el equipo directivo se propuso al claustro la creacion de una sala sensorial en
un espacio en desuso en las instalaciones educativas. Dado el espacio reducido de la sala en
cuestion se propuso una metodologia de desdobles en lo que a la organizacion del grupo se
refiere, permitiendo asi un acompafiamiento mas personalizado del alumnado en la experiencia
sensorial.

En un primer momento se organizaron encuentros donde los miembros del equipo
compartieron su experiencia con este tipo de salas y con la educacion sensorial. Se visito el
colegio de la zona que posee una sala sensorial y nos contaron su metodologia y materiales, asi
como su funcionamiento en el segundo ciclo de educacion infantil. Posteriormente a través de
las reuniones de nivel y los claustros hemos podido compartir experiencias, dudas y propuestas.
Mientras el personal de apoyo colaboro en la preparacion del espacio a nivel estructural, las
educadoras trabajaron en el disefio, los materiales y la metodologia a utilizar con el alumnado.

Resultados

A partir de la observacién directa hacia el alumnado en su interaccion con los materiales
de la sala y las propuestas, se ha podido ver un interés y una motivacion por la libre exploracion,
que nos lleva a pensar que los objetivos de estimulacion sensorial y aprendizaje por
descubrimiento se han cumplido. Asimismo, aquellos nifios y nifias que por sus caracteristicas
personales no se encuentran comodos trabajando de manera estructurada, han encontrado en
este espacio un lugar donde, de manera autonoma, poder interactuar sin la necesidad de un
apoyo especifico adulto que guie su actividad. La apertura del espacio a un trabajo internivelar,
demostrdé también las posibilidades de adaptacion de estos materiales y propuestas a las
caracteristicas evolutivas que de manera individual toda la primera infancia posee.

Por su parte, el impacto del proyecto en el equipo educativo ha sido igualmente positivo
al brindar este espacio la posibilidad de atender a la diversidad natural del aula de manera
personalizada por las educadoras, lo que se consigue gracias a los desdobles. Hemos logrado
con el proyecto un nuevo espacio en la escuela para el desarrollo sensorial del alumnado donde
poder establecer una metodologia activa de aprendizaje.
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Evaluacién del impacto de las TIC en educacion superior
Assessing the impact of ICT in higher education

Laura Varela-Candamio, Joaquin Enriquez-Diaz, Andrea Teira-Fachado
Universidade da Corufia

Autor de correspondencia: Andrea Teira Fachado andrea.fachado@udc.es

Fundamentacion

La calidad educativa ha sido una constante a mejorar durante los ultimos afios. El
profesorado ha estado buscando nuevas formas de ensefianza en pro de los estudiantes con el
fin de fomentar su aprendizaje activo. Para ello, se han empleado herramientas TIC, las cuales
permiten incorporar interfaces educativas ludicas (Artal et al., 2018).

Entre las nuevas herramientas usadas para mejorar la calidad educativa se pueden
mencionar las TIC y las redes sociales. En el primer caso, Kahoot se ha convertido en un recurso
muy util a la hora de crear cuestionarios para los estudiantes. Las preguntas son proyectadas en
la clase y el estudiante puede seleccionar la que considere acertada, con un tiempo limitado.
Con esta herramienta se obtiene feedback instantaneo en cada respuesta, recibido no sélo por el
alumnado, sino también por el propio docente (Seah, 2020).

Entre los beneficios del uso de este sistema se destaca la mejora en la interaccion entre
estudiante y docente, creando una relacion mds enriquecedora y mejor ambiente en clase
(Stowell, 2015); la mayor involucracion en la materia (Dervan, 2014), el aumento del interés
del alumnado (Hunsu et al., 2016) e, incluso, la mejora del rendimiento académico (Rodriguez
Fernandez, 2017; Varela Candamio et al., 2020).

Por otro lado, el uso de las redes sociales entre la poblacion es cada vez mayor (Reig y
Vilchez, 2013). Entre los beneficios del uso de las redes sociales destaca la posibilidad de
desarrollar las habilidades y aptitudes del trabajo en equipo, el intercambio de conocimientos y
la cooperacion interpersonal, la motivacion de los estudiantes, la promocion de la autonomia y
el fomento del didlogo y participacion (Buxarrais, 2016).

Objetivo

El objetivo de este estudio es evaluar el impacto de diferentes metodologias educativas
que incorporan el uso de las TIC entre el alumnado del primer curso del Grado de Gestion
Industrial de la Moda de la Universidade da Corufia y evaluar si mejora el rendimiento
académico, a través de tres aspectos: motivacion, participacion y calificaciones. A mayor
abundamiento, se trata de estudiar el grado de aprovechamiento que realizan los estudiantes de
la materia de Fundamentos de Economia: Industria de la moda, asi como el grado de utilidad
que les reporta. Como objetivo final se busca transformar los métodos tradicionales de
enseflanza y aprendizaje asi como proporcionar una base cuantitativa para futuras
investigaciones.

Propuesta

Para cumplir el objetivo uf supra expuesto se utilizaron distintas dindmicas aplicadas en
el aula y fuera de ella, a un total de 54 estudiantes de la materia de Fundamentos de Economia:
Industria de la Moda de la Universidade da Coruna, Campus de Ferrol. Esta materia fue
impartida en inglés. El estudio de impacto se realiz6 en tres fases:
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En la primera fase se impartio la sesion expositiva, se subieron los materiales al campus
virtual y el alumnado en grupos procedio a realizar un cuestionario con Kahoot (Figura 1).

Figura 1. Ejemplo de pregunta en Kahoot, Tema 2.

An increase in the amount of resources available to use in producing Dreamliners m
and small jets does not change its PPF

REDUCLION TE PERSCNAL BN LA EMPRESA.
6 (SMOTE TidTe CuENTA ©

o

Respuestas

Fuente: Kahoot (2022).

En la segunda fase se anadieron incentivos, es decir, se realizé el mismo procedimiento,
pero al grupo ganador del Kahoot se le entregd un obsequio, con el fin de motivarlos a mejorar.

Tras estas dos primeras fases, se efectud un primer examen, el cual comprendia los tres
primeros temas.

En la tercera fase, se mantuvo lo anterior y los estudiantes crearon una cuenta en la red
social Instagram, con nombre de usuario “@economygxim” (Figura 2),

Figura 2. Cuenta de Instagram.

& economygxim ~ W =

Fuente: Instagram (2022).

En citada cuenta se llevaron a cabo tres tareas diferentes y diferenciadas:
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- Actividad 1. Se incluyeron 9 preguntas en forma de encuesta a través de las Stories.
Las preguntas eran realizadas en grupos de hasta 6 estudiantes; hecho que arroj6 un
total de 10 grupos. Cada uno de los grupos participantes subi6 una pregunta por tema
(Figura 3), con cuatro posibles respuestas, sefialando la correcta. De esas 10
preguntas, el docente escogia 3 que eran las subidas a la cuenta de Instagram.

Se han publicado 3 preguntas del Tema 5 “Behind the Supply Curve”, 3 preguntas
del Tema 6 “Perfect Competition” y 3 del Tema 7 “Monopoly, Oligopoly and
Monopolistic Competition”.

Figura 3. Buzon para subir las preguntas realizadas por los 10 grupos.

Tasks

W Task 1
W Task 2
<! Questions Chapter 5
& Questions Chapter 6

\,_: Questions Chapter 7

Fuente: Campus virtual (2022).

Posteriormente, una vez finalizado el plazo de contestacion a las preguntas publicadas
en Instagram, se subia a las stories la solucion explicativa o Answer Key (Figura 4).

Figura 4. Soluciones (Answer Key) de dos de las preguntas del Tema 5 y 6 respectivamente.

Question 3

WHSWER KLY Question 1

" THERE ARE INCREASING WW W
RETURNS TO SCALE WHEN...
& : WHICH OF THE FOLLOWING IS
NOT A NECESSARY CONDITION
WHSWERS FOR PERFECT COMPETITION?
ARE PRODUCTS DIFFERENTIATED?
WHEN LONG-RUN AVERAGE TOTAL COST
A INCREASES AS OUTPUT INCREASES - HOW MANY ES

DECREASING RETURNS TO SCALE RODUCERS ARE
THERE?

NO Y
l 9 MONOPOLY

OLIGOPOLY

'DECLINES AS OUTPUT INCREASES
INCREASING RETURNS TO SCALE

WHEN LONG-RUN AVERAGE TOTAL COST
15 CONSTANT AS OUTPUT INCREASES =
CONSTANT RETURNS TO SCALE
MONOPOLISTIC

WHEN THE VALUE OF THE GOOD TO AN COMPETITION
D INDIVIDUAL IS GREATER WHEN A LARGE
NUMBER OF OTHER PEOPLE ALSO USE THE

000D = NETWORK EXTERNALITY

Fuente: Instagram (2022).
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- Actividad 2. Se incluyeron 2 videos (reels) realizados por el docente. En ellas se
explicaron distintos conceptos de caracter econémico, como la diferencia entre la
microeconomia y la macroeconomia o la definiciéon de monopolio.

- Actividad 3. La ultima de las actividades, de caracter voluntario, implicd que los
estudiantes pudieran subir libremente lo que consideraran de interés. Todo ello,
previamente supervisado por el docente y relacionado con la economia vinculada al
mundo de la moda. El estudiantado optd por subir un moodboard (“consiste en una
coleccion de imagenes visualmente estimulantes y materiales relacionados”
(Lucero, 2012)) donde explicaban las nuevas tendencias y el porqué de su eleccion.

A los participantes se les explico que el proceso a seguir para elaborar cualquier tipo
de contenido debia responder a tres etapas: el disefio, la produccion y la difusion
(Rajas y Bastida, 2021). En definitiva, debia abarcar desde la concepcion del a idea
hasta la publicacion del post, previa produccion de contenidos y revision.

La finalidad principal de estas dinamicas fue que el alumnado se sintiera involucrado
con la materia educativa a impartir, se motivara e implicara en su desarrollo y creaciéon. Con
este propdsito crearon una cuenta en la red social, escogieron el nombre de usuario, realizaron
las preguntas y pudieron subir contenido didactico relacionado con la materia a estudiar de
manera voluntaria. El perfil de la cuenta era privado, teniendo s6lo acceso el docente y
estudiantes matriculados en la asignatura. Ademas, el docente, para reforzar los conocimientos,
realiz6 distintos resimenes del temario y los subi6 al campus virtual.

Al terminar esta tercera fase, cuya implementacion llevo un mes, se procedio a realizar
una segunda evaluacion a los estudiantes por medio de un test sobre la materia estudiada, la
cual comprendia 3 temas. Asimismo, se les entregd un cuestionario para que valoraran, en
funcién de su utilidad, las metodologias introducidas. El estudiantado podia afiadir otros
comentarios o sugerencias que consideraran pertinentes.

Resultados

El empleo de Kahoot, las dindmicas de Instagram y el material complementario subido
al campus virtual permiti6 aumentar la motivacion, participacion e implicacion de los
estudiantes en la asignatura de Fundamentos de Economia.

Los 54 estudiantes matriculados en la asignatura participaron en, al menos, una de las
dinamicas propuestas. La introduccion de incentivos al grupo que més preguntas correctas
contestara en Kahoot, a partir del Tema 4, produjo un gran incremento en el nimero de aciertos
en los siguientes dos temas, descendiendo nuevamente a partir del Tema 7 (Figura 5). Todo ello
denota el interés inicial y el decaimiento en los siguientes. Se debe tener en cuenta que el
temario era de distinta complejidad, hecho que pudo provocar que el porcentaje descendiese.

Figura 5. Evolucién del porcentaje de aciertos en Kahoot.
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Evolucion del % de aciertos en Kahoot

100,00%
89,09%
i) ’
o M 68,75%
60,00% ’ 64,27% ’
40,00%
20,00%
e Aciertos
0,00%

Tema2 Tema3 Temad4 Tema5 Tema6 Tema 7
Fuente. Elaboracion propia.

La valoracion por parte del estudiantado a la introduccion de estas metodologias fue
muy positiva. Tras la experiencia son mas conscientes del valor de estos recursos y abogan por
su implementacion con caracter definitivo.

Las dindmicas mas valoradas, de “bastante” (4) y “mucha” (5) utilidad (Figura 6), fueron
el visionado de videos explicativos subidos a la cuenta de Instagram (96%) y responder a las
preguntas subidas a los Stories de la red social (94%). Por el contrario, la menos valorada fue
la elaboracion de las preguntas tipo test (79%). El 15% de los encuestados reseiian que les
hubiera gustado haber tenido un papel mas activo (Figura 7). La siguiente cuestion era abierta
y decia “en caso de responder de manera afirmativa, ¢en cudl? ;como?”” Los ocho estudiantes
coincidian en que les “hubiera gustado participar mas en la elaboracién de las preguntas tipo
test de su grupo”.

Figura 6. Utilidad de las dinamicas.

Utilidad
1 "muy poco" a 5 "mucho”

Diapositiva subidasal EEE——
campus virtual
Visionado de los videos ~EG—_—_————7vm s
subidosala cuentade... |
Contestar las preguntas NGO 4
subidas ala cuenta de... 3
Seguirala cuenta de YO -
Instagram !
Elaboracién delas NS5 ml

preguntas tipo test

0% 20% 40% 60% 80%

Fuente: Elaboracion propia.

Figura 7. ;Le hubiera gustado tener un papel mas activo en alguna de las dindmicas?
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[ Le hubiera gustado tener un papel mas
activo en alguna de las dinamicas?

HSi ENo

Fuente. Elaboracion propia.

Finalmente, se debe mencionar que las dindmicas realizadas en la materia objeto de
estudio produjeron una mejora en el rendimiento académico, en torno a las calificaciones de los
estudiantes. En concreto, el nimero de suspensos descendi6 un 73,68% y la nota media subio
1,98 puntos (de 5,53 puntos a 7,51 puntos).
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La digitalizacion en la Evaluacion Formativa
Digital Learning Assessment (idem)

Postolache, Cristina; Goloko, Diarry; Marti, Alexandra
Universidad de Alicante

Autor de correspondencia: Cristina Postolache, cristina.postolache@ua.es

Fundamentacion

Queremos aportar un argumento a favor de la Digitalizacion de la Evaluacion Formativa
desde el punto de vista de las metodologias activas. No pretendemos cambiar un discurso ya
existente, sino confirmarlo y enriquecerlo con experiencias didéacticas. Por ello, proponemos el
uso de micro pildoras de aprendizaje evaluadoras, en Francés Segunda Lengua Extranjera
(SLE). A través de un ensayo practico, buscamos poner en evidencia el impacto de las nuevas
tecnologias en el rendimiento escolar de nuestra aula. Se trata de un estudio de caso en el que
registramos el resultado tanto del aprendizaje estructural como del proceso de asimilacion
lingtiistica. Las herramientas empleadas son fundamentales ya que han de respetar la proteccion
de datos en vigor. En estas circunstancias, hemos de usar plataformas integradas en aplicaciones
educativas oficiales, como Moodle, y de conocer la tipologia de actividades con rastreo de
resultados a nuestra disposicion. En cuanto al rasgo de evaluacion formativa, el alumnado
recibe una retroalimentacion docente, esclarecedora, que fortalece el proceso de aprendizaje
(Agudo-Saiz et al., 2022). No obstante, resulta beneficioso normalizar su uso con el fin de
convertirla en una auténtica herramienta de trabajo.

Objetivo

En primer lugar, queremos demostrar que el uso de micro-pildoras de evaluacion
formativa en Francés SLE mejoran la adquisicién de conocimientos lingiiisticos estructurales y
de competencias comunicativas. Los conocimientos estructurales son de orden gramatical
(conjugaciones, pronombres relativos, oraciones complejas) mientras que las competencias
comunicativas miden el uso de dichos conocimientos estructurales en la expresion escrita y oral
a partir de una tarea indicada. De forma adyacente, apreciaremos los efectos conexos como el
desarrollo de las competencias digitales y el nivel de satisfaccion con la materia.

Propuesta

El profesor de secundaria dispone de poco tiempo para encauzar una relacion afectiva y
de aprendizaje, atiende aulas con ratios altos, encuentra un alumnado heterdclito, se ve en
situacion de atender distintas necesidades personales y, no obstante, ha de transmitir
conocimientos y competencias para toda la vida (Moreno & Garcia, 2008). El uso de micro-
pildoras evaluadoras extiende el periodo formativo fuera del aula, llevando la carga de las
rutinas automatizadas (necesarias, también), lo que permite enriquecer el tiempo de aula con
experiencias inéditas.

En lenguas extranjeras, llevamos décadas usando un abanico de estrategias propias de
la ensefianza activa ya que el aprendizaje de una lengua extranjera se fundamenta en la memoria
de trabajo y en el “hacer”: juegos, roles, proyectos, clases invertidas y presentaciones,
redacciones, resolucion de problemas e innombrables puestas en situacion que invitan
constantemente al alumno a imaginarse en una determinada situacidn comunicativa y
solucionar sus desafios. (CEDEC, INTEF)
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Sin embargo, en lo que atafie al tema de esta presentacion, las actividades que
proponemos se constituyen sobre un prototipo de ejercicios estructurales. Para alejarnos de su
funciébn mecanizada, hemos puesto en marcha un sistema de formacién, verificacion,
reaccion. Las etapas de formacion y verificacion son la constante de los libros de texto. La
reaccion nos corresponde, en calidad de formadores. Con las actividades que proponemos,
damos un paso mas y nos situamos en una pildora de aprendizaje que combina las tres
caracteristicas mencionadas y las ofrecemos en un contexto mas amplio de empoderamiento
del alumnado.

Uno de los imperativos de este tipo de actividades es su extension, ya que las
construimos como micro-pildoras, meros complementos dentro de situaciones de aprendizaje
enfocadas a la comunicacion y a la actuacion.

La formacion puede partir de una imagen, un video o un texto corto, visualmente
atractivos y en formato sucinto. La calidad impera ya que es consabido que la estética de los
materiales de trabajo motiva a nuestro alumnado. A continuacion, en el formato de verificacion,
confeccionamos nuestros materiales y los adaptamos a los contextos de nuestras aulas.

El vocabulario empleado y las dificultades presentadas han de acompanar un discurso
previo. A través de nuestro sistema de verificacion, tanto el alumnado como el docente toma
conciencia de la asimilacion de lo ensefiado.

La verificacion del alumnado es nuestra a la vez (Proyecto EDIA, 2022), ya que pone a
prueba la calidad comunicativa en el aula. La reaccion, o la retroalimentacion, es la respuesta
formativa que ofrecemos al tipo de error. Entonces, si la nota numérica no es importante en este
proceso, /por qué usar herramientas con rastreo de respuesta? La estadistica de los fallos nos
habla y nos permite comprender la percepcion y las dificultades de todo el camino recorrido
(Piston Rodriguez , 2020).

Nos permite volver sobre nuestros pasos y mejorar nuestra docencia. Su caracteristica
numérica no ha de ser un impedimento en la accion formativa, todo lo contrario, tiene que
apoyarla (Rosales, 2003). Una evaluacioén formativa numérica le permite al alumno y a nosotros
saber de qué manera avanza en comparacion consigo mismo y con los criterios curriculares
(CEDEC, 2022).

La dificultad que se perfila parte de la complejidad de las rbricas de evaluacion
formativa que necesitamos poner en marcha y completar a diario (Agudo-Saiz, 2022).

Las nuevas TIC nos ofrecen hojas de célculo que integran los resultados de nuestras
micro-pildoras. No se trata de querer eliminar el papel y el lapiz de nuestras vidas, sino de tener
una alternativa a ello cuando nos invade la complejidad.
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Método
1.1 M¢étodo
Pildora
Familiarizacién Refuerzo evalﬁadé
del alumnado con au;‘?ap_re formativ Evaluacion
el entorno digital Tl a competencias
papel digitaliza comunicativas
da
Moodle Secuencia didactica Comparacion
resultados
1) Familiarizacion del alumnado con el entorno digital Moodle

2) Secuencia didactica

a.programacion docente para hablar de la ciudad; se concretiza para el Nivel B1 (segun el
MCERL) el relato de un accidente de trafico, usando la alineacion de los tiempos verbales,
la voz pasiva y el discurso indirecto. Se marcan objetivos estructurales: vocabulario,
verbos compuestos, concordancia verbal y discurso indirecto.

b. se ofrece un compendio de actividades de aprender a aprender, segun dos modelos: uno
que usa el formato en papel y otro de “pildora de evaluacion formativa digitalizada”

c. se recogen y se comparan los resultados de las actividades de “aprender a aprender”

d.se les pide a los alumnos que relaten un accidente de trafico a partir de una secuencia de
imagenes. Se evaluan las competencias comunicativas y se registran los resultados.

3) Emision de informe y datos relevantes para el futuro estudio de las herramientas de
evaluacion formativa en secundaria y bachiller

Estimacion resultados

El trabajo se encuentra todavia en desarrollo. Para la recogida de datos se usa el
programa estadistico Atlas.Ti. Estos datos se recogeran entre la segunda y la tercera evaluacion
y el resultado final se conocera el 30/06/2023. No obstante, se trabajard por modulos y
podremos tener los resultados del primer médulo el 28/02/2023. El detalle del nivel de logro
alcanzado por cada uno de los grupos permitira la adopcion de medidas formativas en los
siguientes cursos académicos, en aras a conseguir una mejora del proceso de aprendizaje de los
estudiantes.

Conclusion

A la espera de resultados fehacientes, las micro-pildoras parecen indicar una mayor
rentabilidad en comparacidon con los ejercicios cldsicos y por tanto merecen un interés de
estudio en el &mbito cientifico como posibles herramientas de apoyo en la evaluacion formativa.
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Yo, sin sombrero / Yo, luna de plata

Me, without hat / Me, silver moon
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Fundamentacion

Esta intervencion responde a la necesidad de acabar con la invisibilizacion y la
ocultacion de la mujer en los libros de texto con los que actualmente se trabaja en las aulas en
las diferentes etapas educativas. Las mujeres han sido excluidas de los libros de texto y de la
historia, como si nunca hubiesen hecho nada relevante, ni tuviesen nada que aportar a la historia
de la humanidad.

Por ello, debemos visibilizarlas y darles voz, ya que sin ellas las nifias que hoy estan en
las aulas no tienen referentes, sin ellas la historia no estd completa. La historia ha sido siempre
estudiada y contada desde la perspectiva del hombre.

Nos vamos a centrar en esta intervencion en la Generacién del 27, periodo comprendido
entre 1898 y 1936 que fue considerado como la Edad de Plata de la literatura espaiiola, detras
del esplendor de nuestras letras en el Siglo de Oro, sin embargo, si estudiamos las obras de las
mujeres que pertenecieron a esa misma €época incluso podriamos hablar de una Edad de Oro
debido a la grandeza de sus obras, tal y como se recoge en el documental de Las Sin Sombrero
realizado por Tania Ball6 para RTVE.

Cuando hablamos de la Generacion del 27 nos referimos a uno de los grupos de
intelectuales mas importantes de la literatura en Espafia. Hablamos de autores como Federico
Garcia Lorca y Rafael Alberti, pocos nombres de mujeres figuran dentro de este corpus de
grandes literatos, pocas mujeres han llegado hasta nuestros libros de texto.

Sin embargo, investigando la época podemos observar que los circulos intelectuales en
los que se desarrollaban estaban compuestos por hombres y mujeres, ambos compartian su
vision critica del mundo y tenian las mismas inquietudes artisticas, credndose grandes
amistades entre los miembros de esta Generacion, como podemos ver en su correspondencia,
por lo tanto, no podemos hablar de una generacion en exclusiva masculina, al contrario, es una
generacion de personas, hombres y mujeres, que se relacionaban entre ellos, generando
sinergias sin las cuales, una parte de la historia de nuestra literatura no estd completa.

Es por esto que, en esta intervencion, tras realizar un cuestionario ad hoc entre docentes
de diferentes etapas educativas entendemos la necesidad de llevar a estas mujeres a las aulas.

Para hacerlo comenzamos en esta Intervencion por las aulas de los futuros maestros de
Educacion Infantil, ellos son parte importante de esta intervencion, de sus aportaciones
extraemos una propuesta que posteriormente llevaremos a los nifios para conseguir nuestro
objetivo, que no es otro, que devolverles la voz a las que un dia se la arrebataron. Samuel
Allende M., (2020-2021) realiz6 un estudio sobre “Las Sinsombrero” en el curriculo escolar.
Se trata de un trabajo Fin de Master dirigido por Vicent Sanz R., para la Universitat Jaume 1.
Se llevd a cabo mediante un método de analisis del documento, pudiéndose evaluar tanto
cuantitativa como cualitativamente la presencia de las mujeres en los curriculos escolares. El
estudio se dividi6 en tres partes diferenciadas, para esta intervencion nos centraremos en la
primera. En esta etapa encontré que el 0,049% de los términos que aparecen en el curriculo de
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Educacion Primaria son feministas, un dato insignificante, ademas la palabra “Sinsombrero”
no aparece en ningin momento citada. Este estudio nos permite ver que el curriculo no es
igualitario ya que el estudio de las diferentes mujeres que han destacado a lo largo de la historia
no se refleja en ellos, las oculta. Con lo cual, podemos observar grandes deficiencias a la hora
de resolver cuestiones de género e igualdad dentro de las escuelas, hablamos de coeducacion y
promulgamos la igualdad en nuestras aulas, pero nuestros libros siguen estando carentes de
escritoras, pintoras, escultoras, artistas en general sin las que nuestra historia sigue estando
incompleta. Como conclusion, la parte mas importante de la investigacion y que repercute en
la intervencion planteada, Las Sin Sombrero como generacion, ni tampoco sus componentes,
aparecen tratadas de forma explicita, ni implicita, en el curriculo de Educacion Infantil, ni de
Primaria, no tienen ninguna presencia en nuestras aulas, mas alla de alguna citacion en los libros
de ESO.

Objetivo

El objetivo principal de esta doble intervencidon consiste en comprobar si, interviniendo
directamente sobre la base, los futuros maestros de Educacion Infantil, provocamos un aumento
tanto en su interés como en sus conocimientos sobre las mujeres intelectuales y artistas de la
Generacion del 27, trasladando después este interés hacia los nifios mediante el instrumento
pedagdgico del cuento.

Propuesta
A lo largo de este apartado describiremos la intervencion realizada en todas sus fases.

Para empezar, realizamos el cuestionario ad hoc para verificar los conocimientos previos que
el alumnado, futuros maestros de educacion infantil, tienen sobre Las Sin Sombrero, obteniendo
los siguientes resultados:

¢ Habias escuchado hablar antes de este ano de Las Sin Sombrero?
22 respuestas

® Si
@ No

Figura 1. Test alumnos UCLM 2°curso de Educacion Infantil

Podemos comprobar que el 68,2% no habia escuchado hablar de Las Sin Sombrero antes
de nuestra intervencion en el aula, el 31,8% que afirma conocerlas, no es capaz de nombrar ni
un solo nombre del corpus al ser preguntado por el mismo, con lo que, aunque indican que
conocen el nombre, ni conocen a las autoras ni a sus obras.
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Para conseguir la mayor implicacion del alumnado en esta intervencion el trabajo se plantea en
el aula como trabajo voluntario, participando en el mismo los siguientes alumnos.

= CampusVirtual & ol ELVIRA ALMELA PUERTD -

+UCLM

Sumard hasta 0,50 a la nota final de |2 asignatura.
= (7554) DIDACTICA DE

LA LENGUA EN https:/fwww.rive.es/play/vid las-sil b imprescindibles-sin-sombrero/3318136/7media=tve
EDUCACION INFANTIL.

Hoy para celebrar el 8M veremos el primer capitulo en clase.

Parti
& Participantes Fecha tope de entrega: 31 de marzo.

U Insignias

Sumario de calificaciones
BB Calificaciones

3 General No mostrado a los estudiantes Mo
[ Tema 1:La Lengua en &l Participantes 52
curriculum escolar de
Educacion Infantil Enviados 36

Figura 2. Moodle de la asignatura.

Realizan la actividad voluntaria 36 de 52 alumnos, es decir, un 69%, mostrando de esta
forma un verdadero interés en llevar a Las Sin Sombrero a las aulas. De todos los trabajos
presentados por los alumnos, muchos de ellos de un gran valor didactico, nos quedamos con
uno de ellos en el que centraremos el resto de la intervencion, Yo, sin Sombrero. Se trata de un
cuento, excelente herramienta para trabajar con los nifios de Educacion Infantil, en dicho cuento
la alumna le da voz a una de estas escritoras, Maria Teresa Leon, lamentablemente conocida,
sobre todo, por ser la esposa de Rafael Alberti. A continuacion, veamos algunos detalles del
cuento realizado por la alumna:

oAl Hace musiche mumsicho Uermpe om wn
olligedes o Usncn wm womlnens fusnc de

Emv esdes Lempes lam excunes wm

menmmal. era wne caade nen wm busge el mumde del anle decidem luchan
mreluade 1y v furcitr e que los mruugenes rmqmdmlﬂcﬂbqum

ubummmm&omq
Mo dedicarnce o leen ewnilin edudicn o

pémdan.

thwwmd&ho
nrevenas me las apeyen.

% Lo comvequinam?

Figura 3. Cuento Yo, Sin Sombrero, alumna 2° Educacion Infantil Facultad Ciudad Real.
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El cuento estd desarrollado situando a la escritora como protagonista, con atractivos
dibujos y un lenguaje sencillo y adecuado para los nifios y las nifias, ademads tiene como anexos
actividades para hacer con el alumnado.

El propio desarrollo del cuento lleva a los nifios y a las nifias al lugar donde queremos

que estén, el respeto hacia los deseos de M.* Teresa Ledn, que de una forma metaforica
simplemente queria ir al colegio sin sombrero y poder desarrollarse en libertad.
Tal y como planteamos al inicio de la intervencion el objetivo era llevarlo hasta los nifios y las
nifas y ver si mediante este instrumento podriamos aumentar el interés y el conocimiento del
alumnado sobre Los Sin Sombrero, buscando generar referentes especialmente para las nifias
de las nuevas generaciones y fue asi como este cuento se oferté en forma de cuenta cuentos en
el Ayuntamiento de Bormujos para todos los escolares de la localidad para concluir con la
ultima parte de nuestra intervencion.

Jueves 7 de abril a las 18h: Curro y
| Macarena se preparan para Semana
Santa.

=
Lunes 18 de abril a las 18H: ~

aventura de Laura. q

) Jueves 28 de abril a las 18h: Las Sin 7
. ™ Sombrero nos cuentan un cuento.

Figura 5. Cuenta cuentos realizado en la biblioteca de Bormujos, Sevilla.
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Al comenzar el cuento “Yo, sin sombrero”, pudimos verificar como los nifios
participantes en la actividad no conocian a Las Sin Sombrero, es por ello que le presentamos a
M. Teresa Leon a la que ademas habiamos vestido tal y como aparecia en la portada del libro
como podéis ver en la figura 5. Para conseguir su implicacion en la intervencion obsequiamos
a cada uno de los participantes con un sombrero, que al igual que la protagonista se quitaron al
acabar el cuento, en medio de aplausos. Tras el cuento realizamos las actividades de la
propuesta didactica.

Ree | *©

Figura 6. Ejemplos de algunas de las actividades realizadas.

Resultados

En el primer test realizado preguntamos a docentes de todas las etapas educativas y
estos son los resultados que obtuvimos:

¢ Conoces a Las SinSombrero?
199 respuestas

®si
® No

Figura 7. Test realizado a profesores de diferentes etapas educativas.
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El 48,7% indica no conocer a este grupo de intelectuales y el 51, 3 % que indica
conocerlas, al preguntar por sus nombres en un alto porcentaje solo recuerda el nombre de
alguna de ellas. El siguiente test lo realizamos con el alumnado de la Facultad de Educacion
de Ciudad Real, mas concretamente con el alumnado de Segundo de Educacion Infantil y los
resultados que obtenemos son los siguientes:

¢ Habias escuchado hablar antes de este afio de Las Sin Sombrero?

22 respuestas

@® S
® No

Figura 8. Test de alumnos de la UCLM de Educacion Infantil.

El 68,2% no habia escuchado hablar de Las Sin Sombrero antes de este curso escolar y
de igual forma los que indican que si lo habian escuchado casi no recuerdan sus nombres, en
cambio, después de realizar este trabajo responden de la siguiente forma a la siguiente pregunta,
el 100% participante en la encuesta considera que deben ser incluidas en el Curriculo, hemos
conseguido, por lo tanto, uno de nuestros objetivos, que los futuros maestros vean la
importancia de incluirlas en el Curriculo y no solo eso, sino que de forma mayoritaria se sienten
capaces de hacerlo por ellos mismos como podemos ver en la figura 10.

¢ Crees que es importante incluirlas en el curriculo?

23 respuestas

@ si
@® No

Figura 9. Test de alumnos de la UCLM de Educacion Infantil
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Se te ocurre alguna actividad para trabajar las sinsombrero en Educacién Infantil
22 respuestas

@ si
® No

e

Figura 10. Test de alumnos UCLM

Como conclusion de esta intervencion nos quedamos con esta imagen, con la que
finaliza el cuento, Yo, sin Sombrero, podemos confirmar que el alumnado participante en el
cuenta cuentos acogié de muy buen grado la experiencia ya que al finalizar solicitaron seguir
conociendo a estas escritoras mediante mas cuentos que les contaran sus historias de superacion.

105 ha quslade oL
caemtos?

iQuieres conocer mas sobre los

J

AN O uinIs COrQue COROICEo I Fatanos

A qué esperas?

Figura 11. Préximos Yo, Sin Sombrero

Nos quedamos con la posibilidad, por lo tanto, que nos da la propia alumna de continuar
con el desarrollo de la coleccion completa, para que Yo, sin Sombrero, se convierta en una
herramienta para los maestros de Educacion Infantil y en la actualidad podemos decir que
comienza a ser una realidad, diferentes alumnas de la Universidad de Sevilla y de la Universidad
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de Castilla la Mancha, trabajan de forma conjunta para darles voz a las autoras de este periodo,
convirtiéndolas en protagonistas de sus propios cuentos. Confiamos en poder llevarlos muy
pronto a las aulas, el proyecto Yo, sin sombrero acaba de nacer.
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Huertos eco didacticos como espacios de convivencia social para
formar en competencias medioambientales en la Universidad de
Malaga

Eco-didactic gardens as spaces for social coexistence to train in environmental skills
at the University of Malaga

Jorge Castillo Aguilera
Universidad de Mélaga, Facultad de Ciencias de la Educacion
Espana, Andalucia, Malaga

Fundamentacion
Acercar la vision y mision educativa de las universidades a las diferentes problematicas

sociales actuales, nos permite hablar de los desafios medioambientales y considerar que las
relaciones de las personas con su entorno son un elemento fundamental en la solucién de los
mismos. El presente trabajo se basa en una propuesta de intervencion formativa en
competencias y habilidades sociales y medioambientales dirigido al contexto universitario,
especialmente en la Universidad de Malaga, a través de los huertos ecodidacticos.

La creacion de un huerto ecodidéactico supone acercar los principios de cuidado de la
tierra, de las personas y de equidad social, para desarrollar una formacion experimental, activa
y participativa, dando impulso a una educacion integral vinculada a la vida, a las necesidades e
inquietudes del colectivo universitario, a la transformacion social y al cuidado medioambiental.

La idea de generar proyectos que perfilan el desarrollo ecosocial vinculada a una
innovacion curricular pedagogica e integral, nos permite repensar el didlogo, y debate social, a
favor de si realmente desde la Educacion Superior se estd cubriendo y cumpliendo con su propio
compromiso y responsabilidad social y ambiental corporativa.

De esta manera, referentes como Lopez Lozano y Guerrero Fernandez (2019) nos
comentan que es necesario incluir estos aspectos en los planes de estudio de Educacion
Superior, en particular, en las titulaciones vinculadas a la rama de Ciencias de la Educacion.

La Universidad cuenta con un papel fundamental a la hora de formar a su alumnado, y

en general a toda su comunidad, mediante una formacion educativa y medioambiental
coherente, sostenible y actualizada. Por consiguiente, Guerrero Fernandez et al. (2022) nos
propone que una persona alfabetizada en Educacion Ambiental es aquella que asocia los
vinculos entre la sociedad y la biosfera, con la capacidad de reflexionar, actuar y educar,
teniendo en cuenta los limites de nuestro planeta.

Los razonamientos de Alcal4 del Olmo Ferndndez (2021) son claros y nos muestran que
la Educacion Ambiental estd en un proceso de reivindicacion cientifica y educativa en los
ultimos afios, a través de una educacion comprometida con el cuidado del medioambiente en
todos los niveles formativos, incluida la Educacion Superior.

La idea es vincular la participacion, reflexion, innovacion y creacion de nuevas formas
de organizacion para el cambio sostenible, en especial teniendo en cuenta la red de los

principales agentes involucrados, como son las facultades, la comunidad social, el alumnado y
la docencia, para construir un campus universitario mas verde, usando la creacion de espacios
educativos alternativos, como son los huertos ecodidécticos, para la construccion de caminos
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de innovacion educativa reales que apuesten por una Educacion Ambiental promotora de
participacion estudiantil y ciudadana, tejiendo redes de cooperacion universitaria que apoyen
el cambio social desde una interpretacion de la realidad interconectada, tanto local como
globalmente.

Las aportaciones de Pino Salamanca (2017) nos comentan que la educacion debe ser
considerada como un ejercicio de reflexion permanente, sumando a las personas y a su

interaccion con el medio que le rodea, como forma de superar la vision unica y reduccionista
de la realidad. De esta manera, abordar la educaciéon desde otras perspectivas, implica asumir
otras dimensiones que forman parte de ella, como la educacién para la sostenibilidad, la
educacion ambiental, el uso de los huertos como espacios de innovacion educativa y la apertura
y reflexion de los conocimientos y saberes, sintiendo y viviendo la educacién como un ejercicio
formativo real.

Igualmente, las universidades deben responder a su proyeccion social, siendo sus
funciones claves la educacion, investigacion, construccion de ciencia, difusion de cultura y
extension de sus servicios a la sociedad (Alba Hidalgo, 2017) promoviendo que el colectivo
universitario, fomente la sensibilizacion y accidn social, para acercar la Universidad a su
realidad, asi como aumentar la oferta formativa en esta tematica, dirigida hacia el principal y
potencial foco de personas de interés, su presente alumnado, el futuro de la educacion.

Objetivo
El corazdn de este proyecto nace de la participacion de las personas en la

construccion de su realidad, de la eco dependencia y de la interdependencia, por lo que tener en
cuenta a los diferentes agentes que estan involucrados en este proceso, se vuelve una tarea
indispensable para poder educar en criterios de educacion ambiental y sostenible, ademas de
sumar a los espacios de huertos universitario como lugares idonea para el desarrollo de este.

La sintesis de la meta de esta propuesta experiencial y didactica es emplear el huerto
ecodidactico como una herramienta fundamental en la propuesta de acciones formativas
abiertas a la comunidad del campus, lo que nos va a permitir involucrar a su alumnado, para
que podamos descubrir cuéles son los saberes educativos y medioambientales del colectivo
universitario.

Las propuestas sin accion carecen de valor en este enfoque educativo, y como bien nos
comenta Rodriguez Marin et al. (2015) la Educacion Ambiental, apuesta tanto por la

capacitacion y mejora de la formacion curricular educativa, como por la accion de cambio a
través de la ayuda mutua, la cooperacion y la participacion, en este caso, universitaria.

Por tanto, el objetivo es desarrollar una propuesta para formar en competencias
medioambientales en la universidad de Malaga a través del uso de los huertos eco didacticos
como recurso educativo para promover la convivencia social e innovacion educativa.

Propuesta

Para comprender la intencion y mision de esta propuesta de proyecto de intervencion
formativa en su conjunto es necesario comprender que existe una serie de actividades
secuenciadas, ordenadas y desarrolladas de manera coherente, tanto de la adquisicion de
conocimientos claves como de aplicaciones practicas que den valor al uso de los huertos eco
didécticos en las Universidades.
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Con un total de seis sesiones de ensefianza-aprendizaje programadas para dos semanas
de formacidn, talleres, experiencias y evaluacion, nos adentramos en un viaje educativo que ira
desde lo mas amplio a lo mas concreto. En lineas generales, realizaremos una introduccion a la
educacion ambiental para aprender cuales son los aprendizajes e intereses previos del grupo,
ademads de comprender la utilidad practica y tedrica de la aplicacion de los huertos ecodidacticos
en la Universidad.

Seguidamente, pasamos a la ejecucion de talleres donde se realizan acciones de campo
compartido para mejorar y aumentar la biodiversidad del huerto ecodidactico y del campus,
junto con la creacidon de actividades de reciclaje artistico y la gestion de residuos dentro del
campus universitario para dicho fin.

En las ultimas sesiones pretendemos dar impulso a la participacion del colectivo
universitario dentro los espacios en medio abierto para el desarrollo sostenible del campus,
generando propuestas de accion para la construccion de un campus sostenible dando
importancia a las buenas practicas para mejorar la vida universitaria.

La metodologia del proyecto de intervencion se basa en los principios de una educacion
viva y experiencial, es decir, se construye sobre la creacion y generacion de aprendizajes
significativos acerca de la realidad social, medioambiental que giran en torno a la comunidad
universitaria.

No quisiera terminar este apartado sin comentar que todas las propuestas del proyecto
de intervencion respetan los intereses, motivaciones e inquietudes del alumnado, de ahi la
importancia de utilizaciéon de dindmicas acordes a la facilitacion de grupos, para promover la
apertura de los saberes y el debate de ideas.

Resultados

Para comenzar este apartado, hay que subrayar que la planificacion y la organizacion de
las jornadas, han supuesto un reto a tener en cuenta para el desarrollo de la misma, por lo que
sera necesario tener una buena colaboracidon y coordinacidon con los diferentes agentes y
entidades universitarias que aprueban y colaboran dicho proyecto, desde la creacion de
convenios de intervencion hasta la preparacion de materiales fungibles necesarios para las
sesiones, siendo totalmente imprescindible tener en cuenta la disponibilidad de las aulas y de
los espacios de huerto necesarios para la formacion, contando con que estén libres y se puedan
realizar en nuestra propuesta de temporalizacion.

Con respecto a la evaluacion, decir que, a lo largo del desarrollo del proyecto,
encontramos una diversidad de instrumentos de evaluacion y de recogidas de informacion, que
nos van a permitir realizar una evaluacion formativa, participativa y abierta, de la mejora de las
habilidades y competencias medioambientales de las personas participantes en el programa.
Actualmente la evaluacion educativa no solamente implica al estudiante, sino que la evaluacion
nutre también a la practica docente y a los procesos de ensefianza-aprendizaje que se dan a lo
largo del proceso formativo.

Como resultados de esta propuesta, hay que indicar que considerar el uso de los huertos
ecodidacticos como herramienta de innovacion educativa, nos llevaré a analizar de qué manera
podemos crear una comunidad universitaria que apueste por el compromiso sostenible de su
campus, usando espacios educativos alternativos para la docencia en medio abierto.

La propuesta de intervencion de usar los huertos ecodidacticos como herramienta
fundamental en la formacion de habilidades sociales y competencias ambientales nos invita no
solamente a formar al propio alumnado, sino a ser capaz de involucrar y ayudar en la formacion
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de una nueva generacion de profesionales capacitados, lo cual requerird de un liderazgo
decidido de educadores, administradores y de la comunidad universitaria en su totalidad.

Uno de los resultados que es necesario comentar, es dedicar mas tiempo y recursos a la
indagacion de las necesidades sociales y medioambientales del colectivo universitario, es decir,
proponer la creacion de un apartado, dentro del proyecto mas especifico, donde se focalice
mejor atencion e indagacion en la Universidad, sobre cudles son los objetivos, acciones, y
propuestas que ya se estan realizando en materia de sostenibilidad y educaciéon ambiental. De
esta manera, podriamos unir los objetivos de las actividades del proyecto, a modo de
complemento, con las propias actuaciones de la Facultad de Ciencias de la Educacion, teniendo
como marco y eje educativo de referencia, el huerto ecodidactico para mejorar nuestra
intervencion.

El desarrollo de los huertos ecodidacticos, pretende despertar ese sentimiento
comunitario universitario en pro de la sostenibilidad de su propio campus. La mayoria de las
tareas, llevan en su aplicacion educativa, un gran valor grupal de las personas participantes,
para el desarrollo de este. En cambio, no estaria de mas, crear una sesion concreta para favorecer
el trabajo propio, el esfuerzo individual y la autonomia.

La complejidad de formar en Educacion Ambiental implica el desafio de entender que

el huerto ecodidactico es un medio ideal con el que conseguir un desarrollo integral de las
personas, y favorecer al unisono, en beneficio e influencia positiva, la generacion y propuestas
de proyectos de formacion e innovacion educativa en la Facultad de Ciencias de la Educacion
de Malaga, y en otras Universidades.

Finalmente, he de indicar que la gran mayoria de las actividades propuestas han sido

rescatadas de las experiencias del Practicum, asi como de las dinamicas adaptadas por diferentes
asociaciones. De esta manera, aportamos un valor educativo afiadido para que las personas
participantes sean creadoras en la construccion de su propio aprendizaje. Construir un camino
de aprendizaje que une la pedagogia de la Educacion Social y los principios de la Educacion
Ambiental, incluyendo una accion colectiva a favor de la convivencia social, nos llevara a
construir universidades mas sostenibles y amigables con el medio ambiente.

Referencias bibliograficas

Alba Hidalgo, D. (2017). Hacia una fundamentacion de la sostenibilidad en
la educacion superior. Revista Iberoamericana de Educacion, 73, 15-34.
https://doi.org/10.35362/rie730197

Alcala del Olmo Fernandez, M. J. (2021). El amor al planeta como desafio de
la educacion del siglo XXI: aproximacion diddctica e intervencion socioeducativa.
Octaedro. Amador

Guerrero Fernandez, A., Rodriguez Marin, F., Lopez Lozano, L. y Solis
Ramirez, E. (2022). Alfabetizacion ambiental en la formacion inicial docente: disefio y
validacion de wun cuestionario. Enserianza de las ciencias, 40,1, 25-46.
https://doi.org/10.5565/rev/ensciencias.3517

Lopez Lozano, L. y Guerrero Fernandez, A. (2019). ;Qué creen los estudiantes de
Educaciéon qué se puede hacer ante la situacion de emergencia climatica desde la
Universidad, como profesionales y como ciudadanos? Revista internacional de
investigacion e innovacion educativa, 99, 46-59.
http://dx.doi.org/10.12795/1E.2019.199.04

Pino Salamanca, S. (2017). La educacion popular y sus principios pedagdgicos:

210


https://doi.org/10.35362/rie730197
https://doi.org/10.5565/rev/ensciencias.3517
http://dx.doi.org/10.12795/IE.2019.i99.04

Actas del 6° Congreso Mundial de Educacion EDUCA 2023
A Corufia | 2-4 marzo 2023 | www.plataformaeduca.org

Reflexiones para una praxis transformadora de la educacion. Investigacion y Postgrado.,
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Trabajando por rincones en el aula de Primaria, como estrategia de

aprendizaje competencial

Working in learning corners in the primary education classroom as a competency
learning strategy

M? Desirée Martinez Rodriguez
Consejeria de educacion y cultura del Principado de Asturias
Espana
C.R.A. Llanes ntimero dos

mdmr@educastur.org

Fundamentacion

Parte de los intereses, expectativas y conocimientos del alumnado ya que nuestros
alumnos y alumnas son los que deciden que contenidos van a trabajar de forma mas exhaustiva,
organizando los grupos de trabajo de cada rincon, asi como el producto final y la puesta en
escena. El proyecto resulta atractivo para el alumnado ya que se sienten parte protagonista del
aprendizaje, tomando decisiones, trabajando de forma colaborativa y contribuyendo a
visibilizar el dia a dia de su trabajo al resto de compafieros y compatfieras, familias, comunidad
educativa... El producto final es valioso y se comparte con una audiencia, ya que sirve sin duda
para fortalecer al alumnado, su autonomia en el trabajo, su creatividad, su capacidad de
organizacion... desde un enfoque competencial donde se aprende haciendo, ademas de
involucrar a expertos o profesionales que pueden acudir al centro para trabajar con el alumnado
de forma presencial o telematica
Objetivos

Es evidente que la diversidad de alumnado en nuestras aulas, las ratios elevadas y el
elevado nimero de contenidos a trabajar, muchas veces se traduce en docentes y alumnado
desmotivado, a los que no se les da la oportunidad de intervenir y decidir en su propio proceso
de aprendizaje. Es necesario revertir esta situacion y hacer que nuestro alumnado se sienta
motivado, y se convierta en protagonista del proceso educativo, pudiendo decidir como
enfrentarse a los saberes basicos al tiempo que desarrollan destrezas y habilidades que puedan
utilizar en otros ambitos. Dotando asi de funcionalidad sus aprendizajes y desarrollando su
iniciativa y creatividad para resolver diferentes situaciones

Propuesta

Se eligen diferentes temas (uno por trimestre) en este caso de Ciencias Naturales y
Ciencias Sociales y se propone a través de lluvia de ideas como trabajar esos contenidos de
manera practica en los rincones habilitados para ello.

En cada trimestre los grupos cambian, facilitando asi que al final del curso, todos los
alumnos y alumnas hayan trabajado con todos sus compaiieros y compaiieras.

Para motivar al alumnado se les lleva al aula de infantil a visitar los rincones de trabajo (donde
cada alumno desarrolla diferentes roles mientras aprenden: el rincon de cocina, de plastica de
construccion, plastilina... y se les propone utilizar una de las aulas vacias de la escuela para
crear nuestros propios rincones relacionados con los contenidos que estamos trabajando.

Se forman los equipos, se divide el aula en rincones o espacios diferenciados, se trabajan
los contenidos en clase (busqueda de informacion, realizacion de resumenes, esquemas,
investigacion, visionado de videos...) Una vez tenemos esto, cada equipo decide sobre que se
va a especializar y como va a recrear su espacio, que materiales necesita, que personajes
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actuaran en ese espacio, preparan sus exposiciones, organizan talleres para las visitas... y se
convierten en protagonistas de su aprendizaje alcanzando en el proceso todas las competencias
clave establecidas para la etapa.

Cada equipo acogera las visitas de los diferentes grupos y decorara su rincoén acorde con

lo que deba representar, hard exposiciones orales, teatro, talleres... y a su vez visitara el resto
de los rincones participando en las actividades que sus compaifieros/as les propongan.

Durante el curso, se llevaron a cabo los siguientes trabajos por rincones:

1° trimestre; El cuerpo humano (recreando un centro de salud ) donde el alumnado
asumio diferentes roles (médicos especialistas, pediatras, personal de enfermeria,
administrativos, pacientes...Para ello trabajaron los contenidos relacionados |,
ampliaron dichos contenidos, decidieron que materiales necesitaban en cada consulta y
los fabricaron, organizaron el trabajo en el centro de salud (organizar citas, resolver
emergencias, turnos de trabajo, diagnosticos, peticion de pruebas, tomar datos...) Los
pacientes cubrian un cuestionario de satisfaccion que servia de evaluacion entre iguales
proponiendo mejoras que iban incorporando a su dia a dia.

2° trimestre; Las épocas historicas (dividiendo el espacio en 6 zonas donde el alumnado
recred la vida en la prehistoria, Egipto, Roma, época medieval, descubrimiento de
América y edad moderna.

Cada grupo recreaba con objetos hechos por ellos, decoracion y vestimenta la época que
representaban, realizando una exposicion al resto de compafieros de la vida en cada
momento histérico y las diferencias entre diferentes grupos sociales de una misma
época. Ademads, organizaron talleres tematicos como pigmentos y técnicas de pintura en
la prehistoria, realizacion de maquetas de inventos importantes o realizacion de
piramides en papiroflexia entre otros.

3° trimestre; Ecosistemas (recreando un bosque asturiano, una selva, una playa, un
desierto, un paisaje polar...) y explicando al resto de grupos que los visitaban, la vida
en cada ecosistema, flora y fauna autdctona, recursos...

Resultados

Alumnado muy motivado, capaz de organizarse de manera autdnoma, de expresarse de

forma oral tanto en exposiciones objetivas como en puestas en escenas teatrales, aprendizajes
significativos, que desarrollan la capacidad de aprender a aprender, la iniciativa, la creatividad,
la optimizacion de recursos y tiempo, la evaluacion entre iguales. ..
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Microproyectos. Una nueva metodologia basada en el ABP

(Aprendizaje Basado en Proyectos)
Microprojects. A new methodology based on PBL (Project-Based Learning)

Mariano Garcia-Fernandez!; Lucia Navarro Fernandez?
'ES Francisco Figueras Pacheco; > IES San Blas. Conselleria de Educacion de Alicante,
Generalitat Valenciana, Ministerio de Educacion.

Autor de correspondencia: Mariano Garcia Fernandez (m.garciafernandez@edu.gva.es)

Fundamentacion

La idea esta basada en mejorar los aprendizajes del alumnado en base al curriculum
estipulado por el Ministerio de Educacion y por la Generalitat Valenciana. La metodologia se
basa también en mi propio perfil profesional de conocimiento: la empresa y los recursos
humanos. En ese sentido, observé, ya hace algin tiempo, como crecian en educacion
metodologias como el Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP). Ademas, el alumnado todos
los afios me da un feedback con mucho valor cuando cumplimenta los cuestionarios sobre mi
programacion del curso escolar y mi desempefio. De este modo, una vez que el alumnado acaba
su afio académico, analizo dichas encuestas. Todo ello me sirvi6 para perfilar la metodologia.

Por otro lado, observé también como se otorgaba un premio Nobel por el estudio de los
microcréditos y como esos microcréditos podian ayudar a multitud de personas. Me puse a
investigar qué era este tipo de proyecto/producto y como se habia llevado a cabo, lo cual me
llam6 enormemente la atencion, por lo que parece sencillo del método, aunque cuando
profundizas, no lo es tanto. En ese sentido, estuve pensando como llevar todas estas corrientes
al aula. Por ultimo, introduje como herramienta la gamificacion, para poder motivar a mi
alumnado en el desempeiio de los Microproyectos, ya que el alumnado, por ejemplo, que
estudia un ciclo formativo de mecanica, su principal motivacion es la mecanica y no la Empresa
y la Iniciativa Emprendedora, que es la asignatura/mddulo profesional que imparto.

Objetivos
En base a todo lo anterior y el curriculum de la asignatura/modulo profesional que
plantea el Ministerio de Educacion y que posteriormente concreta la Comunidad Auténoma, en
este caso, La comunidad Valenciana, se han planteado los siguientes objetivos:
a) Reconocer las capacidades asociadas a la iniciativa emprendedora, analizando los
requerimientos derivados de los puestos de trabajo y de las actividades.

b) Definir la oportunidad de creacion de una pequena empresa, valorando el impacto sobre
el entorno de actuacion e incorporando valores éticos.

¢) Realizar un andlisis bdsico del mercado utilizando técnicas e instrumentos de
investigacion de mercado, valorando sus resultados y definiendo en funcién de ellos un
breve plan de Marketing.

d) Realizar las actividades para la constitucion y puesta en marcha de una empresa,
seleccionando la forma juridica e identificando las obligaciones legales asociadas.

214



Actas del 6° Congreso Mundial de Educacion EDUCA 2023
A Corufia | 2-4 marzo 2023 | www.plataformaeduca.org

e) Realizar actividades de gestion administrativa y financiera béasica de una PYME,
identificando las principales obligaciones contables y fiscales y cumplimentando la
documentacion

Propuesta

La propuesta de la experiencia didactica se basa en llevar a cabo los objetivos planteados
en una asignatura/médulo profesional denominado EIE (Empresa e Iniciativa Emprendedora).
Este modulo profesional/asignatura trata en su curriculum la idea de que el alumnado conozca
los recursos y las posibilidades para crear una empresa, como competencias clave, por si el
alumnado desea crear una empresa con los aprendizajes del ciclo formativo estudiado. De este
modo, la asignatura/modulo profesional se imparte, practicamente en casi la totalidad de ciclos
formativos de Formacion Profesional (FP). En este sentido, durante el curso 2021-2022 se ha
llevado a cabo en la asignatura/moddulo profesional de Empresa e Iniciativa Emprendedora
(EIE), correspondiente a estudios de Formacion profesional de grado medio y de grado superior,
una nueva metodologia, a la cual se ha denominado Microproyectos. Durante todas las semanas
del curso escolar se realizaba, al menos, una actividad innovadora: Microproyecto

Los comienzos no fueron sencillos. Con anterioridad al curso escolar 2021-2022, me
puse manos a la obra e introduje el Aprendizaje Basado en Proyectos (ABP), como
metodologia, tras mucho esfuerzo, trabajo y dedicacion y aunque tuve €xito, o al menos eso
creo, no tuve el éxito esperado. Observé y me indicd mi alumnado que perdian la perspectiva
del proyecto que realizaban, que era crear una empresa, durante el curso escolar, ya que la
asignatura/modulo que impartia era Empresa e Iniciativa Emprendedora (EIE). Lo tuve claro
debia intentar que todo lo que hiciéramos tuviera inicio y final en un breve espacio de tiempo,
y que el alumnado pudiera ver sus resultados y esfuerzos completados y recompensados: la
sociedad no espera y vivimos en la inmediatez y no parece que vaya a cambiar. A partir de aqui
introduje el concepto de microcréditos en el Aprendizaje basado en Proyectos (ABP) y formulé,
lo que denominé Microproyectos, es decir, el alumnado ademds de realizar un proyecto final:
crear una empresa, debian realizar Microproyectos que tuvieran entidad por si solos. Esto fue
bien, los resultados mejoraron, pero veia que habia alumnado que se perdia o que simplemente
no estaba motivado. Debo decir que esta asignatura/modulo profesional se imparte en casi la
totalidad de la Formacion Profesional (FP) y claro, un alumnado que estudia un ciclo superior
de Educacion Infantil no tiene la misma motivacion por esta asignatura/mddulo que por otro
relacionado directamente con el ciclo formativo elegido, en este caso la Educacion Infantil.
porque luego todos estos Microproyectos debian convertirse en un proyecto.

A partir de aqui, lo que introduje es la gamificacion, es decir, cada Microproyecto es
presentado como un juego que el alumnado debe resolver en la misma clase y ademas que
estuviera relacionado con la vida real, donde este mismo alumnado se viera representado por
familiares, amigos y la sociedad, ya que la empresa esta en todos estos sitios. Con lo que al
finalizar el Microproyecto debo dejar un tiempo para que el alumnado lo lea piblicamente, el
resto de alumnado indique aspectos fuertes, débiles y posibles mejoras y yo como profesorado
oriente hacia el proyecto final, pero nunca corregir de forma taxativa el Microproyecto porque
eso disminuye la posibilidad de reflexion y mejora del alumnado, ya que todos los
Microproyectos tienen también relacion entre si para elaborar un proyecto final.

El proyecto final deben exponerlo en clase a través de la metodologia que el alumnado
considere oportuno, aunque debe comunicarlo previamente. El alumnado puede elegir el idioma
entre castellanos, valenciano e inglés, ya que un tanto por ciento de las clases se realiza en
inglés. Dependiendo el ciclo formativo el % es entre un 33%-85%. La exposicion esta
cronometrada, con una duracion de 5’ (+/- 30 segundos). Duraciones inferiores o superiores son
sancionables, con lo que aseguramos que el alumnado debe preparar la exposicion para indicar
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lo fundamental (aunque el alumnado quiere explicarlo todo, les indico que mi obligacion es leer
el proyecto y corregirlo). La exposicion es un orgullo porque el alumnado utiliza todo tipo de
técnicas y “tretas”. Por ejemplo, vienen caracterizados con disfraces, camisetas con logos,
entregan tarjetas, se retroalimentan con el publico, etc.

Resultados

A partir de aqui, en el curso 2020-2021 y 2021-2022 se ha llevado a cabo dicha
metodologia, con una tasa sorprendente de éxito. No solo hay buenos resultados académicos
sino también y emocionales, es decir, el alumnado no sélo esta satisfecho con el resultado
académico, sino con su propio trabajo. Algo que me llama mucho la atencion es que el
alumnado cuando me ve, después de algun tiempo, siempre me recuerda el proyecto que realizo,
es decir, parece que el proyecto crea en el alumnado huella en el tiempo, lo cual me enorgullece.
No me queda duda que en un futuro muchos de estos proyectos se llevaran a término.
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Tu congreso en el aula
Your conference in the classroom

Maria Estela del Castillo Busto; Javier Teran Baamonde;
Universidad de A Corufia, Grupo de Quimica Analitica Aplicada (QANAP)

Autor de correspondencia: Maria Estela del Castillo Busto; estela.delcastillo@udc.es

Fundamentacion

Los posteres son a dia de hoy un medio ampliamente utilizado en congresos o reuniones
de indole cientifica para la diseminacion de resultados de investigacion. Por otro lado, este tipo
de presentaciones son también consideradas como un recurso didactico muy util para la
docencia, e incluso, en concreto como actividad de evaluaciéon [2]. En este sentido, la
presentacion de un trabajo en formato pdster permite potenciar la adquisicion por parte del
alumnado de una serie de competencias genéricas, como son: la capacidad de expresion oral,
sintesis y andlisis, aplicar un pensamiento critico, ldgico y creativo, y trabajar de forma
colaborativa. Sin embargo, en el ambito universitario el alumnado esta menos familiarizado con
este tipo de herramienta didéctica, y hasta ahora se ha optado por otros métodos de presentacion
y comunicacion orales mas clasicos, como el uso de diapositivas.

Objetivo

El presente proyecto de innovacidon docente se centra en el desarrollo y refuerzo de las
competencias propias del titulo de Grado en Nanociencia y Nanotecnologia, mediante el empleo
de una nueva actividad de ensefianza/aprendizaje basada en la exposicion oral de un trabajo
propuesto apoyada en una presentacion tipo poster. El Grado en Nanociencia y Nanotecnologia
es una nueva titulacion de la Universidade da Corufia (UDC) que ha sido implantada en el curso
académico 2020/2021, desarrollandose en la actualidad el tercer curso del grado, con objeto de
dar respuesta a las necesidades sociales actuales y contribuir al progreso cientifico, tecnologico,
economico y social [3]. La Facultad de Ciencias, de la que formamos parte los autores de este
trabajo, es el 6rgano encargado de la gestion administrativa y organizacion de este titulo. Esta
experiencia didactica se ha llevado a cabo en el marco de la asignatura titulada “Técnicas de
Caracterizacion de Nanomateriales 1 (TCN1), y en concreto en la parte docente de la cual el
area de quimica es responsable. TCNI1 es una asignatura del primer cuatrimestre del 3° curso
del grado, de caracter obligatorio, y que consta de 6 ECTS totalmente practicos. El alumnado
matriculado, que constituye la primera promocion de este titulo, consta de 35 estudiantes que
han sido divididos en dos grupos de 19 y 18 estudiantes, respectivamente. La asignatura consta
de varias metodologias que consisten en practicas de laboratorio, seminarios tedrico-practicos
y trabajos tutelados (divididos en 7 sesiones de 20 horas en total por grupo); enfocadas en la
obtencion de unos objetivos que capaciten al alumnado a enfrentarse a problematicas reales
relacionadas con la aplicacion y utilizacion de nanoparticulas y nanomateriales.

2 Conejero, J.A y Jordan, C. El péster cientifico como medio para desarrollar la competencia de comunicacion.
Jornadas de redes de investigacion en docencia universitaria. XlIll. Nuevas estrategias organizativas y
metodoldgicas en la formacidn universitaria para responder a la necesidad de adaptacién y cambio. Universidad
de Alicante. Espafia. ISBN: 978-84-606-8636-1. Julio 2015.

8 Grado en Nanociencia y Nanotecnologia. Memoria de  Verificacion. 2018.
https://www.udc.es/export/sites/udc/_galeria_down/ensino/graos/propostasmod201920/Nanociencia.p
df_2063069299.pdf.

217


mailto:estela.delcastillo@udc.es

Actas del 6° Congreso Mundial de Educacion EDUCA 2023
A Corufia | 2-4 marzo 2023 | www.plataformaeduca.org

Propuesta

El profesorado del area de quimica ha pretendido adoptar una nueva metodologia que
promueva la autonomia, el trabajo colaborativo, y estimule el pensamiento critico, l6gico y
creativo, con el fin de que los estudiantes apliquen los contenidos explicados en sesiones previas
para enfrentarse de una manera critica, reuniendo e interpretando datos relevantes, y emitiendo
juicios o aportando soluciones o ideas sobre el trabajo propuesto en esta actividad. Para la
realizacion de la actividad, el profesorado seleccion6 4 articulos cientificos relacionados con
los contenidos de la asignatura (propiedades fisico-quimicas de los nanomateriales, técnicas de
caracterizacion, tratamiento de la muestra, etc.) a través de casos practicos (trabajos de
investigacion publicados en revistas cientificas revisadas por pares), y que potenciaran la
importancia de la investigacion, innovacion y desarrollo tecnologico, siempre desde un punto
de vista de aplicacion de la nanociencia y nanotecnologia. Cada grupo fue dividido en 4 grupos
de trabajo de 4 a 5 estudiantes, asignandoles un articulo a cada subgrupo de forma aleatoria; el
cual tuvieron que preparar y defender durante la tltima sesion. Para ello elaboraron un poster
siguiendo unas directrices y un modelo de plantilla, ademas de ejemplos de posteres presentados
en congresos cientificos que se les mostraron previamente. Con el fin de obtener una
retroalimentacion por parte del profesorado, se promovi6 la realizacion de tutorias intermedias
personalizadas para cada subgrupo de trabajo.

La presentacion y defensa de los trabajos mediante el poster se llevé a cabo durante la
ultima sesion con una duracidn de 3 horas (para cada grupo), teniendo cada subgrupo un tiempo
maximo de 10 a 15 minutos. Se hizo especial hincapié en la participacion de todos los miembros
del grupo en la preparacion y defensa del poster, asi como la importancia del analisis de la
informacion y la sintesis de la misma, aspectos claves en este tipo de presentacion oral.

Finalizada la exposicion, el profesorado realizd6 al menos una pregunta de forma
individual y otra colectiva, incidiendo en los aspectos claves de los trabajos de investigacion y
su relacion con los contenidos de la asignatura. Este espacio de participacion, tanto por parte
del profesorado como del resto del alumnado, se llevd a cabo con el fin de aclarar términos,
cuestiones o dudas que pudieron surgir o donde se detecto ciertas debilidades. La evaluacion se
realizd mediante una ribrica teniendo en cuenta el disefio y estructura del pdster, la presentacion
oral, la defensa del mismo y de las cuestiones planteadas; relacionadas con los siguientes
criterios: comprender adecuadamente la probleméatica o aplicacion presentada, plantear
correctamente los objetivos perseguidos, comprender los procedimientos y estrategias
analiticas necesarias, ademas de saber interpretar los resultados presentados.

Resultados

La evaluacion de este proyecto docente se llevo a cabo mediante la propuesta de una
heteroevaluacion basada en una encuesta anonima de caracter voluntaria (via Microsoft Forms),
con el fin de evaluar el grado de satisfaccion del alumnado de la nueva actividad de ensenanza-
aprendizaje utilizada. La encuesta fue completada por el alumnado al finalizar la presentacion
y defensa de los pdsteres. Se dividié en varios bloques agrupando los distintos aspectos
evaluables: (a) objetivos de la actividad, (b) desarrollo de la actividad, (c¢) aplicabilidad de la
actividad, (d) adquisicién de competencias y, (€) una valoracion personal de la actividad donde
pudiesen indicar comentarios e ideas de mejora. Las respuestas se basan en una escala de Likert
de 5 niveles, con un nivel inferior que consiste en “Muy dificil/Muy mal/Totalmente en
desacuerdo” hasta uno superior “Muy facil/Muy adecuado/Totalmente de acuerdo™.

A pesar de que parte del alumnado se mostraba méas comodo y acostumbrado a las
presentaciones orales clasicas, el resultado de esta actividad en términos generales ha sido
positivo. Una mayoria (en torno a un 65% de respuestas en los 2 niveles superiores de la escala)
considero que los objetivos estaban claros y que la actividad permite alcanzarlos. En cuanto al
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desarrollo de la actividad, tanto el tiempo necesario para la preparacion, el tamafio de los grupos
y la facilidad para conseguir una participacion equitativa, o el nivel de dificultad tanto del
contenido como del disefio, han sido evaluado con una “Dificultad media/Bien/Neutra”
aproximadamente por el 75% de los participantes. Las peores valoraciones se obtuvieron para
la pregunta relacionada con el turno de preguntas (tal y como reflejaron también en la tltima
pregunta de indole personal), con un 50% de resultados en el nivel mas bajo de la escala, y
sobre todo debido a que el alumnado no consideraba adecuado la formulacion de preguntas de
cualquier seccion del poster/trabajo a cualquier miembro/a del grupo. En términos de
aplicabilidad, la mayoria consideraron que esta actividad ha sido adecuada tanto desde un punto
de vista personal, como para familiarizarse o valorar la importancia de la investigacion e
innovacion en este campo. Referente a la adquisicion de competencias genéricas enfocadas a
potenciar la comunicacion oral, el desarrollo de un punto de vista critico, 16gico y creativo, las
capacidades de planificacidon, organizacion y sintesis, el trabajo de tipo colaborativo, o el
manejo de TICs; s6lo un promedio del 18% ha dado valoraciones en los 2 niveles mas bajo de
la escala, obteniéndose los peores resultados en la pregunta relacionada con la capacidad de
planificacion y organizacion. Para terminar, en el apartado que indaga en una opinioén o punto
de vista mas personal del alumnado, en torno a un 70% le ha gustado al menos en un nivel
medio el planteamiento de la actividad, aunque al menos un 40% cree que deberia tener un
mayor porcentaje en total de evaluacion de la asignatura (establecido en un 25%). Por ultimo,
destacar también, la alta participacion en la ultima pregunta de respuesta abierta, donde se pedia
que aportaran ideas sobre otros tipos de actividades que propondrian.

Teniendo en cuenta que ha sido la primera vez que se ha impartido esta asignatura y que
el alumnado realiza esta actividad de evaluacion, los resultados obtenidos de esta experiencia
didéctica han sido satisfactorios. Por tanto, se intentard aplicar y mejorar esta metodologia en
futuros cursos.
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Reflexiones de un economista ensefiando en el Grado de Sociologia
An economist’s thoughts when teaching in the Degree of Sociology

Fernando Bruna
Universidade da Corufia, Departamento de Economia, Facultade de Economia e Empresa
Universidad Nacional de Educacion a Distancia (UNED), Centro de A Coruiia, profesor tutor

Autor de correspondencia: Fernando Bruna, f.bruna@udc.es

Fundamentacion: diferencias epistemologicas entre la economia y la sociologia

Cada disciplina tiene sesgos intelectuales en temas de interés, métodos y tradiciones
forjadas a partir de la inspiracion de sus fundadores. Las barreras entre las disciplinas de
sociologia y economia (Smith & Daniel, 1990) no siempre se reducen cuando aparecen
subdisciplinas intermedias. La “sociologia econémica” (Swedberg, 2018) es un campo de la
sociologia que aborda lo econdmico con metodologias y sesgos sociologicos. A veces se habla
de “socioeconomia” (Hellmich, 2017), como sinénimo de sociologia econdmica, o como una
economia preocupada por temas sociales o sensible a los temas de la sociologia. Por ejemplo,
interesandose por los grupos sociales, la economia ha traducido conceptos como “comunidad”
o “clase” como “capital social”, de forma que las interacciones sociales se convierten en un
recurso del individuo en el mercado. Eso ha despertado el interés por lo social de algunos
economistas, pero no ha acercado ambas disciplinas.

La economia enfatiza la racionalidad individual para explicar comportamientos
promedios en plazos de tiempo amplios. En sociologia, esa idea queda difuminada en otros
focos de interés: heredabilidad de estatus, socializacion en valores, cultura, construccion social
del vocabulario...

Objetivos

Soy Doctor en Economia, y profesor de Fundamentos del Anélisis Economico en la
Universidade da Coruria. También cursé el Grado de Sociologia en la Universidad Nacional de
Educacioén a Distancia (UNED), y soy tutor de la UNED en el Grado en Ciencias Ambientales
por el Departamento de Sociologia II. Es decir, soy un economista interesado en conceptos y
habilidades que puedan servir de puente entre disciplinas. Relato la experiencia de ensefiar la
materia de “Crecimiento y Desarrollo Econdémico” en cuarto curso del Grado de Sociologia de
la Universidade de Coruria, que es una materia optativa y, por tanto, implica autoseleccion.
Cuento mi experiencia tras una primera vez con 20 estudiantes, lo que no permite un analisis
de encuestas. Dado que solo tuvieron antes una unica materia de Introduccion a la Economia,
en primer curso, decido seguir un programa ortodoxo sobre modelos de crecimiento economico
a largo plazo, que les exponga a formas de razonar menos frecuentes en sociologia, como es el
siguiente:

1) Tema 1 - Introduccion: Incentivos e instituciones. Preguntas, plazos, modelos y
supuestos.

2) Tema 2 - Medicion: Tasas de crecimiento, Producto Interior Bruto, crecimiento
economico real y otros indicadores.

3) Tema 3 - Explicaciones clasicas del crecimiento: funcion de produccion, rendimientos
constantes de escala, ley de los rendimientos decrecientes, crecimiento exogeno basado
en el progreso técnico.
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4) Tema 4 - Economia de las ideas: crecimiento endégeno basado en incentivos a innovar,
complementariedades, externalidades, rendimientos crecientes de escala, difusion,
propiedades del conocimiento, estructura e instituciones de mercado.

Propuesta

La guia conductora de este programa se basa en simplificar los temas introductorios del
manual de Charles Jones de Macroeconomia (Jones, 2009), que se actualiza continuamente en
su version en inglés. Tomo también ideas de Easterly (2003), Warsh (2009), Todaro & Smith
(2021) y otros.

El primer principio del programa es el de “incentivos”. La metodologia econdmica
asume un agente racional optimizador, generalmente egoista, que es un enfoque que no encaja
bien con el abordaje sociologico. Sin embargo, tanto la economia como la sociologia comparten
que las instituciones establecen reglas de juego para el comportamiento individual, aunque la
economia ortodoxa no se plantee el origen de las instituciones y la sociologia las aborde desde
las relaciones de poder. Bajo esta perspectiva de “reglas de juego”, en el temario incido en
cuatro mensajes:

1) La hipotesis de racionalidad no descarta otras explicaciones (valores humanos, habitos,
altruismo...) pero es muy util para entender la l6gica de masas de personas durante un
periodo suficientemente amplio, que pueda permitir corregir errores sistematicos.

2) Ignorar los sistemas de incentivos lleva a profundos errores. Me consta que a varios
estudiantes les sorprendi6 el contenido de textos que les presenté sobre las paradojas de
los incentivos, tales como Parra (2015) o Jiménez (2020).

3) Asumir racionalidad individual no es lo mismo que asumir que el agente econdmico sea
un Robinson Crusoe neoclasico. La idea de externalidades es analoga a conceptos como
el de socializacion o el de efectos del grupo social, y tiene reflejo en modelos de
crecimiento elaborados por académicos que han recibido el Premio Nobel de economia,
como son Kenneth Arrow, Robert Lucas o Paul Romer.

4) Ademas, la interaccion social es clave en enfoques basados en la racionalidad individual
que enfatizan el emparejamiento y las complementariedades, como en modelos de los
Premio Nobel de economia Gary Becker y Michael Kremer.

El Tema 2 es muy bien acogido, porque los estudiantes de sociologia son conscientes, o
es facil transmitirles, que necesitan cierta formacion para poder seguir la evolucién de la
economia de un pais, hacer comparaciones internacionales o realizar analisis social estadistico
y grafico. En cambio, se les hace mas dificil el Tema 3, centrado en el modelo del Premio Nobel
de economia Robert Solow, y en su extension con capital humano (educacion). A tal efecto,
incido en lo siguiente:

1) La hipdtesis de rendimientos constantes de escala es clave para entender los mercados
competitivos. Bajo rendimientos crecientes de escala, la empresa que inicialmente sea
mas grande acabara siendo un monopolio, lo que destruye la “mano invisible” de Adam
Smith.

2) El modelo de Solow permite pensar en tendencias a largo plazo y muestra que el motor
de crecimiento a largo plazo tiene que ser la mejora tecnologica, aunque no la explica.

3) El analisis grafico de datos internacionales para comprobar el modelo de Solow ayuda
desarrollar una mentalidad empirica y de modelizacion, ensefia a pensar.

Con esta preparacion llegamos al Tema 4, que enfatiza la economia de las ideas y el
modelo de Romer sobre innovacion, que es el objetivo central del curso, y cuando los
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estudiantes llegan a sentirse mas comodos. El mundo de las ideas difiere del de los objetos en
varias propiedades: 1) El conocimiento fluye; 2) En general, el nuevo conocimiento es
complementario al conocimiento existente; 3) Las ideas son bienes no rivales; y 4) Las ideas
son bienes solo parcialmente excluibles.

Estas propiedades, y asumir una estructura de mercado en competencia monopolistica,
protegida por un sistema de patentes, permiten el crecimiento a largo plazo basado en incentivos
de mercado a la innovacion. Este relato facilita también introducir al estudiante en conceptos
tales como las “trampas de la pobreza”, cuando el rendimiento del esfuerzo individual viene
condicionado por deficientes recursos en su contexto social, o los “circulos virtuosos”, en el
caso contrario.

Resultados

Segn los comentarios que recibi, el enfoque de incentivos despertd interés. Por
ejemplo, entre la lista de capitulos que sugiero para hacer trabajos, varios estudiantes estuvieron
interesados en el tema de los incentivos, siguiendo los capitulos 8 o 14 de Easterly (2003), o el
capitulo 3 de Acemoglu & Robinson (2012).

Estudiantes mas criticos y participativos manifestaron muchas dudas a lo largo del tema
sobre el modelo neoclésico. Luego percibi que se animaban cuando el marco de las propiedades
de las ideas les permitia conectar los incentivos individuales con la existencia de contextos
sociales e institucionales relevantes. Ademas, el aparato tedrico del Tema 4 es util para entender
otros problemas que les interesan, como son la “tragedia de los comunes”, en medioambiente,
o los “problemas de coordinacién”, cuando existen trampas de la pobreza, que pueden ser
quebradas con politicas de discriminacion positiva.

Concluyo que se puede ensefiar una economia “apta para socidélogos” sin necesidad de
abordar un enfoque institucionalista o de economia politica, al cual estin mas acostumbrados.
La experiencia me sirve también para sugerir mejoras generales en la enseilanza de la economia,
dando mas importancia a la influencia del entorno.
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De paseo con Nebrija
A walk through Nebrija

M.? Africa Bonvin Faura; Javier-Eladio Guzman Villanueva.
Colegio Internacional SEK-Alboran

Autor de correspondencia: M* Africa Bonvin Faura abonvin@sek.es

Introduccion

Un paseo con Nebrija es un proyecto educativo que ha consistido en un trabajo de
investigacion que se ha concretado en una experiencia didactica. Se ha desarrollado en el curso
escolar 2021 — 2022, en el Colegio Internacional SEK-Albordn, con alumnado de 1° del
Programa del Diploma del Bachillerato Internacional, bajo la guia de los docentes M* Africa
Bonvin Faura -area de Lengua Espafiola- y Javier-Eladio Guzman Villanueva -area de
Humanidades-. La motivacion inicial vino por aprovechar la circunstancia de que este afio 2022
se esta celebrando el Quinto Centenario del fallecimiento de Nebrija, en el sentido de que toda
una clase trabajase sobre esta relevante figura para que finalmente compartiesen su indagacion
a la comunidad educativa.

Fundamentacion

En 2022 estamos celebrando el V centenario del fallecimiento de Antonio Martinez de
Cala y Xarana (1444 — 1522), quien firmaba como Aelii Antonii Nebrissensis -Elio Antonio de
Lebrija-, conocido como Nebrija. Se trata de un humanista especialmente vinculado con el
poder politico y religioso de su época, asimismo con el ambiente universitario e intelectual. En
realidad, era un polimata. Por eso su estudio requiere un acercamiento disciplinar -he ahi la
necesidad de docentes de areas distintas- y aporta conocimientos en distintas disciplinas, como
Filologia Latina, Filologia Hispéanica, Lingiiistica, Retorica, Filosofia, Historia de Espafia,
Teologia y Pedagogia. Asi, una indagacion profunda de este personaje que ponga de relieve su
caracter poliédrico descubrira su papel innovador en los multiples y variados campos en los que
trabajo este erudito gramatico al amparo de grandes personalidades religiosas y politicas en el
transito del siglo XV al XVI. Solamente el estudio de su labor como latinista nos lleva a las
siguientes cuestiones: el latin como lengua culta europea, ruptura e innovacion respecto al latin
medieval, denuncia de la barbarie, vinculacion de las lenguas latina y vernacula, el latin como
lengua del derecho, de la cosmografia y la arqueologia, la aproximacion a la cultura clasica, la
correcta traduccion de los textos sagrados, la relacion del humanismo con el poder, el contexto
historico, social, politico, religioso, filoséfico y artistico de finales del siglo XV y principios
del siglo XVI, la Inquisicion, la modernidad de pensamiento, el mundo de la impresion, la
proyeccion nacional e internacional de Nebrija en su tiempo y la recepcion de las obras de
Nebrija desde el siglo XV hasta la actualidad.

En definitiva, nuestro objeto de estudio ha sido: Nebrija.

El marco pedagogico en que se ha ubicado tanto nuestra investigacion como nuestra
experiencia didactica es el enfoque de la Institucién Educativa SEK y de la Universidad Camilo
José Cela conocido como Modelo de Aprendizaje del Futuro, que se concreta en el Manifiesto
Global SEK-UCJC, un programa educativo que descansa en las siguientes doce ideas clave: el
alumno como centro, ecosistemas colaborativos y abiertos, gestion basada en datos, itinerarios
personales, aprendizaje permanente, campus némada, el futuro del trabajo, nuevos roles en la
ensefanza y en el aprendizaje, areas de prueba y experimentacion, bienestar y equilibrio,
compromiso social, pensamiento libre y critico. (Puede verse una explicacion de este manifiesto
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y sus doce ideas por parte de Javier-Eladio Guzmén en el siguiente video:
https://www.youtube.com/watch?v=SEXwuYHBOIY &t=4s.) En concreto, nuestra
investigacion y nuestra experiencia didactica sobre Nebrija se enmarca dentro de una educacion
centrada en el alumnado, en equipo y a la vez personalizada, en espacios tanto tradicionales -el
aula- como digitales -videollamadas con expertos- y arquitectonicos -el Castillo de Guardias
Viejas de El Ejido-, donde tanto estudiantes como docentes adquieren el rol de investigador,
actor o actriz, creador de contenidos audiovisuales y conferenciante, y siempre con un tono
examinador, emancipador y publico.

Para desarrollar nuestro proyecto hemos tomado como referencia la creacion de un
paseo literario, que se ha llevado a cabo a través de un proyecto audiovisual con el objetivo de
difundir la figura del humanista entre la comunidad escolar. El proyecto se ha enmarcado dentro
de las actividades de Creatividad, Accion y Servicio, que los alumnos realizan en el Programa
del Bachillerato Internacional, donde también se forman en Teoria del Conocimiento bajo la
actitud de tomar conciencia de que las distintas areas de conocimiento estan entrelazadas entre
si.

Objetivo

Nuestro objetivo principal fue conocer la relevancia cultural de Nebrija y su vigencia.
Para ello, nos propusimos diferentes objetivos secundarios en funcion de la siguiente
planificacion:

e 1% Evaluacion: investigacion;
e 2% Evaluacion: construccion;y,
e 3% Evaluacion: difusion.

Estas operaciones se realizaron para despertar en nuestro alumnado el interés por el
aprendizaje activo y fomentar el pensamiento critico, bajo la actitud de que sepan resolver
problemas en la medida en que iban surgiendo, lo que requiere el desarrollo de habilidades y la
adquisicion de contenidos.

Propuesta
(1) FASE DE INVESTIGACION
El alumnado analiza diferentes fuentes recientes de publicacion:

e Nebrija (2017), [1515]: El arte de hablar en publico, Rialp.

e Comotto, Agustin (2022): Nebrija, Nordica.

e Millan, José Antonio (2022): Antonio de Nebrija o el rastro de la verdad, Galaxia
Gutenberg.
Las lineas de investigacion son las siguientes:

(por qué el gramatico sevillano de Lebrija se llama ‘Nebrija’?;

(por qué hay discrepancias sobre si en Bolonia estuvo cinco o diez afos?;

(por qué tuvo problemas con la Inquisicion?;

(por qué hay discrepancias en la fecha de publicacion de su Vocabulario castellano —
latino?;y,

e ;esun autor vigente?

El alumnado contacta con las instituciones Instituto Cervantes, Fundacion Nebrija y
Ayuntamiento de Lebrija,y se entrevista con los siguientes expertos: Rafael Cano (Universidad
de Sevilla), Jos¢ Maria Bellido Morillas, Jos¢ Maria Maestre Maestre -organizador del V
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Centenario del Fallecimiento de Nebrija- (Universidad de Cadiz) y Ernesto Pérez Zuniga
(Instituto Cervantes).

Registros audiovisuales:

e Conversacion con el investigador Jos¢ Maria Bellido el 24 — 3 — 2022:
https:// www.youtube.com/watch?v=cVeYZ6sUfyY &t=85s
e Entrevista a Jos¢ Maria Maestre Maestre el 16 — 4 - 2022:
https://www.youtube.com/watch?v=Sui26-4r3 1 U&t=S5s .
Simultaneamente a esta labor investigadora el alumnado disefa el producto final.

(2) FASE DE CONSTRUCCION

Tras la fase de investigacion vino una fase de construccion con una ETAPA DE
PRODUCCION -donde el alumnado, por grupos, se dedica a (1) creacion de texto teatral, (2)
disefio de fondos virtuales, (3) escenificacion (en el colegio y en el Castillo de Guardias Viejas)
- y una ETAPA DE EDICION DIGITAL -donde el alumnado (1) gestiona las entrevistas, (2)
gestiona los fondos virtuales y las grabaciones con pantalla croma, y (3) realiza el montaje y la
edicion digital.

El producto final es el video De paseo con Nebrija, localizable en el canal de YouTube
SEK-Alboran LIVE: https://www.youtube.com/watch?v=ZbvoXTNwnms&t=338s .

(3) FASE DE DIFUSION

Tras las fases de investigacion y de construccion vino la fase de difusion del producto
final:

e ¢l 23 de abril de 2022 se comparte ante toda la comunidad educativa del centro SEK-
Alboran;

e se difunde por las redes sociales del centro y del alumnado implicado;

e se envia a todas las instituciones colaboradoras;

e yse realiza una charla en el Ayuntamiento de El Ejido por parte de los alumnos Andrey
Parrilla y Vicente Pérez y de los docentes Africa Bonvin y Javier-Eladio Guzman el 21
de noviembre de 2022.

Resultados

El proceso entero investigador, constructor y difusor se somete a reflexion por parte del
alumnado y del profesorado para evaluar el aprendizaje y el impacto. En este sentido se realizan
reflexiones individuales, una reflexion de equipo y un analisis del retorno obtenido.

Registro en Instagram de la reaccion del alumnado: CLUB NICOLAS SALMERON en
Instagram: “Reaccion del alumnado de 1de diploma 21/22, tras su proyecto nebrija.” .

El Ayuntamiento de Lebrija nos hizo llegar un libro sobre Nebrija dedicado al SEK-
Alboran en agradecimiento de nuestro proyecto:
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Otra repercusion de esta investigacion fue la aceptacion de la comunicacion “Nebrija
desde el siglo XXI: Pensamiento Publico Espaiol, Lingiistico y Hermenéutico” de Javier-
Eladio Guzman en el Congreso Internacional ‘Elio Antonio de Nebrija: humanismo y poder’
en Lebrija del 3 al 10 de julio de 2022:

Circulares — CONGRESO INTERNACIONAL "ELIO ANTONIO DE NEBRIJA:

HUMANISMO Y PODER" (3-10 DE JULIO 2022)

(congresointernacionalnebrija2022.es)
https://www.youtube.com/watch?v=U4KqwT1CQpc

Otro resultado es que el docente Javier-Eladio Guzman, en la asignatura que imparte a
distancia de ‘Lengua Aplicada a los Medios’ del grado ‘Protocolo y Organizacion de Eventos’
de la Facultad de Comunicacion y Humanidades de la Universidad Camilo José Cela, incorpora
como material didactico para su alumnado el video “De paseo con Nebrija” para que conozcan
esta figura tan relevante para la comprension de la lengua espafiola, como se puede apreciar en
la Carpeta de Contenidos de la Unidad 1 de dicha asignatura en la plataforma Blackboard Learn:
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Intraduccion a la lengua aplicada a los medios

Conclusiones

Gracias a todo lo planificado, ejecutado y reflexionado hemos adquirido un
conocimiento sobre Nebrija digno de ser compartido a la vez que hemos incrementado
habilidades investigadoras, de trabajo en equipo, de pensamiento y discursivas, tanto por parte
del alumnado como del profesorado.En definitiva, se ha hecho realidad el ideal de que el
alumnado participe en la construccion de su propio proceso de aprendizaje bajo la guia del
profesorado. jHemos constituido una auténtica comunidad de aprendizaje!

228



Actas del 6° Congreso Mundial de Educacion EDUCA 2023
A Corufia | 2-4 marzo 2023 | www.plataformaeduca.org

Los corpus lingUisticos y los videos de |a escritura a mano como
herramientas para la mejora de la escritura cursiva

The use of linguistic corpora and child’s handwriting videos to improve cursive
handwriting

Ibarra, Irune'; Martinez-Arbelaiz, Asuncion?; Arriola, Jose Maria?
Universidad del Pais Vasco-Euskal Herriko Unibertsitatea, UPV/EHU,

Autor de correspondencia: Irune Ibarra irune.ibarra@ehu.eus

Fundamentacion

En un contexto global en el que tanto las tecnologias de la educaciéon como las
tecnologias del lenguaje ofrecen multiples oportunidades para la mejora de la docencia, el
presente trabajo se nutre de ambos campos, para abordar el desarrollo de la escritura a mano de
nifios y nifas en Educaciéon Primaria. Fundamentalmente nos centramos en el uso de los corpus
lingiiisticos y del sistema web HandSpy. El disefio de este estudio sigue el paradigma de los
experimentos colaborativos, puesto que varios investigadores pueden trabajar simultaneamente
en un mismo experimento, en lugar de incluir los resultados del anélisis de cada produccion en
una suite de andlisis estadistico externo. La tecnologia de HandSpy es pionero en cuanto que
utiliza un motor de seleccion para definir un conjunto de producciones escritas en funcion de
un conjunto de caracteristicas que describimos a continuacion. Las producciones seleccionadas
se someten a un proceso de andlisis y los resultados se pueden exportar para compartirlos con
las personas implicadas en el desarrollo de la escritura.

Objetivo

El objetivo primordial de este trabajo es mostrar las posibilidades tanto pedagogicas
como investigadoras de los corpus lingiiisticos de nifios, en conjuncion con boligrafos digitales
y el sistema HandSpy. Asi, mediante los diferentes corpus se pueden llevar a cabo proyectos
relacionados con la lengua con nifios. Mediante el sistema HandSpy se puede digitalizar
automaticamente la escritura realizada por medio de un boligrafo y un papel digital. El uso de
dichos instrumentos digitales facilita que el texto manuscrito por el alumnado quede
almacenado en la estacion base del boligrafo digital y ello nos permite poder descargar el
documento digitalizado en un dispositivo (PC, tablet, etc.) y almacenarlo para un posterior
estudio. El poder ver no s6lo el producto sino el proceso completo de escritura, con sus pausas,
retoques y ejecuciones en tiempo real da una informacion valiosa sobre el estado de desarrollo
de la escritura, en este caso, sobre la union de las letras.

Propuesta

En nuestro trabajo, la fase de recogida de datos, andlisis y estudio se ha llevado a cabo
por medio de un boligrafo digital, papel georeferenciado y el sistema HandSpy. Describiremos
el método que se ha seguido, los procedimientos que se han utilizado para realizar el estudio y
algunas muestras de los resultados obtenidos. Presentamos el trabajo desde el punto de vista del
profesorado para asi poder dotar al mismo con la suficiente informacion para que los docentes
puedan adoptar una metodologia similar, si lo estiman oportuno. Para mostrar estas
posibilidades, en esta comunicacion hemos seguido los siguientes pasos: en primer lugar,
traemos el debate de la ensefianza de la escritura cursiva. Es decir, mostramos los pros y los

229


mailto:irune.ibarra@ehu.eus

Actas del 6° Congreso Mundial de Educacion EDUCA 2023
A Corufia | 2-4 marzo 2023 | www.plataformaeduca.org

contras de la ensefianza de la union de las letras en Educacion Primaria. Aprender a unir las
letras supone una dificultad y si se opta por ello, conviene ejercitarse de forma explicita y
progresiva. Ya que las uniones de las letras pueden generar sobrecarga cognitiva, una forma de
reducirla es utilizar una clasificacién de uniones de letras y conseguir su automatizacioén. Por
ejemplo, se puede hacer uso de la familia de las letras redondas (a, ¢, d, g, o, q) y enseiar a
unirlas utilizando palabras concretas. Ademas, se puede reducir la sobrecarga cognitiva si se
utilizan tareas que van de menos sobrecarga cognitiva a mas, por ejemplo, practicando las
uniones primero; mediante la copia de palabras que tienen las uniones en diferentes sitios,
continuando con la copia de frases y, por ultimo, mediante la generacion de textos. En segundo
lugar, mostramos el corpus y la tecnologia de la lengua que ofrece el centro HITZ. Este centro,
como miembro de IXA-CLARIN, ofrece a la comunidad una serie de datos, recursos y
servicios. Asi, describimos los diferentes corpus que se pueden utilizar para desarrollar
proyectos sobre la lengua con nifios. Por un lado, estd el corpus Urtxintxa del que hemos
obtenido palabras frecuentes en el lenguaje infantil. Con una seleccion de palabras de este
corpus, hemos disefiado una tarea de copia de dichas palabras con objeto de observar como los
ninos realizan las uniones de las letras en su escritura a mano. Por otro lado, estos corpus estan
disponibles en la web y los interesados pueden realizar consultas en las siguientes webs de la
Universidad del Pais Vasco, UPV/EHU: el corpus Txikipedia en euskera (http://ixa
2.si.ehu.eus/clarink/corpusak/txikipedia/) y el corpus Vikipedia en castellano (http://ixa
2.si.ehu.eus/clarink/corpusak/vikidia/). Siguiendo estos dos ultimos corpus, se publicé un
programa para la ensefianza explicita de las uniones de las letras del que ofrecemos algunas
particularidades. En tercer lugar, ensefamos una de las opciones del boligrafo digital y el
sistema HandSpy (http://daar.up.pt/HandSpy/), que es el visionado de la escritura en tiempo
real. Asi, mostramos las particularidades en la union de las letras de tres nifios con diferente
fluidez y legibilidad de la transcripcion escrita.

Resultados

Recogimos datos de escritura a mano en tres aulas de 2° de Educacion Primaria en una
escuela publica de la Comunidad Auténoma Vasca, en diciembre de 2021. Cada nifio y nifia
escribio el alfabeto de memoria, copi6 una serie de palabras seleccionadas del corpus Urtxintxa
y describi6 una lamina con imdgenes, de lo que mostramos una seleccion. Se puede observar
en el video que HandSpy produce, qué letras y qué uniones han resultado mas faciles y son
legibles y cudles fueron mas costosas y menos legibles. Al analizar las dificultades de la union
de algunas letras, se pudo ofrecer feedback preciso a las profesoras y las familias implicadas y
por lo tanto, mejorar, la escritura a mano de este grupo de nifios y nifias. Esta comunicacion es
interesante para todos los agentes educativos, pues resalta la importancia que tienen los corpus
lingiiisticos para disefiar pruebas y programas de escritura. Asimismo, subraya la importancia
de la digitalizacion de las muestras de la escritura, pues gracias a ella es posible realizar un
diagnostico certero de como se escribe en cada momento y compartir entre el profesorado y las
familias los progresos de esta habilidad tan crucial en el éxito académico.
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El aprendizaje del emprendimiento empresarial mediante casos reales
Learning business entrepreneurship through real cases

Pedro Sanchez Sellero; Ana Ledesma Cuenca
Universidad de Zaragoza

Autor de correspondencia: Pedro Sanchez Sellero; pedross@unizar.es

Fundamentacion

El estudio de casos reales sobre emprendimiento favorece la adquisicion de
conocimiento de los conceptos empresariales, una mayor familiaridad con el entorno
empresarial local, el desarrollo de la iniciativa empresarial y la mejora de las habilidades de
pensamiento critico, creatividad e innovaciéon (Naqvi y otros, 2022). Por su parte, Van Horne y
otros (2021) proponen que se disefien espacios en los que los propios estudiantes actuen como
empresarios para el aprendizaje en su rol.

En este sentido, Guaman-Quintanilla y otros (2022) encuentran una mejora significativa
en las habilidades de resolucion de problemas y creatividad de los estudiantes, gracias al
aprendizaje a partir de situaciones reales. Asi, se concibe el aprendizaje del emprendimiento
mediante un proceso dindmico de estudio de casos reales (Tootoonchy y Sajadi, 2021).

Se detecta la necesidad de que los estudiantes de la asignatura Fundamentos de
Administracion de Empresas de primer curso de Grado en Ingenieria Eléctrica, Mecénica,
Tecnologias Industriales, Informatica, Quimica, Electronica y Automadtica, Tecnologias y
Servicios de Telecomunicacion, tengan una mejor percepcion de la realidad empresarial, que
tendran que gestionar como ingenieras e ingenieros. Para responder a esta necesidad, se propone
que los estudiantes planteen un proyecto de creacion de una empresa en grupos de cinco
personas que trabajan de forma colaborativa. El trabajo es tutorizado por el profesorado a lo
largo de todo el curso, con al menos tres puntos de seguimiento y evaluacion. A su vez, cada
grupo de trabajo propone un ponente y desarrollan preguntas acerca de la labor del invitado,
siempre desde el punto de vista de la gestion de las empresas. Asi, el puesto laboral del invitado
ha de ser relevante en este campo.

El caracter innovador de esta propuesta docente radica en que son los propios
estudiantes los que proponen al ponente y le formulan preguntas, implicindose de manera
directa en la organizacion y desarrollo de los seminarios. A su vez, se enmarca dentro de la
transferencia de conocimiento a la sociedad, produciéndose un intercambio de ideas entre la
comunidad universitaria y algunos actores empresariales relevantes.

De esta manera, se pretende que el estudiante posea una concepcion de la gestion de
empresas que les permitird enfocar mejor su especializacion profesional. Los comentarios
recibidos por los expertos son utiles para el proyecto de creacion de empresas que tienen que
realizar los estudiantes en grupos colaborativos, asi como para su vision basada en casos reales
del proceso directivo a llevar a cabo en la empresa.

Objetivo

Este trabajo tiene como objetivo acercar y mostrar a los estudiantes, la realidad de la
gestion de las empresas en el primer afio de diversos Grados de Ingenieria. Asi, el estudiante a
la luz de los contenidos de la materia, de las contribuciones de sus compatfieros, del profesorado
y de expertos de reconocida competencia en gestion y creacion de empresas, disefia su propio
proyecto de creacion de empresas. De este modo, el estudiante aprende las siguientes
competencias:
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e Vision practica fundamentada en casos reales.

e Permite al estudiante especializarse profesionalmente en el sector de actividad elegido
en el proyecto de creacion de la empresa y recibir las contribuciones de sus compatfieros,
del profesorado y del experto profesional de reconocido prestigio que €l mismo propone.

e C(reatividad, dado que los estudiantes tienen que elaborar su propio proyecto de creacion
de empresas.

e Tomar decisiones de Administracion de Empresas, tales como, ubicacion de la
actividad, recursos financieros dedicados, producto, precio, promocion, distribucion,
distribucion en planta, servicio de atencion al cliente, forma juridica, entre otras.

e Adaptacion y flexibilidad a entornos cambiantes y complejos, ya que los casos reales
fundamente esta perspectiva.

e Trabajo autonomo, puesto que el estudiante toma la iniciativa de su aprendizaje.

e Trabajo en equipo colaborativo. Asi los estudiantes ponen en practica sus habilidades
sociales, de reparto de tareas, coordinacion y colaboracion entre personas para un fin
comun.

e Motivacion, puesto que el estudiante puede comprobar la utilidad real de su propio
aprendizaje, gracias a la aplicacion de los contenidos de la materia, mediante el proyecto
de creacioén de empresas.

e Contribuir al logro de Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS), especialmente el 8 y
el 17. Asi, los contenidos de la asignatura, los proyectos de creacion de empresas de los
estudiantes y los expertos seleccionados deben aplicar los ODS.

Propuesta

Durante las sesiones presenciales de ensefianza aprendizaje teoéricas y practicas se
presentan y comentan contenidos y ejemplos reales de creacion de empresas. Se disefia el
Campus Virtual Docente, para poner a disposicion del alumnado el material de referencia de la
asignatura, la entrega de los trabajos y para proporcionar un medio de comunicacion adicional
al presencial. Los estudiantes forman grupos de trabajo tutelado colaborativo de cinco personas.
Cada grupo de trabajo colaborativo desarrolla durante el curso un proyecto de creacion de una
empresa dedicada a una actividad que eligen. A su vez, cada grupo de estudiantes propone a un
ponente profesional experto de reconocido prestigio y le formulan preguntas, implicandose de
manera directa en la organizacion y desarrollo de los seminarios.

Conforme se van impartiendo las sesiones de enseflanza aprendizaje y se van celebrando
los seminarios, el alumnado va implementando los contenidos a su proyecto de creacion de
empresa considerando los casos reales presentados por el ponente profesional experto. A lo
largo del cuatrimestre, se contemplan al menos tres puntos de aprendizaje evaluacion, en los
que los estudiantes presentan los avances en su trabajo tutelado, en relacion con los contenidos
vistos en las sesiones presenciales teodricas y practicas, y los seminarios de profesionales
expertos. En cada uno de los puntos de revision del trabajo tutelado, se comentan y discuten las
propuestas de proyectos de creacion de empresas, con los estudiantes presentes y con el
profesorado.

Resultados

Las mejoras en las competencias profesionales del alumnado que se espera conseguir
son: la capacidad para tomar decisiones, la adaptacion a entornos complejos y cambiantes, la
capacidad para trabajar de forma autonoma y en equipo colaborativo, la creatividad, la
motivacion, la capacidad de comunicacion, el analisis del entorno, del mercado y de la
competencia; propuesta del producto y su plan comercial; organizacion de la empresa; plan de
inversion, flujos de caja y evaluacion; plan de financiacion y la aplicacion practica al proyecto
de creacion de una empresa.

232



Actas del 6° Congreso Mundial de Educacion EDUCA 2023
A Corufia | 2-4 marzo 2023 | www.plataformaeduca.org

El flujo de transferencia de conocimiento se mide a través del reconocimiento del
ponente en su area laboral, la relacion con el ambito de la gestion de empresas y la relevancia
de las preguntas preparadas por el estudiante. La presentacion oral del trabajo en equipo en tres
puntos de control facilita que el estudiante vaya asimilando y aplicando los conocimientos de
forma continua durante el curso, lo que a su vez favorece su aprendizaje significativo. El
docente de la asignatura evalua dichas cuestiones otorgando dos puntos y medio sobre diez
sobre la nota final del estudiante. El profesor evalia a cada estudiante y a cada equipo de trabajo
siguiendo criterios tales como:

- La capacidad de trabajo en equipo, teniendo en cuenta, entre otros, la empatia, la
adaptacion interpersonal, la discusion constructiva, la cooperacion para alcanzar
logros comunes, la interaccidon con personas que actuan como lideres o como
seguidores, la comunicacidon con personas con estilos de pensamiento diversos, la
reaccion ante comportamientos de personas que tienen diferente grado de aportacion
al logro.

- Las competencias propias de la asignatura, las cuales son: analisis del entorno, del
mercado y de la competencia; propuesta del producto y su plan comercial;
organizacion de la empresa; plan de inversion, flujos de caja y evaluacion; plan de
financiacion. Se valora la aplicacion préctica al proyecto de creacion de una empresa
realizado en equipo.

- La presentacion del informe escrito, en cuanto a su claridad de expresion, el uso de
referencias y el enfoque de gestion empresarial.

- Lapresentacion oral, reconociendo el contenido y la claridad de las diapositivas, el
uso de recursos expositivos, el lenguaje verbal y no verbal.

- Su contribucién a la propuesta de ponentes, al planteamiento de preguntas y a los
comentarios durante los seminarios.
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Fundamentacion

Esta experiencia didactica se basa en clases impartidas en el sur de Tenerife (Canarias).
El docente de Lengua Castellana y Literatura se enfrenta en el aula a una realidad distinta de la
que halla en la peninsula: el dialecto canario. El alumno tiene en alta estima dicho dialecto y lo
plasma tanto en la expresion escrita como en la expresion oral. Por ello, el docente no sabe si
ensefiar al alumno la variedad mas prestigiosa del espanol, es decir, ensefiar un espafiol
estandar, el cual no se usa en Canarias (Borrego, Recio y Tomé 2021:22),0 si insistir en una
ensefianza de la variacion que insista en la dimension sociolingiiistica, de manera que se trataria
mas de cambiar las actitudes de la sociedad que de insistir en la diferencia entre variantes
prestigiosas frente a no prestigiosas (Trudgill 1983, Avellana y Kornfeld 2021, Jiménez Cano
2004, Wheleer 2005).

Objetivos

e Orientar qué variedad diatdpica ensefar en una zona dialectal como Tenerife.

e Presentar los problemas de intentar ensefiar espafiol estandar o una variedad
prestigiosa en una zona dialectal.

e Ensefiar la lengua desde una perspectiva sociolingiiistica

e (Cambiar la perspectiva tradicional de ensefianza, pues la lengua se debe observar,
reflexionar y descubrir.

Propuesta

Se muestra mi experiencia como docente de Lengua Castellana y Literatura en Canarias.
El alumnado del sur de Tenerife presenta enormes carencias en la expresion escrita y se debe,
en gran parte, a la obsesion del profesorado por ensefiar una variedad prestigiosa del espafiol,
una variedad que no existe y no se emplea en el dia a dia.

El docente debe partir de que la lengua no es un instrumento (Bosque 2022), la lengua
somos nosotros, sin ella no seriamos personas. Partiendo de ahi, no debemos obsesionarnos con
ensefiar una variedad estandar prestigiosa, pues quebramos las ideas de los hablantes, que estan
acostumbrados a usar el dialecto canario.

Asi, mi propuesta reside en ensefiar Lengua Castellana desde una perspectiva
sociolingiiistica, puesto que, tras realizar distintas encuestas a través del alumnado, el docente
descubre que los tinerfefios sienten un gran prestigio por su lengua, de modo que no hay que
corregir y centrarse en una variedad estandar, sino orientar, comentar que, por ejemplo, unos
hablantes dicen “habia cholas” y otros “habian cholas”. Muchos hablantes dicen la segunda
opcidn en contextos coloquiales. No hay que determinar si es prestigioso o no, puesto que eso
depende en gran medida de los hablantes.

Y, tras mencionar eso, es necesario llevar al alumnado a la reflexion critica, a la
observacion y al descubrimiento, de modo que los discentes sean capaces de discernir el error
gramatical que se halla en la oracion anterior.
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Resultados

Tras seguir el enfoque de Trudgill (1983), Avellana y Kornfeld (2021) y Bosque (2022),
entre otros, el alumnado mejora considerablemente la expresion escrita, puesto que es capaz de
comprender sus fallos y conocer el porqué de esos errores, esto es gracias al enfoque reflexivo
y no instrumental de la lengua. Asimismo, el hecho de impartir una Lengua castellana sin
limitarte a la variedad mas prestigiosa, sino al dialecto que ellos mismos emplean y
relacionandolo directamente con el espanol estindar, hace que el alumnado no se vea
desprestigiado, pues la actitud de la lengua la creamos las personas, y los profesores somos los
primeros que reflejamos dicha actitud.

En definitiva, el alumnado mejora enormemente la competencia comunicativa, por lo
que es realmente util y se cifie més la nueva ley: Lomloe.
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Fundamentacion

El modelo IKD (lkaskuntza Kooperatiboa eta Dinamikoa/Aprendizaje Cooperativo y
Dinamico) es el modelo de ensefianza de la UPV/EHU, renovado en el IKD i3 (“yo soy 3”),
que se estrena con la sostenibilidad como tercer integrante y asi, multiplica exponencialmente,
aprendizaje, investigacion y sostenibilidad. Una de las estrategias para conseguir los objetivos
de este modelo educativo son los Proyectos de Innovacion Educativa IKD 13
https://www.ehu.eus/documents/1870360/33528303/i13KD-laborategia-aurkezpena-2022-
2023.pdf/25190ee6-1428-169f-e645-c9b12ea2f125?t=1638524843920, que aspiran a la
insercion curricular de diferentes ODS mediante metodologias educativas innovadoras, para
implementar competencias transversales complejas
https://www.ehu.eus/documents/1432750/12757375/Cat%C3%A 1logo+de+Competencias+tra
snversales_cas.pdf/5dd00732-9e32-5¢52-0ee2-2128d9a6867b. Actualmente coordino el
proyecto de innovacion educativa IKD i3 21-11 dentro de la convocatoria 2021-2022, donde se
trabaja “El emprendimiento en la etapa final del Grado”, que corresponde a 3° y 4° cursos
Emprendimiento en la etapa final de grado (IKDi3 21-11) - Servicio de Asesoramiento
Educativo (SAE-HELAZ) - UPV/EHU. En el presente trabajo nos centraremos en la asignatura
obligatoria “Proyectos II” de 3° curso, que se imparte en el segundo cuatrimestre dentro del
Grado de Creacion y Disefio, y que es donde pretendemos desarrollar una postura activa del
alumnado con su futuro y dotarle de instrumentos para orientar mejor su carrera formativa y
profesional antes de que finalice el Grado.

Objetivo

Este trabajo pretende mostrar como la insercion curricular de los ODS 8 (Promover el
crecimiento econdémico, el empleo y el trabajo decente inclusivos y sostenibles para todos),
ODS 4 (Educacion de calidad) y el ODS 17 (Alianzas para lograr los objetivos), en “Proyectos
I, a través de la Identidad Visual de la Marca Personal como Idea de Negocio en un contexto
sostenible, favorece despertar en el alumnado, el interés y la curiosidad en su aprendizaje a
través de la emocion; porque se realiza un estudio del propio alumn@ como una Marca (ODS
8), cuyos contenidos sobre Marca Personal, se aprenden a través de la Metodologia Activa de
Caso y la aplicacion personalizada al alumnado (ODS 4), y por la implicacion de aspectos
sociales; al ser una Idea de Negocio con Identidad Visual: logotipo/isotipo/imagotipo/isologo,
que le permite promocionarse profesionalmente, asi como contar con Alianzas (ODS 17) que
le ponen en contacto con el mundo laboral, en conexion con la Agenda 2030. Esta toma de
conciencia de la singularidad profesional del alumn(@ con la que poder promocionarse (ODS
8), pretende favorecer la toma de decisiones proactivas y emprendedoras, y que acabe siendo
una herramienta para enfocar mejor su profesion, activando al alumnado incluso para
comprometerse con la transformacion de la sociedad en su conjunto.
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Metodologia

En “Proyectos II”” se trabaja la Marca Personal (Mejide, 2012; Pérez 2014) durante la
mitad ultima de la asignatura, ocupando tres semanas para el tema de Marca Personal como
Idea de Negocio (Aulet, 2015), con la Implantacion y resolucion del Caso y posteriormente,
cuatro semanas mas para la Aplicacion del Caso (Sainz, 2017) al alumnado (ODS 4).

Los temas que se trabajan son los seguidos por el modelo de las 6P del Personal
Branding  (Pérez, 2014):  Proposito-Personalidad-Producto-Publico-Posicionamiento-
Promocion, aplicadas a cada alumn(@, para descubrir su propia Marca Personal como Idea de
Negocio, o una Marca Empresa derivada ad-hoc. La identificaciéon de la Marca Personal o
Marca Empresa (ODS 8) queda sintetizada en el Manifiesto Personal del Posicionamiento y en
su equivalente Metafora Descriptiva, que proporciona imagenes (Polidoro, 2016; Sainz, 2021)
para la resolucion del logotipo/ imagotipo/ isotipo/ isologo de la Marca (Wheeler, 2018; Airey,
2019; Heller, 2000; Jaén, 2020); con esta representacion visual se identifican profesionalmente
para iniciar el marketing o Promocion.

La asignatura cuenta con alianzas para conseguir los objetivos (ODS 17), de la
Biblioteca del centro, de alumn@s que hayan participado en ZiteK (creacion de empresas en la
UPV/EHU), o que su TFG sea un proyecto de empresa propio (TFG -ODS 8); ademas contamos
con las Practicas Laborales del centro, asi como el “Agiri Kulturala” o pasaporte cultural y por
ultimo la alianza con ZiteK https://zitek.eus/, para el fortalecimiento educativo en
emprendimiento.

Resultados

Se han disenado en el presente curso 2021-2022, los proyectos de Identidad Visual de
la Marca Personal como Idea de Negocio, de cada uno de l@s 29 alumn@s de la asignatura, a
través de la aplicacion de las 6P de la Marca Personal, con la implicacion de los ODS y el peso
de las Metas en las soluciones propuestas.

Se ha contado con todas las Alianzas (ODS 17) y sus actividades programadas, para
comprobar desde diferentes dngulos, la viabilidad profesional de las fortalezas del alumnado y
la confianza que genera en ell@s este conocimiento.

El alumnado ha sintetizado el trabajo personal sobre sus aspiraciones profesionales, en
presentaciones visuales en Power Point, Presentation, y otras, mejorando la transmision oral,
escrita y visual de los proyectos realizados, lo que ha provocado un aprendizaje que se conserva
en el tiempo, tal como manifiestan una vez llegados a 4° curso.

Hemos podido comprobar como se ha impulsado una actitud dinamica de los estudiantes
con su propio futuro laboral y la sostenibilidad; se ha conseguido establecer una identidad
profesional singular para cada alumn(@), lo que les ha dado confianza, dignidad, y un proposito
de extrapolarlo a la sociedad en su conjunto, como podemos ver en la encuesta llevada a cabo
al finalizar la asignatura (Ver infra Discusion).

Discusion

Podemos decir que el trabajo realizado en “Proyectos II”, dota al alumnado de
herramientas para enfocar mejor su profesion, tal y como se traduce de la encuesta llevada a
cabo al finalizar la asignatura, donde se hacen preguntas de desarrollo sobre la satisfaccion del
trabajo realizado. Valoran positivamente poder reflexionar sobre lo que son capaces de ofrecer
laboralmente como disefiador@s, aprender a encontrar el nlicleo de los intereses personales y
conocer sus puntos fuertes para trabajar con una identidad propia. También sefialan como

importante para ell@s visualizarse profesionalmente para conseguir actuar desde 3° curso, en
la direccion de sus intereses, algo que ven necesario. Reconocen que identificar la singularidad
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que poseen frente a la profesionalizacion y contextualizar el proyecto laboralmente, les incita a
la proactividad. También valoran positivamente conseguir aunar libertad y pautas.

Conclusiones

A la luz de los resultados y la opinién del alumnado en la encuesta, podemos decir que
el trabajo realizado con la Marca Personal y Marca Empresa (Mejide, 2012; Pérez 2014), como
Idea de Negocio (Aulet, 2015), y su correspondiente Identidad Visual (Polidoro, 2016; Sainz,
2017, 2021; Wheeler, 2018; Airey, 2019) en la asignatura “Proyectos 11, dota al alumnado de
herramientas para enfocar mejor su profesion y fomenta una actitud proactiva con su propio
futuro (Mora, 2014; Bueno, 2017).

También podemos decir que las pautas para la construccion de una Marca profesional y su
Identidad Visual, se han fijado mucho mejor porque se han experimentado desde algo intimo y
propio (Bueno, 2017), como es la construccion de su Marca Personal, y desde la implicacion
de aspectos sociales, como son el disefio sostenible en una propia Idea de Negocio, articulada
en un simbolo visual de la Marca Personal y Marca Empresa, que les permite reconocerse con
una identidad profesional singular, promocionarse y que los demas les reconozcan.

En este proyecto de Identidad Visual (Heller, 2000; Jaén, 2020) de la Marca Personal como
Idea de Negocio en un contexto sostenible, se pone al alumn@ en el centro de la formacién y
se descubren otras prioridades sociales, como es la sostenibilidad (ONU
https://www.un.org/sustainabledevelopment/es/objetivos-de-desarrollo-sostenible/ UPV/EHU
https://www.ehu.eus/es/web/iraunkortasuna/ehuagenda-2030), para facilitar la consecucion de
alumnado mas critico y mas digno con el mismo y también con los demads, asi como proactivo
en la toma de decisiones, incluso para la transformacion de la sociedad.
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Introduccion

Muchos estudiantes de educacion secundaria y de los primeros cursos de la educacion
universitaria suelen percibir las disciplinas de ciencias: fisica, quimica o matematicas, como
disciplinas independientes, aisladas, complejas, cuyos conceptos no tienen ningtin sentido y no
hay relacion entre ellos. La mayoria de los estudiantes aprenden conceptos abstractos y
adquieren unas habilidades que posteriormente olvidan. La creacion y desarrollo de actividades
docentes de caracter innovador en la educacion superior, alejadas de las clases magistrales
tradicionales, que impliquen directamente a los estudiantes estd muy presente en las aulas
(presenciales o virtuales) actualmente. La experiencia que se expone en este trabajo tiene como
objetivo aprender quimica y fisica a través de una competicion entre equipos de estudiantes,
simulando una competicién deportiva al uso.

Objetivos

El objetivo de la actividad es evaluar nuevas metodologias docentes que puedan llevar
a los estudiantes a la mejor comprension de disciplinas de ciencias y ayudarles a obtener
mejores resultados académicos.

Dentro de este objetivo general se describen a continuacion los objetivos especificos de la
actividad:

e Objetivo 1. Implementar nuevas estrategias de aprendizaje utilizando las nuevas
tecnologias (redes sociales, videos) y las plataformas digitales (Moodle).

e Objetivo 2. Favorecer el aprendizaje promoviendo que los alumnos se impliquen y
participen en el desarrollo de las asignaturas.

e Objetivo 3. Evaluar la metodologia y los resultados del aprendizaje para su posterior
difusion y aplicacion en otras areas.

Propuesta y metodologia

La actividad que se presenta en este trabajo se estd desarrollando en la asignatura de
Quimica General del primer curso del Grado de Ciencias Experimentales de la ESCET (URJC).

La actividad consiste en una competicion por fases similar a las competiciones
deportivas por equipos (futbol, baloncesto, etc.). Los equipos de estudiantes estan formados por
3 a 5 alumnos. Los alumnos proponen preguntas tedricas y practicas del contenido que se
imparte en la asignatura. Estas preguntas forman parte de un banco de preguntas en el Aula
Virtual, plataforma digital (Moodle) a través de la cual, se lleva a cabo la competicion. Las
preguntas han sido revisadas, corregidas y/o modificadas por los docentes participantes en la
actividad. Los profesores implicados configuran las pruebas/test en cada momento de la
competicion.
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La competicion consiste en dos fases como se ve en el esquema de la figura 1. Una primera
fase, donde cada equipo ha realizado dos pruebas/test con las preguntas que los alumnos han
propuesto. Estas pruebas se evalian y cada equipo obtiene una calificacion. En funcion de estas
notas se hace una clasificacion de la primera fase. Aquellos equipos mejor clasificados pasan a
una segunda fase donde se enfrentan en eliminatorias siguiendo el esquema que se presenta en
la figura 1. De cada emparejamiento, el equipo ganador pasara a la siguiente fase hasta que al
final de la segunda fase, quedan solo los dos mejores equipos que se enfrentan en una prueba
final. El equipo de estudiantes que mejor nota obtenga en la tltima prueba gana la competicion.

Grupos Grupos
participantes participantes Clasificacion I

- ) —
- 07 Rloguel Campedn dela
72 Chemistry lengae
- 1* Fase: N 2" Fase:
Grupo D clasificacién Grupol L eliminatorias
Grupo E — Grupo G l 8,6 5 — Vencedor Blog