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CREACION DE ESPACIOS DE TRABAJO VIRTUALES.

Stefan Schlaefli Fust
Universidad de Chipre
Pedro Jesuis Molina Muiioz
Lector MAEC-AECID
Universidad de Chipre

Polina Chatzi
Ministerio de Educacién de Chipre
Eleutheria Papakosta-Pigro
Ministerio de Educacién de Chipre

RESUMEN

La presente disertacion se centra en la creacion de espacios webs de trabajo que se
han llevado a cabo en diferentes escuelas del &mbito publico de la ensefianza secundaria
chipriota y en la Universidad de Chipre. Veremos qué nos ofrecen las tecnologias
emergentes a este respecto, las diferentes herramientas con las que podemos trabajar,
como aglutinar todo ello en un mismo espacio y ponerlo a disposicién de nuestros
alumnos. Trabajaremos sobre algunos conceptos previos e importantes que el usuario ha
de tener en cuenta y, también, haremos una pequefia reflexion de las diferentes partes
gue nuestro espacio de trabajo debe tener.

PALABRAS CLAVE

Espacio de trabajo, web, foro, interaccion, espacio de aprendizaje, entorno virtual,
tecnologias emergentes, TICs.

Introduccion.

Cuando nos planteamos como introducir las nuevas tecnologias en el aula, son
muchos los interrogantes que vienen a nuestra mente: ;Cémo puedo introducirlas? ¢Por
qué introducirlas? ¢Qué consigo con ello? ¢Cuél es la competencia digital de mis
alumnos? ¢Cudl es mi propia competencia digital? ;Seré capaz de llevar todo esto a
buen puerto?, etc.

Con el presente taller pretendemos mostrar como es posible crear un espacio de
trabajo comun, que se ird incrementando y desarrollandose con el trabajo de todos, de
una manera conjunta y colaborativa. Serd un espacio del que partir y con el que, poco a
poco, incrementar la competencia digital de nuestros alumnos, a la vez que la nuestra
propia. Al mismo tiempo, sera un espacio en el que podamos trabajar diferentes
aspectos de la lengua y la cultura, asi como las diferentes destrezas. Veremos como
hemos llevado a cabo diferentes actividades y estrategias en el aula para fomentar el
aprendizaje colaborativo y el trabajo en grupo con ayuda de las TICs. Presentaremos
diferentes actividades creadas a tal fin y que han tenido éxito y buena acogida en el
aula.

Importancia de la creacidn de un espacio de trabajo.

El rapido desarrollo de las nuevas tecnologias, asi como la utilizacion creciente de
las TICs en paralelo con la eliminacion del enfoque centrado en el profesor, donde el

‘”‘ Creacion de espacio de trabajo virtuales.
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profesor es el que sabe y el alumno el que debe aprender, han obligado a ajustar y
redefinir los métodos y percepciones establecidas durante décadas. El profesor tiene
ahora el papel de coordinador, consejero y animador, y no es solo el encargado de
transmitir el conocimiento y el aprendizaje. Asimismo el estudiante se encuentra en un
nuevo lugar. Todo esto significa que hay que redefinir el espacio donde tiene lugar el
aprendizaje y que hay que ir mas alld del espacio fisico del aula y permitir la
intervencion de maés actores que en el paradigma tradicional profesor-alumnado. Ir mas
alla del espacio concreto del aula donde sigue teniendo lugar una parte importante del
proceso de adquisicion y practica de la lengua extranjera puede llevarse a cabo de
muchas maneras.

Hace tiempo que muchos profesores de lengua extranjera intentan integrar
actividades extraescolares en el curriculum: visién de peliculas en la lengua meta,
lecturas de prensa, literatura, intercambios linglisticos con hablantes nativos o
situaciones de inmersion etc. EI cambio radical que ha provocado la explosion de las
TIC abre nuevos espacios de aprendizaje fuera del aula y hoy en dia nadie duda de su
importancia en los procesos de aprendizaje en general y de lenguas extranjeras en
especial. La disponibilidad de materiales en forma digital es infinita y la mayoria de los
aprendices de idiomas de hoy en dia utilizan las tecnologias diariamente y por tanto
tienen un alto grado de familiarizacion con ellas.

Comprender, no obstante, estas nuevas herramientas y saber como utilizarlas para
mejorar la ensefianza y el aprendizaje es una tarea, en cierta manera, compleja. Aln asi,
puede llevarse a cabo de manera exitosa si trabajamos de manera decidida y constante.

El objetivo primordial de una plataforma o espacio de trabajo e-learning es permitir
la creacion y gestion de los espacios de ensefianza y aprendizaje en internet, donde los
alumnos y los profesores puedan interaccionar durante su proceso de formacién. Un
espacio de ensefianza y aprendizaje es el lugar donde se realiza el conjunto de procesos
de ensefianza y aprendizaje, valga la redundancia, dirigidos a la adquisicion de una o
varias competencias (Griffiths et al. 2004; Lopez Alonso, Ferndndez-Pampillon, de
Miguel, 2008). Los espacios de aprendizaje pueden ser: a) las aulas de nuestro centro
educativo, cuando nos referimos a la ensefianza presencial; b) los diferentes sitios en
Internet, en la ensefianza no presencial o virtual; o ¢) la combinacién de ambos, en el
caso de la ensefianza mixta.

Este espacio de trabajo no es méas que la creacion de nuestra propia plataforma
educativa o de e-learning que integra una serie de herramientas que nos permitira
trabajar fuera del aula con nuestros alumnos, y dentro de ella de una manera diferente.
Tienen también un gran potencial en contextos monolingiies y de no inmersion, ya que
los aprendientes se ven expuestos de manera directa a la lengua y se ven forzados a
utilizarla de forma directa, incluso entre ellos, por lo que la interaccién en la L1 se
reduce de manera considerable.

@‘ Creacion de espacio de trabajo virtuales.
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Diferencias entre crear un espacio de encuentro con weebly, con wiki o con blog.
Pros y contras.

Ya son muchos los docentes que se han decantado por varios “formatos” a la hora
de crear sus espacios de trabajo. Aqui tenemos los mas usuales y al alcance de todos®:

» WIKI: sitio web que permite a los usuarios agregar, quitar y editar la
informacidn ya registrada. La transformacion del material es facil, rapida y no requiere
ningun tipo de registro. La wiki facilita la colaboracion de muchos para crear un
proyecto. La caracteristica mas destacable de las wikis es que cualquiera puede cambiar
cualquier contenido. EIl lector puede convertirse en autor, crear, editar, modificar o
borrar el contenido de una pagina de forma répida y sencilla. También, las wikis
permiten conservar el historial de cambios facilitando de esta manera volver a las
versiones anteriores, restaurarlas o simplemente ver qué cambios se han hecho. Las
publicaciones aparecen de forma inmediata en la web, sin necesidad de pasar por algin
editor para una revision previa. Los autores, las fechas y las modificaciones, quedan
registradas en las wikis, por lo tanto se pueden seguir las intervenciones. Otra
caracteristica fundamental es el uso del lenguaje marcado que enlaza con otras paginas
wiki, documentos u otro tipo de archivos. También permiten insertar audios, videos,
podcast, imagenes, etc. El contenido de las wikis esta en construccion continua, por lo
tanto una pagina no se considera como terminada. Un buen ejemplo es la Wikipedia,
queda abierta a nuevas aportaciones y colaboraciones. En lo que se refiere a la
estructura de la pagina se organiza por los contenidos. En cuanto al uso educativo, es
una herramienta facil, efectiva y propicia la colaboracién y la elaboracién colectiva.
Creemos que incrementa la motivacién de los alumnos y esta centrada en el aprendiz.

» BLOG: una especie de diario en linea o bitacora pablico que contiene opiniones
personales - ideas - informacion sobre temas elegidos por el usuario o los usuarios. La
estructura del blog es publicar un post tras otro y, en ningun caso, los lectores del blog
pueden modificar el contenido. Tienen, no obstante, la posibilidad de comentar u opinar
sobre los diferentes temas publicados. Las entradas del blog funcionan como un
calendario, los mensajes se muestran en orden cronoldgico de publicacion y es
necesario, si no de manera continua, la renovacion periddica. La popularidad de los
blogs ha incrementado los Ultimos afios. Tal vez eso se debe por un lado a la
posibilidad gratuita que ofrecen la mayoria de los proveedores (p. e. Blogger,
Wordpress, bitacoras) para crear y gestionar blogs y por otro, el hecho de que son
sistemas simples y su uso resulta sencillo para principiantes. La caracteristica principal
del blog es que sirve como medio de comunicacion entre personas. El autor gestiona los
articulos en orden cronoldgico y sus lectores pueden escribir sus comentarios, el autor y
los demas lectores pueden dar respuesta y de tal manera se establece un didlogo entre
ellos. Otras caracteristicas de los blogs son que permite la incorporacion de iméagenes,
musica, podcast y videos, pueden abarcar contenidos de cualquier tipologia, “enlazar” a
sitios externos y ofrecen la posibilidad de tener publicidad. En cuanto a la clasificacién
de los blogs, su informacidn se presenta cronolégicamente, por categorias y etiquetas.
En general, se opta por el orden cronoldgico dénde la Gltima entrada aparece primera,
pero también se puede ordenar por categorias y etiquetas. El potencial del los blogs,
desde el punto de vista educativo, es la interaccion. Los usuarios pueden participar y

! No incluimos en este apartado las plataformas como Moodle o Blackboard, debido a que no se
trata de software libre y a que su utilizacion, en algunos de los casos requiere una
especializacion mayor a la de nivel usuario.

\" Creacion de espacio de trabajo virtuales.
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aportar, comentando a los contenidos y los articulos facilitando un aprendizaje
colaborativo, la conversacion y el debate.

> PAGINA WEB: Weebly es un editor web gratuito basado en un completo
sistema de gestion de contenidos. Este servicio permite a los usuarios crear y
personalizar online paginas web. Pertenece a la categoria de los llamados drag and drop
website builders, es decir, el usuario puede arrastrar y soltar distintos elementos web en
la pagina (textos, imagenes, videos, mapas, galeria de fotos, etc.). Los elementos se
pueden afiadir, mover y eliminar de forma muy flexible. En cuanto al disefio de la
pagina, existe una amplia gama de plantillas profesionales predeterminadas o se da la
posibilidad a los usuarios més especializados a modificar el disefio HTML para ajustarlo
a sus necesidades. Las caracteristicas principales de Weebly son que es facil de usar,
gratis y totalmente funcional. No se requieren habilidades técnicas para utilizarlo y
ademas es un editor muy intuitivo, flexible y ajustable. Ademéas, Weebly ofrece
tutoriales gratuitos para ayudar a los usuarios y soporte técnico, donde se puede pedir
ayuda y la respuesta es inmediata. Otros elementos importantes de Weebly son el blog y
el foro. El blog reine todas las caracteristicas de moderacion de comentarios
permitiendo conversaciones abiertas, moderadas o cerradas. En lo que se refiere al foro,
una herramienta muy atil, que permite al creador y a los visitantes interactuar, creando
mensajes y medios de comunicacion (incrustar fotos, videos o widget utilizando el
cédigo embed de los sitios web). Un aspecto positivo de la pagina web Weebly es
también el que no se muestra por ningun lado anuncios molestos, antiestéticos y que
pueden distraer al lector / usuario de la web o dirigirlo fuera de la pagina.

Las diferencias entre blog, wiki y Weebly/pagina web:

La informacidn que contiene una pagina web es mas estatica (excepto el foro),
no se actualiza muy a menudo, el blog necesita una renovacion constante y es mas
dindmico en cuanto a la informacion. En cuanto a wiki su contenido es muy
dinamico y en proceso de modificacion constante requiriendo la colaboracion de
varios editores.

e Las entradas del blog se ordenan en orden inverso cronoldégicamente, mientras
que wiki y weebly son atemporales, sus contenidos pueden modificarse
independientemente de la fecha, més centrados en el tema o en el proyecto.

e  Wiki y weebly se estructuran en paginas, estructura horizontal, mientras que el
blog tiende a ser un “largo pergamino”, estructura vertical.

. El blog es més personal, suele tener un autor individual, la entrada pertenece a
su editor; wiki suele ser colectivo, esta abierto a la colaboracion.

e EIl blog y weebly tiene una parte publica y otra zona privada y los creadores
dominan todo el contenido (excepto el foro de Weebly) mientras en la wiki todo es
publico, todos los usuarios/editores tienen el mismo grado de control sobre los
contenidos.

. El blog no puede contener un sitio web mientras weebly si que puede contener
un blog.

e  Seesperaque en una pagina web se utilice como fuente de informacion, es decir,
no busca la interaccion o la retroalimentacion pero en el caso de Weebly a traves

°°‘ Creacion de espacio de trabajo virtuales.
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del foro y del blog se admiten comentarios y opiniones, aportar criticas,
sugerencias y otras acciones.

¢ Qué nos aporta a los profesores el crear este espacio de encuentro?

La creacion de un espacio de trabajo totalmente personalizable nos ofrece una
variante a las actuales plataformas LMS (Learning Management Systems). Este tipo de
plataforma citado, aunque ofrece grandes beneficios en el campo de la ensefianza virtual
0 mixta, nos presenta también una serie de limitaciones. Se trata de un tipo de
plataforma neutra que permite un uso muy variado dentro del campo educativo. Su uso,
modificacion y personalizacion requieren una especializaciéon o entrenamiento previo y
la necesidad, por otro lado, de contar con un apoyo técnico en cierta manera constante.
Esto dificulta la labor del docente y la inmediatez de su trabajo, al tener que contar con
un tercero y con un tiempo de desarrollo de las actividades. Es mas dificil adaptar este
tipo de plataformas neutras a nuestro grupo meta y sus necesidades o intereses. Ademas
estas plataformas de aprendizaje tienen una estética bastante limitada siendo la
posibilidad de disefio bastante restringida. También tienen ciertas limitaciones cuando
se trata de poner a disposicion del alumnado material audiovisual (Blackboard, por
ejemplo, no permite incrustar videos para su visualizacion directa en el navegador).

En el caso de la creacion de un espacio web con Weebly u otra plataforma
semejante, nos da la posibilidad de personalizar cada rincon de nuestro espacio de
trabajo, a la vez que la integracion de materiales, actividades, informacion y recursos se
hace de manera inmediata y sin la ayuda de un tercero. A la vez, se trata también de un
repositorio de material que no necesitamos renovar con cada grupo nuevo, ya que
podemos tener una serie de “compartimentos estancos” estables que nos permiten
modificarlos cuando sea necesario a la vez que estan siempre disponibles. Por otro lado,
permite la integracion de muchas otras herramientas que permitan el desarrollo de
diferentes destrezas y competencias y suplir las posibles “carencias” que presenta el
website frente a las disefiadas plataformas educativas.

En nuestro espacio de trabajo podemos incluir las herramientas utilizadas
habitualmente en muchas otras plataformas, como son: a) las de comunicacion sincrona
multimedia (chat, videoconferencias...); b) almacenamiento masivo y clasificacion de
recursos didacticos digitalizados (repositorios de archivos de video, sonido, hipertextos
y textos); c) construccion de vocabularios (diccionarios online, thesaurus... ); d)
materiales educativos multimedia e interactivos (gramaticas, ejercicios de audio, video y
texto...); e) trabajo colaborativo (blogs, wikis, podcasting, foros, herramientas para
trabajar diferentes destrezas...); f) participacion de los miembros de la pequefia
comunidad creada y de los colaboradores en la elaboracion y crecimiento de la web.

Finalmente, con la ayuda de las herramientas satélite, se refuerzan los espacios de
aprendizaje en algunas de sus funciones. Se fomenta la creacidén colaborativa, la
comparticion y la reutilizacion de los recursos y materiales educativos de calidad,
creados o adaptados, que, en ocasiones, son caros o dificiles de construir y mantener,
pero que son muy eficaces para la ensefianza y aprendizaje en entornos virtuales. Se
abaratan los costes de implantacion y mantenimiento, se simplifica el problema del
apoyo institucional, los recursos de personal de mantenimiento y técnico y se evita la
obsolescencia de muchos de los recursos y materiales empleados y sus componentes.

©‘ Creacion de espacio de trabajo virtuales.
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Qué aporta a los alumnos.

Conseguimos de este modo construir un sistema flexible al servicio del alumno,
buscando asegurar la continuidad de su formacion durante el curso. ElI alumno se
convierte en protagonista directo y dispone de los recursos preparados y cuenta con el
apoyo del tutor para la correcta resolucion de la tarea. Todo accesible disponiendo
simplemente de un navegador. Se consigue un contacto mas continuo con los alumnos a
la vez que es el profesor quien decide los recursos que ofrecerles y en qué medida para
facilitar su aprendizaje, a la vez que son participes de las construccién y desarrollo de
ese espacio de aprendizaje.

Etapas en el uso didactico de los espacios de trabajo virtuales?:

El uso de los espacios de trabajo virtuales va adaptandose y optimizandose
conforme el profesor gana en experiencia. Dentro de esa evolucion, podemos distinguir
tres etapas consecutivas: a) etapa tecnoldgica, b) etapa didactica, y c) etapa de
innovacion y explotacion.

a) La etapa tecnoldgica es la etapa inicial en la que los profesores se ocupan
fundamentalmente de obtener la destreza tecnoldgica necesaria para dominar el nuevo
entorno y las diferentes herramientas. Es una etapa critica y de suma importancia donde
la formacion y el apoyo que el profesor recibe son muy importantes. Sin apoyo es
probable fracasar: el profesor no completa esta etapa y abandona. Por ello la
consecucion de esta etapa ha de llevarse a ritmo constante y de una manera
personalizada, centrada en la propia formacion del profesor; de manera que pueda ver
los beneficios y dificultades que el entorno y las herramientas ofrecen.

b) Etapa didactica. En esta etapa los profesores ya disponen de la destreza
tecnoldgica necesaria para trabajar de manera cotidiana con el entorno de trabajo,
plantear nuevas tareas, crear materiales propios, dirigir con eficacia la formacion y
consecucion de las tareas, asesorar a sus alumnos y solventar las dudas que vayan
surgiendo. El uso rutinario y “conservador” del nuevo entorno motiva al profesor en su
uso, apoya al alumno y le facilita la realizacion de algunas actividades, y ahorra tiempo
y esfuerzo al profesor en algunas tareas docentes y de investigacion. A esto hay que
sumar que da la experiencia y seguridad necesarias para que, si lo considera oportuno,
pueda innovar sus estrategias docentes. El apoyo tecnologico sigue siendo necesario, Si
bien ya no es critico.

c) Etapa de innovacion y explotacion. El profesor va descubriendo nuevas formas
de ensefianza, mas rentables, que estan basadas en las capacidades del e-learning: la
accesibilidad y ubicuidad de la informacion, la facilidad de comunicacion, las
posibilidades de personalizacion, la facilidad para compartir conocimientos y recursos,
la facilidad para cooperar y colaborar, y la capacidad de integrar en un mismo espacio
todos los recursos didacticos.

2 Adaptado de “El uso diddctico del CV desde la experiencia diddctica” en el articulo “Las
plataformas e-learning para la ensefianza y el aprendizaje universitario en Internet” de Ana
Fernandez-Pampillén Cesteros. Edicion digital, disponible en:
http://eprints.ucm.es/10682/1/capituloE _learning.pdf
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Es indudable que incorporar un espacio de trabajo virtual a la ensefianza requiere
tiempo y esfuerzo, pero también es indudable que, con un poco de experiencia, el
espacio de trabajo virtual ahorra tiempo y esfuerzo, y, con un poco mas de experiencia,
puede ayudar a ensefiar y aprender mejor.

Integracion de destrezas.

A través de nuestro espacio de trabajo podemos crear una serie de actividades que
permitan a nuestros alumnos trabajar, de manera igualitaria, las distintas destrezas.
Ofrecemos, de este modo, no solo el material que ha de servirles de input para la
extraccion de estructuras y vocabulario sino también la posibilidad de crear un su propio
output y compartirlo con los deméas compafieros. Aprendemos unos de otros, ya que el
output creado por los demas nos servira de nuevo input para ir acrecentando el intake.

Trabajamos también con materiales reales, ofreciendo a nuestros alumnos el acceso
a un material creado por hablantes nativos para hablantes nativos.

Espacios que debe tener nuestra web.

A nuestro juicio, nuestro espacio de trabajo debe tener varias secciones
diferenciadas que permitan a nuestros alumnos una rapida busqueda y contacto entre
ellos y con el profesor, sin que se pierdan en una mar de pestafias y espacios. Asi,
consideramos importantes las siguientes secciones:

e Pagina de inicio: que incluira una presentacion y datos de contacto del profesor.
Estos datos de contacto pueden estar visibles o, si no queremos que estén de manera
publica en la web, podemos poner a su disposicion un formulario de contacto. En la
pagina de inicio escribiremos también una presentacién personal y una bienvenida.

e Tablon de anuncios: en esta seccién podemos incluir la informacion relacionada
con eventos culturales, musica, cine, etc... También podemos poner la informacion
relativa a la clase como fechas clave, examenes, pruebas y sugerencias de distinto tipo.

e Material audiovisual: esta parte incluye los videos y podcast que ponemos a
disposicion de los alumnos para su propio interés o bien que se utilizan en clase. De esta
manera pueden recurrir al material, bien por interés personal, bien para repasar lo
estudiado en clase.

e Foros: es posible que esta sea una de las grandes ventajas de trabajar con
plataformas en la web, ya que nos permite una comunicacion asincrona con nuestros
estudiantes y entre ellos. Podemos, no s6lo, compartir ideas y temas de discusion;
también actividades creadas por ellos mismos. Fomentamos, de este modo, una
interaccién mas real que la que normalmente tenemos en clase de una manera mas
forzada.

e Criterios de evaluacion: Conforme a las directrices del acuerdo de Bolonia el
objetivo es la evaluacion continua de los estudiantes. Para mas transparencia el
estudiante tiene que saber segin qué criterios sera evaluado su trabajo. El sitio web nos
permite publicar estos criterios de evaluacion siempre de manera sencilla y
comprensible para el estudiante. En la Universidad de Chipre se ha introducido un
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sistema de tres niveles (bien/regular/mal) que permite al estudiante autoevaluarse segun
distintos criterios.

e Chat: El chat es una manera de comunicacion sincronica. Es decir los alumnos
que quieran participar tienen que estar conectados al mismo tiempo. La comunicacion
se hace de manera sencilla, acercandose a la comunicacion oral. El profesor puede guiar
la comunicacién con sus intervenciones pero también se puede hacer de manera
totalmente libre.

e Pruebas escritas: En este apartado podemos ofrecer a los alumnos modelos de
exadmenes de manera que ellos comprendan los requisitos y para apoyarlos en como se
deberan preparar para los exdamenes a final del curso.

e Actividades extra: En este apartado el profesor (o el equipo de profesores) crea
actividades que los estudiantes pueden hacer pero que no son obligatorias. Normalmente
se trata de ejercicios que se corrigen solos o que son libres. Pueden ser ejercicios
basados en la Web, ejercicios con audiovisuales y una hoja de trabajo y pueden incluir
una tarea libre de expresion escrita u oral.

e Links de interés: En esta pestafia podemos incluir una serie de enlaces a sitios de
interés educativo: diccionarios en linea, el quiosco de prensa donde podemos incluir los
enlaces para acceder a periodicos y revistas en espafiol, cadenas y canales de TV y
radio, etc.

Creacion conjunta.

Como ya hemos avanzado, para crear una pagina web weebly no es necesario algun
tipo de conocimiento en programacion o disefio. Aqui veremos cdmo hacer una pagina
weebly paso a paso:

o Entrar a la pagina www.weebly.com

e Seleccionar “espafiol” en idiomas.

« Registrar: Nombre completo, Correo electronico y contrasefia.

« Verificar el cddigo ofrecido.

e Ingresar un titulo para el sitio web, elegir el tipo y la categoria del sitio.

o Activar la opcion de dominio gratuito y elegir una direccion de subdominio para
la pagina.

iBienvenido a Weebly! Choose Your Website Domain

Insgreas un fiulo pane fu sitic web

Nombre completo

Usa un subdomisio de Weebly com

Correo electrénico
it e it | Eddutibehin
Catagerian | Toscier . Registra un dominio nuevo
Contrasena

"sign Up. Its Free! e e

de espacio de trabajo virtuales.

on

‘ Creaci

—_
No


http://www.weebly.com/
http://www.weebly.com/

@ IV Jornadas de Formacion para Profesores de Espafiol en Chipre

A partir de este momento estamos en la pagina de creacién, en el menu principal:

o Entramos en la pestafia Disefio para seleccionar el disefio de nuestra pagina. Se
puede modificar después. Se ofrecen tres opciones: Favoritos, Opciones de
disefio y Todos los temas. En Opciones de disefio podemos modificar el tipo, el
color y el tamafio de las letras del sitio web, tanto de los titulos de los parrafos,
como de los textos de los parrafos y también el color de los enlaces que
incluimos en la pagina.

I€hores  Contiguractin

o L TSt B

s Vodow bow bowsas “

Plemenion  Divedo  Miginas  Fdtores  Cooliguracida FAyudal

J Favoros Owsigm [lemments
oot Colr  Fork Saw

She Thie . -
i el 5 il 575 e

Paragroph Text

o Todoshosbemss Lo i

o En la pestafia Paginas podemos crear las pestafias y las divisiones/ secciones que
tendré cada una de ellas si se desea. También se puede afiadir el blog. Weebly da
la posibilidad de Ocultar la pagina en el mend de navegacion. Si por ejemplo,
no queremos que los estudiantes tengan acceso desde el principio del curso a
todas las Unidades y las actividades creadas, podemos ocultar la pestafia y la
restablecemos cuando nosotros lo vemos oportuno.

hemmendon  Nsaks  Poginas | Ederes  Conliguracitn s Wyudat O Cmert

Manage Pages

P i 34 N 4 i I oF m Cugear phpas ey Popes
Nombre de la pagina

B teicio AR New Page
L Tanite 0 peuntice

[Tpa— Fioe Layout
”"‘ R — -
L Tareas —

] . mv‘ i

: vua;u

ey o

Proteger esta paging con contrasefa o

& Enlazar pagina a sitio externo

Configuracién avanzada (&

« En la pestafia Elementos se ofrecen varias opciones: Basico, Multimedia,
Ingresos y Mas. Para insertar los diferentes elementos en la pagina los
arrastramos y los soltamos en el sitio que deseamos.

tliomentos  Disedio tdtoren  Configuracian w Aywial Q Corran

* Basico o - = (o |
! Medtimedia oo fot q Tide Post | : l“ q
- 4 . .
Parrafc Parcaf imapen Tituko Pinalo Vdeo
Mo on 1A <om Images
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Ingresos :- = oso .- - i - — » 4
skena de Shde Show Archoy g Juct Vde YaTl Flash Goodle Maos Video de
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Espacio de trabajo vivo que va creciendo.

Una vez creado nuestro espacio de trabajo y completado con las aportaciones de
nuestros alumnos, es importante que este lugar siga creciendo de manera paulatina. Es
decir que, en cierto modo, ese trabajo previo, seleccionado y tratado, pueda servir de
nuevo input a nuevos comparieros.

Es importante que, ademas de esto, hagamos lo posible por hacer que este espacio
vaya creciendo a lo largo del curso, que no se quede estancado con unas cuantas
actividades. Nuestros alumnos deben tenerlo como lugar de referencia al que acudir
para consultar enlaces de interés e informacion sobre la lengua, la cultura y el curso.

De lo contrario, muchos de los espacio virtuales creados, caen en el olvido al poco
de su creacion por no ser un lugar actualizado al que acudir en busca de ayuda e
inspiracion.
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FACEBOOK, PLATAFORMA PARA CREAR ACTIVIDADES
AUTONOMAS.

Paula Gonzalez Garcia
Lectora MAEC-AECID
Universidad de las Indias Occidentales

RESUMEN

Estamos viviendo en la era de la tecnologia, lo que ha provocado que la sociedad se
haya revolucionada con la continua aparicion de nuevos aparatos, programas,
dispositivos, etc. EI &mbito de la educacion también ha sufrido grandes avances y
cambios gracias al uso de las llamadas Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacion (TIC), aunque adn siguen siendo un gran reto para muchos docentes.
Pero sin ningun lugar a dudas, el tema en auge es el uso de Facebook y su explotacion
como herramienta didactica. Algunas investigaciones han demostrado como Facebook
puede ser utilizado en contextos educativos ya que fomenta el aprendizaje cooperativo,
la implicacién con el grupo, la responsabilidad del aprendizaje, se trabaja la motivacion
del alumno, etc. En este articulo veremos que Facebook puede ser una gran herramienta
educativa sobre todo para potenciar el aprendizaje autdnomo de los alumnos.

Introduccion

La imagen que presentamos corresponde a una clase de la Edad Media, una época
que se caracterizd por la gran cantidad de saber y conocimiento que se produjo. Si
prestamos atencion a los aprendices, podemos observar que cada estudiante cultiva su
conocimiento de manera diferente, unos leen, otros escuchan incluso otros duermen.
Vemos como en una misma aula se pueden dar e incentivar diferentes estilos de
aprendizaje, algo que no ocurre en las aulas del siglo XXI.

Sistemas educativos y docentes centran sus esfuerzos en los contenidos que se han
de cubrir, metodologias, planes curriculares, etc. y se olvidan de lo mas importante el
alumno. Antes de disefiar planes de clases es necesario observar y analizar al tipo de
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estudiante que tenemos en nuestras aulas y es cierto que el perfil de estudiantes hoy en
dia difiere mucho del perfil de estudiante de hace tan solo cinco afios.

Los estudiantes del siglo XXI son lo que Ilamamos nativos digitales. El termino
nativos digitales fue creado por Marc Prensky (2001) en su ensayo La muerte del
mando y del control. En dicho ensayo los define como aquellas personas que han
crecido con la Red y los distingue de los que él llama inmigrantes digitales. Los nativos
digitales nacieron en la era digital y por lo tanto ademas de ser usuarios permanentes de
las tecnologias poseen una gran habilidad de uso. Se sienten atraidos por todo lo
relacionado con las nuevas tecnologias y a través de ellas satisfacen sus necesidades de
entretenimiento, diversién, comunicacion, informacion y formacion.

Se trata de una generacion que ha crecido rodeada de Nuevas Tecnologias, equipos
informaticos, videoconsolas, teléfonos mdviles, los videojuegos, Internet, email, etc., y
que no solamente forman parte de sus vidas y sino también de la sociedad. Es una
generacion que asimila la informacion multimedia de imagenes y videos mejor que
cualquier informacion proveniente de un texto. Ademas quieren respuestas instantaneas,
se mueven con mucha facilidad por la red, son multitask, pueden realizar
comunicaciones simultaneas a través de diferentes canales, prefieren el hipertexto al
texto lineal. Funcionan mejor trabajando en red.

Expertos mantienen que el crecimiento en este entorno tecnoldgico puede haber
influido en la evolucion del cerebro de aquellos individuos, como los juegos
electronicos han afectado a algunas habilidades cognitiva, incluso en la generacion de
una nueva estructura neuronal. Podriamos decir que los nativos digitales es un
fendmeno mas que una nueva moda y que sigue creciendo. Y en resumidas cuentas, éste
es el perfil de estudiantes que empieza a llegar a nuestras aulas.

Es cierto que las nuevas tecnologias no solamente han afectado a los jévenes sino
que también ha tenido una gran repercusion en todos los aspectos de la sociedad y la
educacién ha sido una de ellas. EI impacto que las llamadas tecnologias de la
informacién y la comunicacion (TIC) ha tenido en la educacion ha sido mucho menor
que en otras areas, entre otras razones por la necesidad de una gran inversion en
equipamiento y sobre todo en formacidn de docentes. También es cierto que muchos
docentes se han podido sentir abrumados por el crecimiento vertiginoso de TIC y su
rapida incorporacion en el mundo de la educacion. Otro factor que es clave para la
integracion de las TIC es la necesidad de un cambio de actitud por parte de docentes y
responsable del sistema educativo, tal y como se aseguraba en un articulo de periédico
La Vanguardia:

Numerosos estudios demuestran que el uso en las clases de pizarras digitales,
internet y ordenadores puede mejorar la ensefianza, crear otra dindmica pedagdgica y
una mayor participacion del alumnado en el proceso de aprendizaje, mejorar la
autoestima del alumnado y el trabajo cooperativo del profesorado. Y esos mismos
estudios sefialan que la mera informatizacion de las tareas escolares solo implica un
cambio superficial en la adquisicion de conocimientos si detras no hay un auténtico
cambio en el sistema pedagdgico y una buena formacion del profesorado en las
tecnologias de la informacion y la comunicacién (TIC) en las aulas.

En los paises desarrollados se da mucha importancia a la educacion, hay que educar
a los jovenes que seran nuestro futuro, hay que prepararlos para el futuro. Si miramos a
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nuestro alrededor, nos damos cuenta de que la tecnologia esta inmersa en cualquier
aspecto de nuestra vida diaria y por esta razon, docentes y educadores no pueden
ignorarlo y por esta razon, educacion y tecnologia han de ir de la mano. Tal y como
asegura Kirchman (2010) la tecnologia se ha introducido en el campo del saber:

Las nuevas tecnologias de la informacién y la comunicacion evolucionaron en los
ultimos afios de manera exponencial. La capacidad de interconexion a través de la red y
programas de facil manejo son parte de ese crecimiento. En ese sentido, las redes
sociales, con su capacidad innata de crear comunidad, se perfilan como una alternativa
interesante para incluir en los procesos educativos.

En ocasiones, algunos docentes se han mostrado reticentes a la hora de integrar
nuevas practicas educativas pero no podemos negar que Internet es una herramienta
educativa que nos ha ofrecido y nos sigue ofreciendo innumerables ventajas en el
ambito de la educacion. En el caso de la ensefianza-aprendizaje de segundas lenguas,
Internet nos ha ofrecido una variedad de plataformas -blogs, wikis, foros, etc.- y
recursos 0 herramientas didacticas que nos han ayudado a crear otros escenarios
educativos. Tal y como asegura Marqués (2000) las TIC son canales de comunicacién
que proporcionan y producen informacion, ademas de ofrecernos recursos es un medio
didactico y un instrumento para la evaluacion. Todos estos adelantos nos ayudan a
trabajar aspectos del aprendizaje mas facilmente, a crear espacios de aprendizajes fuera
del aula, a acercar la cultura meta de una manera significativa, etc. todo ello sin
olvidarnos de su gran componente motivador. Por estas razones, es necesario cambiar e
innovar los tradicionales procesos de aprendizaje, ademas de seguir formando de una
manera continua a docentes y educadores.

Facebook como herramienta didactica

En los dltimos afios, las redes sociales han sido también tema de debate sobre su
uso licito como herramienta educativa. Las redes sociales han entrado en el mundo de
los jovenes y posteriormente en el de los adultos llegando a convertirse en muchas
ocasiones en una rutina diaria. A través de estas redes sociales se comunican,
interaccionan, opinan, se involucran, etc. y desgraciadamente el sistema educativo se
estd quedando fuera de este fendmeno. Este es el nuevo reto educativo al que nos
enfrentamos y en esta ponencia veremos algunas ventajas y desventajas de su uso en el
aula de ELE.

Facebook fue creado en el afio 2004 por Mark Zuckeber, un estudiante de la
Universidad de Harvard. Fue creado con el fin de que los estudiantes pudieran formar
grupos, estar en contacto y compartir informacion en un mismo espacio, sin necesidad
de recurrir a las cadenas de e-mails. En un principio, los estudiantes utilizaban este
medio para compartir informacion de sus clases, apuntes, examenes, ausencias de
profesores, etc. Fue posteriormente cuando se le empez6 a dar un uso mas social, a
compartir informacion personar, descargar fotografias, publicar eventos sociales, etc.
Dos afios mas tarde, Facebook fue abierto al resto del mundo convirtiéndose hoy en dia
en una de las mayores comunidades sociales mundiales, con mas de 400 millones de
usuarios activos. Por su gran poder en la sociedad mundial actual, Facebook se
convierte en un una herramienta educativa con un gran caracter colaborativo.

Muchos centros educativos —universidades, institutos o colegios- utilizan esta red
social con diversos fines, tales como informar de la oferta de asignaturas de la
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universidad, conectar a estudiantes de diferentes cursos con el objetivo de intercambiar
ideas o informacion de cursos y realizacién de actividades didacticas. En este articulos
mostraremos algunas explotaciones didacticas de facebook y analizaremos como su uso
como plataforma educativa puede propiciar el aprendizaje cooperativo del aprendiz.

Aplicaciones educativas de Facebook

Facebook nos ofrece una variedad de servicios gratuitos en linea. Algunos de sus
servicios mas conocidos y que poseen un cardcter mas social son; el usuario, donde
encontramos a la persona y su informacion personal y el muro, donde se intercambian
mensajes, fotos, videos y enlaces. Otro servicio de caracter social es la creacion de
paginas con fines comerciales, institucionales, centros docentes, etc. que cualquier
usuario interesado en su contenido puede visitar. También nos ofrece la posibilidad de
crear grupos, un lugar donde se pueden juntar personas de manera virtual con un mismo
interés o intereses y al que podemos dar un fin didactico.

Facebook ademaés nos ofrece otra serie de aplicaciones que podemos utilizar con
fines didacticos y educativos. En el articulo The Facebook classroom: 25 facebook apps
that are perfect for online education (2008), se nos hace un listado de algunas de estas
aplicaciones que pueden ser de uso de estudiantes, de profesores 0 ambos:

Para profesores

BookTag: permite compartir y prestar libros a estudiantes, ademas de crear
pruebas para estudiar.

WebinariaScreencastRecorder: graba un video para los alumnos y compartelo
con esta aplicacion.

Mathematical Formulas: Distribuye formulas, soluciones y mucho mas con esta
aplicacion.

SlideShare: permite crear aplicaciones para enviar a los estudiantes.

Para estudiantes

Books iRead: aplicacion que permite compartir los libros que estas leyendo y ver
lo que otros piensan de ellos.

DoResearch4me: esta aplicacion permite facilitar la obtencidén de informacion
para trabajos, tesis, etc.

Flashcards: para crear tarjetas en flash para ayudarte a estudiar en Facebook.

SkoolPool: para compartir opiniones sobre centros educativos, universidades,
etc.

JSTOR Searh: encuentra articulos completos de investigacion en Facebook.

Notely: Organiza tu vida escolar como las notas, el calendario, los trabajos, etc.

onomas.
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http://www.facebook.com/tos.php?api_key=4fdf94e6018a4f4588acef2a277eeb19&next=&v=1.0&canvas
http://www.facebook.com/tos.php?api_key=50fc5210eea23075c30f144a99350f8b&next=&v=1.0&canvas
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Study Groups: para trabajos en grupo, pone en contacto a todos los miembros
del grupo.

Notecentric: toma notas de Facebook y compartelas con tus comparfieros de
clase.

Para profesores y estudiantes

Calendar: para organizar tus dias, poner recordatorios y compartirlo con otros.

To-Do List: crea listas de tareas para recordar en Facebook. También se pueden
compartir.

Zoho Online Office: con esta aplicacion puedes mantener todos tus documentos
online, compartir con comparieros de clase, de trabajo, alumnos, etc.

Courses: aplicacion para educacién online, que permite afiadir cursos, anuncios,
asignaturas, encontrar comparieros de clase, crear debates y formar grupos de
estudio.

Files: permite almacenar y recuperar documentos en Facebook, para que puedas
acceder a ellos desde cualquier lugar donde puedas tener conexion a Internet.

WorldCat: permite buscar, catalogar tus documentos de biblioteca y compartir
informacion con alumnos.

HeyMath: ofrece pequefios videos que explican conceptos dificiles de
matematicas, para compartir con alumnos o utilizar uno mismo.

CourseFeed: para compartir cosas de clase, anuncios, almacenar archivos,
notificaciones y mucho mas en Facebook.

Hace tiempo que centros educativos y docentes utilizan otras plataformas y
recursos online tales como Blackboard o Moodle que fueron disefiados con fines
educativos y didacticos para el acceso de materiales en linea y para crear ambientes de
aprendizaje colaborativos. Cabe preguntarnos por qué utilizar una nueva herramienta
que para muchos docentes es mas distractora que educativa, en lugar de utilizar las
plataformas que hemos mencionado anteriormente. Segin Curbelo (2008), el uso de
Facebook como plataforma didactica consigue que los alumnos participen de una
manera mas fluida, activa, eficaz ya que es una herramienta conocida por ellos y no
necesitan invertir tiempo en conocer su funcionamiento como puede ocurrir con otras
plataformas. Curbelo asegura que los estudiantes suelen involucrarse en los proyectos,
actividades, etc. propuestas por el docente enrigueciéndolas con fotos, videos, links, etc.
Por otro lado, para un docente es mucho mas sencillo crear grupos de varios cursos y
tenerlos en un mismo lugar, ahorra tiempo y facilita el trabajo del docente.

A continuacion veremos como el uso de Facebook puede potenciar ciertos
componentes caracteristicos de las nuevas metodologias de ensefianza de segundas
lenguas, tales como el aprendizaje cooperativo y el aprendizaje autobnomo del alumno y

‘ Facebook, plataforma para crear actividades auté
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http://www.facebook.com/tos.php?api_key=1f1e73403efc871b65048f4be79dde50&next=&v=1.0&canvas
http://www.facebook.com/tos.php?api_key=092b24f88a7b6f3761c3ec8c2e9c810d&next=&v=1.0&canvas
http://www.facebook.com/tos.php?api_key=4eaec3ebb2cbe80d4a02f7abdb2179fa&next=http%3A%2F%2F30boxes.com%2F%3Ffb30b%3D1%26&v=1.0&canvas
http://apps.facebook.com/todo_list/
http://www.facebook.com/tos.php?api_key=c92bc5206b7411a699e57b52e08216f2&next=http%3A%2F%2Fzapp.zoho.com%2F&v=1.0&canvas
http://www.facebook.com/tos.php?api_key=1c1cfdfaac3f4492e0034196de2125ff&next=courses%2Fsidenav%3Ffbframe%3Dtrue%26controller%3Dcourses%26rframe%3Dtrue&v=1.0&canvas
http://www.facebook.com/tos.php?api_key=a9389770f1a8975d7399822cdbd3bac2&next=http%3A%2F%2Fwww.box.net%2Ffacebook%2F&v=1.0&canvas
http://www.facebook.com/tos.php?api_key=868ce48aad0d252602b3eeb2fdc7debb&next=http%3A%2F%2Fworldcatdoor.org%2Ff8%2Fworldcat%2F&v=1.0&canvas
http://www.facebook.com/tos.php?api_key=d64f48ebd1c7627e27efd7156237dceb&next=http%3A%2F%2Ffacebook.heymath.com%2Fgadget%2F&v=1.0&canvas
http://www.facebook.com/tos.php?api_key=f1679972cc40f9c1e082d12090e8916f&next=&v=1.0&canvas
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a su vez trabajar otros aspectos importantes del aprendizaje como la motivacion, el
componente afectivo, el aprendizaje significativo, etc.

Aprendizaje autbnomo

Hemos observado como en las Gltimas dos décadas, el proceso pedagdgico ha
pasado de llenar de informacion al alumno como un ente pasivo a proporcionales las
herramientas necesarias que les permitan reflexionar y desarrollar estrategias para la
resolucion de problemas como un sujeto activo, autonomo Yy autosuficiente. Por esta
razén, las redes sociales son las méas propicias para generar este tipo de proceso de
construccion de conocimientos de una manera compartida.

De esta manera el papel que adquiere el profesor es el de un agente que gestiona el
proceso, Mediador — Internet (Redes sociales / Aula virtual) - Participante. Asi el
papel del alumno es mas activo y cooperativo, y como consecuencia de manera
progresiva conseguiremos que este sea mas independiente. EI docente se encargaré de
proponer y sugerir temas de discusion y el grupo serd responsable de desarrollar la
actividad. El objetivo es desarrollar habitos de trabajo en equipo, propiciar la
solidaridad entre los estudiantes y la intervencion autbnoma en el propio proceso de
aprendizaje. De esta manera, al potenciar las relaciones de interdependencia positiva
conseguimos una responsabilidad individual.

Cuando hablamos de autonomia en el aprendizaje nos referimos a la capacidad que
el aprendiz desarrolla para organizar su proceso de aprendizaje. Para que un aprendizaje
sea autonomo ha de ser intencional, consciente, explicito y analitico. El aprendiz se hace
responsable, toma decisiones personales sobre su aprendizaje, se involucra y participa,
junto con el docente, negociando todo lo que ocurre o va a ocurrir en el proceso de
aprendizaje como la planificacion de las clases, los contenidos a cubrir, los materiales
didacticos que utilizaran, evaluacion, etc. Sabemos que hoy en dia, la sociedad puede
ser dirigida desde un dispositivo movil. La vida va rapido y la gente no puede perder
tiempo. Las personas se mandan e-mails y documentos desde los teléfonos méviles al
mismo tiempo que van andando por la calle, tomando un café. La ensefianza de
segundas lenguas se dirige hacia el aprendizaje autdnomo del alumno, tras las horas de
contacto en el aula, el docente ha de proporcionar al aprendiz una serie de herramientas
donde €l pueda continuar con su aprendizaje y por esta razén, facebook resulta ser el
medio maés eficaz para propiciar y trabajar dicha autonomia.

Conclusién

El nuevo contexto educativo y las nuevas metodologias nos dicen que el docente ha
de ser facilitador y propiciar la dindmica interactiva del aprendizaje fuera del aula, con
el fin de interactuar en un ambiente virtual de continua accesibilidad. En este proceso
socio formativo, los participantes toman parte consciente, adoptando un rol conectivo de
accion reciproca, involucrandose con el resto grupo para realizar las tareas y
actividades, que el docente ha propuesto y negociado con ellos con anterioridad. En este
proceso, el docente adopta el papel de co-conctructor del aprendizaje compartido. De
esta modo no solo estamos promoviendo el aprendizaje cooperativo del aprendiz sino
gue ademas estamos trabajando y desarrollando su autonomia en el aprendizaje.

‘ Facebook, plataforma para crear actividades auté
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Facebook nos crea un lugar virtual en el que se va conformando un entretejido de
informaciones y conocimientos que dan lugar a una comunidad de aprendizaje
colaborativo y cooperativo, en el proceso de aprendizaje-ensefianza aprendizaje no esta
Unicamente controlado por un solo individuo- docente sino del conjunto de
participantes-aprendices.
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BLOGGING EN LA CLASE DE ESPANOL COMO LENGUA EXTRANJERA.

Inés Ruiz Navarro
Anglia Ruskin University

“Mantenernos conectados es la nueva forma de aprender, evolucionar y mejorar”

RESUMEN

El uso de las TIC’s en clase de Espafiol como Lengua Extranjera es una realidad.
El uso de los blogs ha incrementado en los ultimos afios. Exploraré la creacion de blogs
con aplicaciones gratuitas. Es un tutorial de creacidn de un sitio web donde tanto los
alumnos como los profesores pueden interactuar utilizando las nuevas tecnologias.
Explicacion de programas/aplicaciones que pueden ser utilizados para grabar/editar
videos y sonidos que luego pueden ser subidos a la red en varios formatos (.avi, .mp3,
.doc, .ppt, etc). También las entradas a los blogs pueden ser compartidas en las redes
sociales (facebook o Twitter).

Objetivos:
e Como crear blogs.
e Grabacion y edicion de video.
e Grabacion y edicion de sonido.
e Paginas web de almacenamiento de datos: texto, audio y video.
NIVEL.
Al-C1
PALABRAS CLAVE.
Blogging, TIC’s, ELE
1. Introduccion
¢ Qué es un blog?

La idea basica es que es un sitio web donde se hacen publicaciones (post) sobre un
tema periodicamente y existe la posibilidad de interactuar con los lectores. ElI fendmeno
del blogging comenzé a finales de los afios 90. Se utilizaba para compartir ideas,
pensamientos y opiniones entre los internautas, en su gran mayoria la tematica era
politica. El uso de fotografias y videos empez6 entre 2002 y 2004 ya que cabe recordar
que en aquellos afios no existia la accesibilidad y velocidad actuales. Hoy en dia la
tematica de los blogs se ha ampliado; tenemos blogs personales, informativos,
instructivos, fotoblogs, de difusion, videoblogs, audioblogs... Mas adelante veremos un
ejemplo de los tres altimos relacionados con la clase de ELE.

5‘ Blogging en la clase de espanol como lengua extranjera.
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¢ Cuales son las diferencias con una pagina web?

Las diferencias més claras con una pagina web son varias; la accesibilidad a la
plataforma, ya que cualquier persona puede acceder a las herramientas de creacion de
blogs sin necesidad de ser un experto en disefio web, como por ejemplo con las
plataformas blogger o wordpress. Otra diferencia son los costes ya que una pagina web
requiere pago por dominio y hosting (aunque los blogs también tienen esta opcion).
Ademas, hoy en dia, los blogs se pueden editar desde las tabletas y smartphones. Otro
punto importante es la comunicacion con los usuarios lectores del blog a través de los
comentarios. Los blogs no son estaticos como pueden serlo las paginas web, estan en
continuo cambio ya que la pagina principal ira cambiando tras cada publicaciéon y
aparecerd al principio el Gltimo post o entrada de forma cronoldgica como podemos ver
en el ejemplo.

Pare resumir diremos que las caracteristicas basicas de un blog son: que es gratuito,
accesible y que existe posibilidad interaccion.

2. Usos en la clase de ELE.

Las posibilidades de uso de blogs en nuestra clase de espafiol son infinitas. Como
ya he mencionado existen blogs personales, informativos, instructivos, fotoblogs, etc.
Aqui tenemos unos ejemplos de los tipos de blogs que se pueden crear para la clase de
ELE. La herramienta utilizada para estos blogs ha sido Blogger.

http://spanishfoundationl.blogspot.co.uk

El primer ejemplo es un blog de difusién de materiales para los alumnos de
diferentes cursos como podéis ver los posts estan divididos por semanas, en vez de por
fechas, con sus correspondientes materiales y deberes. Si vemos por ejemplo la semana
11 y hacemos clic “ppt semana 11 nos redirecciona a otra pagina llamada Scribd que es
la que nos va a permitir subir documentos de forma gratuita. Esta aplicacion la veremos
mas tarde.

http://trasteroavanzadol.blogspot.co.uk/

El segundo ejemplo es una mezcla entre blog y audioblog. Esta dirigido a un nivel
mas avanzado de espafol. En este incluyo por ejemplo, articulos de periddicos como
este: giisqui no gusto, ¢gustara pirsin? Se copia el enlace al articulo, se propone la
actividad y los alumnos pueden dejar sus comentarios. Los comentarios estan
moderados antes de su publicacion. También se pueden crear actividades para fomentar
el estudio de la lengua de forma independiente. Aqui podemos ver otro post “Refranes”
con un enlace a la pagina del Instituto Cervantes con la herramienta de refranes
multilingUes. En esta actividad los alumnos tenian que buscar un refran en su idioma y
encontrar la traduccion al espariol y comentarla.

También hay posts que se podrian clasificar como audioblog. “Las gemelas” es
una actividad de lectura y escucha. Paco Barbié de Alicante, gané un premio por el
relato corto de “Las Gemelas” y se prestdo a que lo utilizara para esta actividad. Se
divide el relato en partes de unas 500 palabras y se graba un audio en mp3 para que los
alumnos puedan escucharlo primero; pero también después leerlo en documento Word.

ﬁ‘ Blogging en la clase de espanol como lengua extranjera.
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Pueden descargar el documento en Word de la misma pagina que hemos utilizado
antes, Scribd. EI archivo .mp3 que podran descargar y copiar en cualquier otro
dispositivo. Esta grabado y editado con el programa Audacity y subido a la red mediante
SoundCloud.

El ultimo ejemplo es el videoblog de espafiol que tenemos en Anglia Ruskin.

http://spanishvideoblog.blogspot.co.uk/

La Universidad Anglia Ruskin tiene un master de ilustradores para cuentos
infantiles y cada afio realizan una exposicion. En el primer video podéis ver los dibujos
presentados y en el segundo se ve a un alumno realizando la actividad en la cual tenian
que describir con sentidos y sentimientos las imagenes y después hacer una narracion
sobre la historia.

Aqui podéis ver un ejemplo de un alumno muy motivado. Tenian que hacer una
presentacion de Madrid y aqui tenéis el trabajo presentado por el alumno (post
intermediate 1).

Por ultimo aqui podéis ver una actividad entre dos campus (post Foundation 1
video 2). Aqui los alumnos son de nivel inicial 1 y a las dos semanas grabaron este
video presentandose a los alumnos del otro campus y viceversa. Después realizaron la
actividad completando la informacién de la tabla.

Este es un buen ejemplo de que los blogs son aplicables a cualquier nivel. Estos
videos fueron grabados con una videocdmara y editados con Windows Live Movie
Maker y subidos directamente desde este programa a Youtube. También se pueden
hacer, editar y subir videos desde los smartphones y tabletas directamente.

La cuantia y la calidad de los materiales van aumentando con el tiempo, con los
diferentes cursos y la practica del profesor. Este tipo de actividades requieren paciencia
y constancia. También cabe tener en cuenta que la creacion de estos recursos va
completamente ligada al nivel de motivacion y de creatividad del grupo. Algunos
grupos serdn muy “fructiferos” en este entorno y otros por diversas causas como la falta
de tiempo o0 motivacion no lo seran. También hay que tener en cuenta las caracteristicas
de la personalidad de los alumnos tales como la timidez, la verglienza a hablar en
publico o el rechazo a trabajar en grupo o los diferentes tipos de aprendizaje.

3. Beneficios.

Me gustaria decir que mis comentarios se basan en la experiencia en ensefianza a
adultos y, por lo tanto, podemos ayudar a superar, por ejemplo, la timidez de nuestros
alumnos, pero de ningin modo podemos educar, ya que el alumno se podria sentir
forzado y por lo tanto rechazaria la actividad o la materia.

Ejemplos de beneficios:

Mejora en el manejo de las nuevas tecnologias
Uso de la imaginacion

Motivacion

Mejora de los aspectos comunicacion

Trabajo en equipo

‘ Blogging en la clase de espanol como lengua extranjera.
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Pero, desde mi punto de vista, los mas importantes son la interaccion y la aplicacion
de los conocimientos adquiridos. Este método mejora la interaccion de los estudiantes
ya que simplemente por usar nuevas tecnologias, cualquier actividad va a ser mas
atractiva o llamativa para el alumno, y asi se consigue una predisposicion a una mayor
atencion y participacion.

Se pueden crear actividades de diferentes tipos:

e Exposicion.
¢ Interaccién con el profesor.
e Interaccion entre los estudiantes.

Y el otro punto importante es la aplicacion de los conocimientos adquiridos.
Primero los profesores tenemos que adecuarnos al contexto en el que vivimos y el
cambio de paradigma educativo es uno de los puntos més complicados en materia de
educacion.

Estos son los cambios que necesitamos en la ensefianza de segundas lenguas. No
voy a entrar en una discusion metodolégica. Simplemente creo que utilizando el método
comunicativo conjuntamente con las nuevas tecnologias se puede conseguir una clase
ELE innovadora, practica e integradora. Eso si, estas actividades han de estar my bien
organizadas y seguir un ritmo comudn o tener diferentes actividades preparadas si
tenemos diferentes niveles dentro de una misma clase.

Un alumno puede elegir un curso de ELE por diferentes razones; estudios, trabajo o
por placer. Este tipo de actividades hacen que nuestros alumnos se olviden de su rutina
y abran las puertas a la imaginacion, tan olvidada, y puedan disfrutar de nuestras clases.

4. Tutorial de introduccion a Blogger.

Siguiendo el paradigma de disefio de curso, tendremos en cuenta el contexto, el
alumno y el profesor. Las condiciones ideales serian un alumno que quiere aprender,
que tiene motivacion y que utiliza las nuevas tecnologias de forma natural. Y las
caracteristicas ideales de los profesores serian: que le guste ensefiar, crear materiales y
que tenga conocimiento de las nuevas tecnologias.

Comenzaremos por elegir la herramienta para crear nuestro blog. Existen
muchisimas herramientas para crear blogs, pero “Cada maestrillo tiene su librillo”.
Estas son las herramientas que yo utilizo y que me han funcionado bien. Cada dia salen
nuevas aplicaciones mas Illamativas pero también mas inestables. Otro punto a tener en
cuenta es el nivel informatico del profesor pues si el nivel es més elevado recomiendo el
uso de Wordpress.

Partiendo de la base de un nivel informéatico medio, utilizaremos la plataforma
Blogger de Google.

1. El primer paso es la creacion de una cuenta en google (correo electrénico y
perfil).

2. Cuando ya hemos hecho esto, accedemos a nuestro menu principal de blogger
y hacemos clic en Nuevo blog

3. Después como veis el proceso estd muy guiado, seleccionamos el nombre del
dominio y la plantilla y ya tenemos nuestro blog creado.

3‘ Blogging en la clase de espanol como lengua extranjera.



s IV Jornadas de Formacion para Profesores de Espafiol en Chipre

SIS\
L2

4. Este es nuestro menu principal y como veis el siguiente paso es crear una
entrada o post. Se parece a un editor de texto y podemos especificar nuestra
ubicacion, poner etiquetas para que sea facil encontrar nuestro articulo o
programarlo.

5. Como veis podemos afiadir enlaces, fotos y videos. Escribimos y hacemos

clic en publicar. jVoila! Este es nuestro mend, y asi es como se ve el blog.

El men0 es muy intuitivo y este todo guiado con explicaciones, por eso me centraré
en las caracteristicas no especificadas y que nos ayudaran a desarrollar nuestro blog
educativo:

¢ Posibilidad de que el blog tenga varios autores lo cual descarga al profesor de la
responsabilidad total de mantener el blog pudiendo dar acceso a los alumnos

e Posibilidad de crear post privados o incluso todo el blog puede serlo

e La insercién de video es una de las caracteristicas importantes ya que podemos
hacerlo simplemente desde el teléfono mdvil o desde la webcam.

Si no estamos en posesion de un Smartphone o utilizamos otros medios es donde
entrar van a entrar en juego las herramientas

5. Herramientas.
Scribd, Audacity, SoundCloud, Live Movie Maker, Youtube

Estas herramientas estan en linea, son completamente gratuitas y accesibles a todos
mediante registro (menos Audacity y Live Movie Maker que son programas que
requieren descarga).

Primero hablaremos de Scribd, es un sitio web para compartir documentos que
permite a los usuarios publicar en diversos formatos y los alumnos pueden descargarlos.
También se puede utilizar Google Docs si estais familiarizados.

Audacity nos permite grabar y editar mp3, es un programa muy completo.

SoundCloud es una aplicacion para subir, compartir y descargar audios. Disponible
también para smartphones y tabletas. Es como un youtube de sonidos.

Si queremos utilizar videos tenemos diferentes opciones. Como hemos visto en el
blog se pueden subir directamente desde los teléfonos o tabletas. Pero, si queremos
editar los videos utilizaremos

Live Movie Maker. Normalmente con el paquete de Office tendreis el programa
Movie Maker, pero esta es la versidn del paquete Live! e incluye mas caracteristicas y la
edicion es mas completa. Ademas desde el programa se pueden subir los videos
directamente a Youtube.

Youtube no necesita descripcion. Lo que si me gustaria afiadir es que ahora incluye
un pequefio editor de videos online.

Q," Blogging en la clase de espanol como lengua extranjera.
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INTERCULTURALIDAD Y LENGUA EN LA CLASE DE ESPANOL: “LA
DISCUSION POR SENAS”.

Maria Dolores Albaladejo Garcia
Instituto Cervantes de Damasco

RESUMEN.

Las caracteristicas particulares del cuento corto de Ben Asim de Granada (jurista y
hombre de letras del siglo XIV) titulado “La discusion por sefas”, de alto contenido
intercultural, lo hacen idéneo para llevarlo a la clase de espafiol en un contexto de aula
donde se encuentren alumnos de diferente procedencia, aunque no es un requisito
indispensable. La conversacion entre un rey musulman de Granada y el emisario del
emperador cristiano de Bizancio en clave de humor y con un lenguaje sencillo y
accesible, permite trabajar aspectos culturales, histéricos y de lengua desde un punto de
vista didactico integrador, motivador y participativo. El taller presenta una secuencia de
actividades de caracter comunicativo-ludico para antes, durante y después de la lectura,
con el objetivo final de promover el uso de los textos literarios en el aula de ELE y
fomentar la capacidad creativa del alumno en espafiol.

ESTUDIANTES A LOS QUE VA DIRIGIDO.

Por su lenguaje facil y claro, el relato es apropiado para estudiantes de espafiol en
un nivel intermedio B1/B2, de una misma o de diferente procedencia. El texto y las
actividades didacticas también son adecuados para llevarlos a la practica tanto con
adolescentes como con adultos, puesto que se presenta una amplia seleccion de tareas y
el profesor puede elegir aquellas que mas se adeclen a las caracteristicas especificas de
su grupo.

DESTREZAS Y DINAMICAS QUE SE TRABAJAN.

Las actividades propuestas se plantean sin predominio particular de una destreza
determinada, puesto que a través de ellas se pretende lograr el desarrollo global de las
cuatro destrezas linguisticas de forma integradora. Depende de los objetivos
perseguidos por el profesor la eleccion de las actividades, y por tanto la preeminencia de
una destreza sobre las demas.

Las dindmicas que se trabajan con el uso de las actividades presentadas son
basicamente todas las posibles dentro de un aula de ensefianza de lengua, es decir,
individual, en parejas, grupal y plenaria.

TIEMPO DE REALIZACION.

El tiempo necesario para llevar a cabo las tareas propuestas depende del nimero y
caracteristicas de las actividades que elija el profesor para su clase, ya que, como se
apunto anteriormente, no es necesario poner en practica todas ellas, sino aquellas que se
adecten mejor a las caracteristicas particulares del grupo: el nimero de alumnos, su
edad e intereses personales, el tiempo del que se disponga, las destrezas que se
pretendan desarrollar, e incluso el espacio y recursos materiales disponibles.

s
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MATERIAL NECESARIO.

Para poner en practica las tareas son necesarios los siguientes recursos: fotocopias
del texto, conexion a internet, fichas con las instrucciones para la discusion por sefias,
un huevo duro y una aceituna. Como elemento opcional podriamos llevar a clase ropa
y/0 accesorios para caracterizar a los intérpretes de los personajes que aparecen en el
relato.

OBJETIVOS DEL TALLER.

Con la explotacion didactica del cuento corto de Ben Asim de Granada expuesta en
el presente taller se pretenden alcanzar diversos objetivos, que enumeramos a
continuacion:

- Fomentar la conciencia intercultural del alumno, basada en el respeto a la
diversidad y el enriquecimiento que supone el conocimiento y la interaccion entre
culturas.

- Presentar una propuesta para la ensefianza del espafiol a través de la literatura,
entendida como un instrumento didactico mas al alcance del profesor de ELE para
Ilevar a cabo su labor docente.

- Enfocar y promover el uso de los textos literarios en el aula de ELE desde un
punto de vista didactico mas motivador y participativo para el alumno.

- Explotar didacticamente un texto literario utilizando actividades comunicativas
que ayuden a desarrollar las cuatro destrezas linguisticas.

- Acercar al estudiante al mundo de la literatura en castellano y el aprendizaje del
espafol a traves de ésta.

JUSTIFICACION.

El presente taller se encuentra enmarcado en la nueva corriente pedagdgica
imperante hoy dia, y tras muchos afios de lucha por lograr que los textos literarios se
consideraran una herramienta mas para la ensefianza del espafiol, que defiende la idea
de que un texto literario es tan valido a la hora de transmitir a los alumnos los
conocimientos de la lengua espafiola como pueda serlo un ejercicio gramatical o una
actividad de interaccion oral, puesto que dicho texto puede ser utilizado para los mismos
fines. Esto es, tomando como base una produccion literaria, el profesor de espariol
puede crear actividades para desarrollar las cuatro destrezas basicas de la lengua, esto
es, la destreza oral, la lectora, la auditiva y la escrita, al tiempo que da a conocer las
costumbres y la cultura de la sociedad donde se habla la lengua meta, fomentando con
ello la motivacion del alumnado, al sentirse éste capaz de enfrentarse a un texto literario
auténtico.

Asimismo, el manejo por parte de los estudiantes de espafiol de textos literarios,
ayudara a que nuestros alumnos entiendan los codigos sociales y de conducta de la
sociedad donde se habla la lengua meta, y por tanto con mayor probabilidad simpaticen
con la lengua y el pais de donde proviene, sentimiento necesario en gran medida para
obtener placer en el dominio de una lengua extranjera. La formacion social y cultural de
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nuestro alumnado convierte asi al docente en creador de puentes entre culturas, algo de
un valor inestimable en la sociedad actual en la que nos encontramos.

Si la literatura se erige de este modo como vehiculo ideal de transmision de los
valores, creencias y comportamientos particulares a una sociedad, también es cierto que
la misma literatura tiene el poder de aunar pueblos diferentes a través de la inclusion de
temas universales comunes a todas las culturas. ¢Quien no reconoce el altruismo y la
defensa de los propios ideales en Don Quijote, o el sentido practico y el realismo en su
compafiero Sancho?, ¢quién no reconoce los celos de Otelo en su propia sociedad? o
trasladandonos a escenarios literarios mas actuales, ¢quién no es capaz de ver el instinto
de supervivencia y el sentimiento de solidaridad o insolidaridad que éste produce en
Ensayo sobre la ceguera de José Saramago?

Es por esto que el uso de los textos literarios en clase, al tiempo que presentan
situaciones, actuaciones y modos de entender la realidad diferentes a los nuestros en sus
lineas, acercan a un mismo tiempo al alumno a estas realidades, haciendo que les
resulten familiares y cercanas a ellos mismos. La transferencia de este potencial a la
clase dard como resultado que los estudiantes de espafiol aprecien el gran valor que
supone la lectura de este tipo de textos y se sientan motivados por tanto a seguir
aprendiendo a través de los mismos.

Finalmente, la riqueza linguistica que aportan los textos literarios es otro aspecto
que no podemos eludir. A través de la lectura de una obra literaria, sin duda el alumno
se enfrenta a un mayor nimero de palabras desconocidas, estructuras sintacticas,
variaciones estilisticas y formas de conectar ideas que normalmente no encuentra en el
lenguaje hablado, pero todas estas dificultades iniciales pueden resultar beneficiosas a la
larga mediante la adecuada eleccion del texto y una correcta explotacion didactica del
mismo por parte del profesor. El lector-aprendiente de espafiol adquirird nuevos
términos léxicos a través de la lectura intensiva y extensiva en casa y en el aula;
dispondréa de ricos modelos para su propia expresion escrita; encontrard interesantes
temas sobre los que debatir y expresar sus opiniones, y desarrollard estrategias de
lectura que le serén de gran utilidad para enfrentarse a otros tipos de textos no literarios.

En conclusion, podemos decir que la lectura de producciones literarias por parte de
nuestros educandos revierte en el aprendizaje de la lengua de forma integradora en un
contexto natural. Integradora, en el sentido de favorecer el desarrollo global de las
cuatro destrezas linguisticas, y natural, por tratarse de textos auténticos no manipulados
ni secuenciados gramaticalmente.

ORIENTACION METODOLOGICA.

El ndmero y la variedad de actividades creadas a partir de este pequefio relato
tienen como objetivo principal la ensefianza del espafiol de un forma integradora y
natural, a la vez que de forma divertida y amena. Recordemos la maxima pedagogica de
Aristoteles de “Divertir ensefiando”, segun la cual la poesia debia transmitir ensefianza
de forma agradable para el lector. Del mismo modo, en el disefio y creacién de las
actividades expuestas en este taller se procura que el acto de lectura se convierta en una
experiencia satisfactoria, enriquecedora y entretenida para los alumnos, evitando el
sentimiento de frustracion que a veces supone leer en otro idioma.
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Lo que se pretende demostrar es que cualquier texto literario es susceptible de ser
utilizado en nuestra clase de espafiol, asi como la validez de la literatura como
herramienta didactica para la creacion de actividades comunicativas, amenas e
integradoras de las cuatro destrezas linglisticas, dentro de un contexto cultural
significativo capaz de romper las barreras impuestas por los estereotipos y crear asi un
dialogo intercultural dentro del aula.

SECUENCIA DIDACTICA.

El cuento corto de Ben Asim de Granada nos traslada a los tiempos de Al-Andalus,
y resulta ser la version arabe de otros muchos cuentos pertenecientes al folklore greco-
romano, en los cuales, y segun la tradicion literaria, se presenta una disputa teoldgica
entre un interlocutor culto y otro astuto o necio, con una doble vertiente: la docencia de
la religién frente al realismo grotesco y escatologico, lo que produce un efecto
humoristico y moralizante al mismo tiempo.

Por su contenido Iéxico y caracteristicas linglisticas podria explotarse sin dificultad
en un nivel intermedio, y las posibles actividades que podrian llevarse a cabo teniendo
como base este relato breve serian las que siguen:

1. MONTAJE GRAFICO. En una primera aproximacion al texto, y como
actividad de preparacion a la lectura, podriamos hacer que los estudiantes,
organizados en dos equipos, hicieran una busqueda de fotos, datos, e incluso un
resumen historico de Al-Andalus un equipo y Bizancio el otro, que trajeran todo
este material a clase y cada equipo expusiera su parte frente al otro equipo. Como
tarea de seguimiento, se podria exponer todo el material fotografico y escrito en un
montaje grafico en la pared a modo de collage.

2. LLUVIA DE IDEAS. Una vez terminada esta actividad, se informaria a los
alumnos del titulo del cuento que van a leer y se haria una lluvia de ideas ante toda
la clase. Se les preguntaria por ejemplo: ;qué es una conversacion por sefias?,
¢quiénes, en qué situacion o situaciones podrian llevar a cabo una discusion por
sefias y por qué?, y finalmente ¢de qué creen que va a tratar el cuento?

3. ESCENIFICACION. A continuacion se les daria a un par de alumnos las
instrucciones para escenificar la conversacion por sefias del cuento, y el resto de la
clase, en parejas o grupos pequefios, escribirian una posible transcripcion del
dialogo representado. Para terminar, el profesor guardaria las hipotesis elaboradas
hasta el final de la lectura. Las instrucciones serian las siguientes:

INSTRUCCIONES PARA LA CONVERSACION POR SENAS

=

EMPERADOR CRISTIANO: sefiala al cielo con un dedo.

HOMBRE OSCURO: sefiala con un dedo hacia el cielo y la tierra.

3. EMPERADOR CRISTIANO: sefiala con un dedo a la cara del hombre
oscuro.

4. HOMBRE OSCURO: sefiala con dos dedos hacia la cara del Emperador.

EMPERADOR CRISTIANO: le ensefia una aceituna al hombre oscuro.

6. HOMBRE OSCURO: le ensefia un huevo al emperador.

N
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4. LECTURA COLECTIVA. Seguidamente se realizaria la lectura del
cuento, que por su corta extension puede llevarse a cabo en clase, dandoles a cada
alumno un papel determinado dentro de la historia: el narrador, el noble de la corte
del rey musulmaén, el hombre oscuro, el rey musulman, el emperador cristiano y su
dignatario.

5. ACTIVIDADES DE COMPRENSION DEL TEXTO. Una vez leido el
cuento, se podrian realizar una o varias actividades de comprension del texto, que
podria tratarse de un cuestionario realizado por el profesor o por los mismos
estudiantes, o darles varios acontecimientos ocurridos en el relato desordenados
para que los pusieran en orden.

6. ACTIVIDADES DE GRAMATICA Y LEXICO. Para trabajar las
dificultades de lengua, se les entregaria unas actividades enfocadas hacia el uso de
los Pasados y el Futuro simple en el relato, asi como una actividad para trabajar el
Iéxico, que bien podria consistir en un ejercicio de emparejamiento o0 en un
crucigrama o sopa de letras con seguimiento, en los que se trabajaran estos aspectos
gramaticales y léxicos.

7. MORALEJA. A continuacion, en pequefios grupos podrian extraer una
moraleja del relato, cada grupo razonaria la suya y se votaria la que mejor se
aplicara al texto.

8. TRAILER. Otra posibilidad de explotacion de este cuento podria tratarse
de la elaboracién por parte de los estudiantes de un trailer para la promocion del
cuento que escenificarian ante la clase, o bien de una adaptacion teatral del relato.

9. HIPOTESIS. Para concluir, el profesor entregaria las hipotesis realizadas
por los alumnos antes de la lectura y cada grupo leeria y explicaria el sentido de los
gestos de su dialogo.

10. PROYECTOS GEMELOS. En esta actividad se les podria pedir que
elaboraran en casa otra posible discusion por sefias para el cuento y que lo
representaran en clase al dia siguiente, mientras que el resto de la clase adivina su
significado. Podria plantearse como un trabajo en equipos, de modo que tras una
votacion ganara el equipo que mas se hubiera acercado al dialogo original.

11. DEBATE. Una actividad final relacionada con el tema del cuento seria el
plantear un debate sobre “La convivencia entre culturas y religiones”, en el que se
plantearan cuestiones como: ¢Es posible una convivencia pacifica entre personas de
diferente credo? ¢Por que si? ¢Por qué no?. Se les pediria a los alumnos que
trabajaran en casa su intervencion un dia antes, buscando informacion y ejemplos
en periddicos, internet, etc. de paises, ciudades o parejas de religion mixta de la
vida real que apoyaran su postura.

12. VIDEO PROYECCION. Como actividad de cierre, el profesor podria
llevar a la clase un video sobre Granada y Estambul, actual o histérico, haciendo
hincapié en la pluralidad cultural y religiosa que se ha dado en estas ciudades a lo
largo de su historia y que dé paso a un seguimiento del debate anterior.
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Como ya se apuntd con anterioridad, no tendrian por qué llevarse a cabo todas las
actividades expuestas, cada profesor seleccionaria las mas apropiadas para lograr sus
objetivos.

TEXTO.
LA DISCUSION POR SENAS

Un rey musulman, noticioso de que su vecino el emperador de Bizancio queria
invadirle el reino, decidié enviarle un mensajero que solicitara la paz. Para la eleccion
del portador de la embajada consulté a sus visires y dignatarios mas ilustres, pero
mientras que los distintos consejeros le designaban ya a uno ya a otro de los méas nobles
y famosos caballeros de la corte, uno de ellos guardé silencio. El rey se dirigio entonces
a el y le dijo:

— ¢Por qué callas?

—Porque no creo que debas enviar a ninguno de los que te han aconsejado —respondio.
El monarca interrogd de nuevo:

— ¢Pues a quién crees que debemos enviar?

— A fulano —y mencion6 a un hombre oscuro, sin nobleza ni elocuencia.

El rey, colérico en extremo, le grito:

— ¢ Pretendes burlarte de mi en un asunto de tanta importancia?

El consejero respondio:

— jAlah me guarde de ello, mi sefior! Tu lo que deseas es enviar a una persona que
alcance éxito en la embajada y por esto, yo, después de haber reflexionado mucho,
creo que solo éste que te he nombrado lograria lo que deseas, pues es un hombre de
muy buena estrella y todos los asuntos que le encomendaste los soluciond con éxito y
sin necesidad de elocuencia, ni nobleza, ni valor.

El rey, convencido, dijo:

— Dices verdad — y encargd a aquel hombre oscuro la alta misién y le envi6 a
Bizancio.

Enterado el Emperador cristiano de que venia hacia él un embajador, dijo a sus
dignatarios:

— Sin duda este embajador que viene a verme sera el mas ilustre y grande de todos los
musulmanes. Sabed que cuando venga le haré entrar a mi presencia antes de
aposentarle y le dirigiré varias preguntas; si me contesta sabiamente, le aposentaré y
asentiré a sus peticiones; pero si no me comprende, le expulsaré sin solucionar su
embajada.

on por senas.

e

Interculturalidad y lengua en la clase de espafol: La discusi

w
~



655 IV Jornadas de Formacion para Profesores de Espafiol en Chipre

=
L2

Cuando llegé el mensajero, fue llevado a presencia del Emperador, y una vez que
cambiaron los saludos, sefiald6 el Emperador con un solo dedo hacia el cielo; y el
musulman sefialo hacia el cielo y la tierra. Indico entonces el cristiano con su dedo en
direccién a la cara del musulman; y éste sefialé con dos dedos hacia el rostro del
Emperador. Por ultimo, el cristiano le mostro una aceituna y el embajador le ensefié un
huevo. Después de esto el Emperador se sintié satisfecho y solucion6 el asunto a
satisfaccion del musulman, tras haberle colmado de honores.

Preguntaron sus dignatarios al Emperador:
— ¢ QuE le dijiste y por qué accediste a sus peticiones?
Y él respondio:

— iNo vi jamas un hombre tan entendido y agudo como él! Yo le sefialé el cielo
diciéndole: «Alah es uno en los cielos»; y él me sefiald hacia el cielo y la tierra,
diciéndome: «Pero El esta en los cielos y en la tierra». Después sefialé hacia él con
un dedo, diciéndole: «Todos los hombres que ves tienen un origen Unico»; y él me
sefial6 con dos dedos para decirme: «Su origen es doble: descienden de Adan y Eva».
Luego le mostré una aceituna, diciéndole: «Contempla la admirable naturaleza de
esto»; y el me tendié un huevo como diciendo: «La naturaleza de éste es mas
admirable, pues de él sale un animal». Y por esto le solucioné el asunto.

Habiendo preguntado al musulméan de buena estrella qué le dijo el Emperador
durante su entrevista, dijo:

— jPor Alah! jNo vi jamas un hombre tan tardo ni tan ignorante como aquel cristiano!
Al momento de mi llegada me dijo «Con un solo dedo, te levanto asi»; y le repliqué:
«Yo te levanto con un dedo y te tiro contra tierra, asi». Entonces me dijo: «Te sacaré
un ojo con este dedo, asi»; y le respondi: «Yo te sacaré dos con mis dedos, asi». Y
tras esto dijo: «Solo podria darte esta aceituna, que es lo Unico que me quedd de mi
comida». Yo le contesté: «jOh desgraciado! Estoy mejor que td, pues ain me queda
un huevo después de mi comida». Se asusté de mi, y soluciond rapidamente mi
asunto.

Ibn Asim de Granada (S. XIV)
PREGUNTAS FINALES PARA LA REFLEXION.

Tras la presentacion de este taller, seria recomendable que los asistentes al mismo
se hicieran las siguientes preguntas relacionadas con el contenido y las actividades
mostradas:

1. ¢Crees que el texto elegido es capaz de desarrollar la conciencia intercultural de
los alumnos? ¢ De qué manera?

2. Tras la explotacion didactica presentada, ¢Piensas que los textos literarios
“sirven” como material docente para la clase de espafiol? ;Por qué si/no?

3. ¢Qué opinas del tipo de actividades llevadas a cabo? ;Consideras que son
motivadoras y facilitan la participacion del alumno? ¢Por qué si/no?
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4. Siguiendo con la valoracion de las tareas, ¢Crees que con estas actividades se
pueden desarrollar las destrezas linguisticas del alumno? ;Cuéles?

5. Literatura, cultura y lengua, ¢Pensabas que podian aunarse con éxito antes de este
taller? ;Y ahora?

6. Como docente, (Crees que te serd rentable en un futuro llevar a clase
explotaciones didacticas de textos literarios como la que se ha mostrado?

BIBLIOGRAFIA.

Acquaroni Mufioz, Rosana (1997): “La experiencia de la poesia (o como llenar de
columpios la clase de gramatica)”, en Frecuencia L, n° 4, pags. 17-20.

Collie, J. and Slater, S. (2002): Literature in the Language Clasroom: A resource book
of ideas and activities. Cambridge University Press, Cambridge.

Lazar, G. (1993): Literature and language teaching. Cambridge University Press,
Cambridge.

Maley, A. and Duff, A. (1989): The Inward Ear. Poetry in the Language Classroom.
Cambridge University Press, Cambridge.

Maley, A. and Moulding S. (1985): Poem into poem. Cambridge University Press,
Cambridge.

McRae, J. (1998): Reading between the lines: integrated language and literature
activities. Cambridge University Press, Cambridge.

Millares, S. (2003): “Funcién didactica de la literatura en la ensefianza de una segunda
lengua”, en Frecuencia L, n°® 22, pags. 40-45.

Moody, H. L. B. (1971): The Teaching of Literature. Longman, London.

Naranjo Pita, M. (1999): La Poesia como Instrumento Didactico en el Aula de Espafiol
como Lengua Extranjera. Edinumen, Madrid.

Widdowson, H. G. (1975): Stylistics and the Teaching of Literature. Longman,
London.

PUBLICACIONES RELACIONADAS CON EL TEMA.
ARTICULOS.

Albaladejo Garcia, M. D. (2005). “Actividades comunicativas para la ensefianza de ELE
a través de la literatura”. En Actas del Congreso Internacional “Retos del
hispanismo en la Europa Central y del Este”. Cracovia.

Albaladejo Garcia, M. D. (2004). “Marco tedrico para el uso de la literatura como
instrumento didactico en la clase de E/LE” (I). En Revista del Instituto Cervantes
de Estambul, N° 7.

nas.

Interculturalidad y lengua en la clase de espafiol: La discusion por se

w
(@)}



IV Jornadas de Formacion para Profesores de Espafiol en Chipre

Albaladejo Garcia, M. D. (V1/2006). “Aplicacién practica de los principios tedricos para
una ensefanza comunicativa de E/LE a través de la literatura” (II). En Revista
universitaria Romanica Cracoviensia. Universidad Jaqueldnica, Cracovia.

Albaladejo Garcia, M. D. (2006). “Enfoques y criterios de seleccidn de textos literarios
para la clase de E/LE”. En Actas del XVII Congreso Internacional de A.S.E.L.E.
Logrofio.

Albaladejo Garcia, M. D. (2007). “Como llevar la literatura al aula de ELE: de la teoria
a la practica”. En Revista MarcoELE, N° 5. Documento disponible en
http://marcoele.com/numeros/numero-5/

EXPLOTACION DIDACTICA DE RELATOS Y POEMAS.

Albaladejo Garcia, M. D. (2005-2012). Documentos disponibles en Revista MarcoELE:
www.marcoele.com

- “Jacinto”, de Mario Benedetti

- “Cuando la mujer abre la puerta”, de Quim Monzo

- “Espantos de agosto”, de Gabriel Garcia Marquez

- “A un hombre de gran nariz”, de Francisco de Quevedo
- “Griselda”, de Amparo Davila

- “Dos palabras”, de Isabel Allende

- “El puercoespin mimoso”, de Mario Benedetti

- “Un dia de estos”, de Gabriel Garcia Marquez

- “El rastro de tu sangre en la nieve”, de Gabriel Garcia Marquez.
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ENFOQUE TECNOLOGICO PARA LA INCORPORACION DE LECTURAS
GRADUADAS EN LA CLASE DE ELE

Marisa Keramida
Universidad de Salamanca
www.ispanika.edu.gr

RESUMEN

Es un hecho que la lectura mantiene un papel principal en la instruccion de
L2, especialmente con respecto al vocabulario y al nivel de fluidez de
expresion tanto escrita como oral. Las lecturas graduadas ofrecen a los
docentes la oportunidad de trabajar con textos adaptados al nivel del
alumno, convirtiéndose asi en lecturas ideales que pueden incorporarse
perfectamente como material didactico complementario en la clase de ELE.

PALABRAS CLAVE

Lecturas graduadas, comprension lectora, aprendizaje social colaborativo,
constructivismo, TIC, hipertexto, Web 2.0, redes sociales.

GRUPO
Profesores de ELE

El aprendizaje de idiomas cobra cada vez mayor importancia. En la llamada era
digital buscamos maneras innovadoras para motivar a nuestros alumnos y para llevar al
méaximo la efectividad del curso. En este proceso no podemos ignorar el papel de las
nuevas tecnologias y del Internet como fuente de recursos interminables.

Obijetivos

En este taller vamos a examinar cémo:

e utilizar lecturas graduadas en la clase de ELE bajo una metodologia didactica
basada en las tecnologias de Web 2.0. de aprendizaje social constructivista.

o Establecer criterios para elegir las lecturas mas adecuadas para nuestra clase

e Definir los objetivos de aprendizaje y emplear medios tecnologicos para
desarrollar actividades correspondientes antes, durante y despues de la lectura

¢ Involucrar a los alumnos en un proceso de aprendizaje colaborativo basado
en tareas

La importancia de la lectura en la clase de ELE

El aprendizaje de un idioma extranjero se centra en el dominio de varios objetivos
tanto linglisticos como estructurales de la lengua meta. En los ultimos afios la tendencia
hacia un enfoque comunicativo en la ensefianza de ELE para el desarrollo de la
comprension y expresion orales ha prestado demasiada atencién en estas destrezas
cuando en realidad se trata de “interaccion e integracion de las cuatro” (Acquaroni
Mufioz, 1996).
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La situacién mas tipica es que la lectura en la clase de ELE se limite en los textos
incluidos en los métodos de aprendizaje del idioma y a pesar de que el entendimiento de
textos consiste parte fundamental de los exdmenes DELE, nosotros, como profesores,
no dedicamos ni el tiempo, ni los recursos necesarios para el desarrollo de la destreza de
comprension lectora. La practica mas comdn normalmente se limita a una simple lectura
y algunas veces traduccion del texto en clase como Unica metodologia didactica para
presentar el nuevo vocabulario a los alumnos. Ademas, la mayoria de los docentes
considera gue no dispone de tiempo suficiente para dedicar a textos complementarios.

Aunque la ensefianza de literatura no es un objetivo principal en la ensefianza
de espafiol como lengua extranjera (ELE), no cabe duda que cualquier texto
complementario puede servir como material de apoyo en el aula. Esto ocurre no solo
porque facilita la ampliacion de vocabulario a través de los textos que proporciona,
sino también porque puede utilizarse para transmitir elementos culturales dentro de
contexto que de otra manera seria muy dificil de explicar a los alumnos.

;. Textos auténticos o adaptados?

Una vez convencidos de la importancia de textos complementarios en la clase de
ELE, tenemos que tomar una decision importante sobre el tipo de textos que
necesitamos, especialmente si nos dirigimos a estudiantes principiantes.

Desde los finales de la década de los setenta, los textos auténticos se recomiendan
desde el primer dia de clase (Salkjelsvik, 2005). Ejemplos de textos auténticos para la
clase de ELE incluyen: horarios de trenes y autobuses, menus auténticos de restaurantes,
formularios (para los niveles A1-A2) o cualquier otro tipo de textos sacados de
periddicos o revistas (para niveles mas altos).

Por otra parte, los textos adaptados al nivel del alumno son mas féaciles de
entender y asi crean a los estudiantes un sentimiento de realizacién que les motiva a
seguir leyendo (Salkjelsvik, 2005). Especialmente si han sido desarrolladas por las
editoriales con fines didacticos pueden llegar a ser muy Utiles para la préctica de los
objetivos de aprendizaje presentados en el aula.

En nuestra opinion, ambos textos auténticos y adaptados pueden utilizarse en la
clase de ELE. Uno no excluye a otro ya que mientras mas lee, mas aprende el alumno
especialmente con respecto al vocabulario y al nivel de fluidez de expresion. Desde un
punto de vista practico, los textos auténticos obligan al docente a preparar actividades
complementarias para que pueda utilizar el texto en clase de manera efectiva. Por otra
parte, las editoriales que publican métodos de aprendizaje de ELE tienen también en su
catalogo lista de lecturas graduadas y adaptadas al nivel de los alumnos de ELE. Dichos
textos de lectura cubren una variedad de temas desde la cocina espafiola hasta los
clasicos de la literatura hispana, y por ser disefiadas con fines didacticos, segun las
normas del Marco de Referencia Europeo (MECR), la mayoria de ellas incluyen
también actividades de entendimiento del texto, ejercicios de gramatica y de
vocabulario, informacion adicional y explicacion de elementos culturales y hasta
proyectos Internet sobre el tema principal tratado en libro.
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La incorporacion de Lecturas Graduadas en la clase de ELE

La transicion de la evaluacion oficial a través de los exdmenes DELE hacia una
nueva tendencia de entendimiento profundo de textos, abre nuevas oportunidades para
la incorporacién de textos complementarios y especialmente de lecturas graduadas en la
clase de ELE. Incorporando lecturas paralelas complementarias podemos trabajar con
nuestros alumnos sobre elementos morfosintacticos, prestando atencién tanto en el
vocabulario y la gramatica del texto, como también en elementos que tienen que ver
con el contenido y andlisis de los personajes y de la época. Los docentes no hace falta
que entren en critica literaria, sino solamente trabajar con elementos culturales, con el
objetivo de facilitar asi el desarrollo de destrezas comunicativas tanto al nivel de
expresion oral como también de expresion escrita. El hecho de que la mayoria de las
lecturas graduadas, hoy en dia, también van acompafiadas por Audio CD o DVD
multiplica las oportunidades de su uso en la clase de ELE para practicar de esta manera
también la destreza de la Comprension Auditiva.

PARTE |: CRITERIOS DE SELECCION

Pero ¢son todos los libros de lecturas graduadas iguales? ¢Bastan los gustos y las
preferencias de los alumnos para que el docente elija los textos con los que va a
trabajar? Se recomienda que el docente elija lecturas siempre de la misma serie, ya que
esto garantizaria misma estructura, y asi menos confusion para los alumnos. Para la
practica también de la comprension auditiva se recomiendan series de libros de
lecturas graduadas que van acompariadas por CD o DVD.

Entender y practicar en clase diferentes tipos de lectura

Antes de empezar a trabajar con textos es muy importante que los alumnos
entiendan y practiquen los siguientes cuatro tipos de lectura como estrategias para el
mejor entendimiento de textos dependiendo del tipo de la actividad que tienen que
cumplir. Estos tipos de lectura son los siguientes:

a. Skimming: se pasa la vista de un texto muy rapido con el objetivo de captar s6lo
lo esencial, la idea central. De qué se trata el texto.

b. Scanning: leer un texto para localizar una informacion especifica.

c. Lectura intensiva: leer un texto con mucha atencion para extraer informacion
muy detallada.

d. Lectura extensiva: se trata de textos mas largos que se leen por el propio placer
de lector y se busca solamente una comprension global del texto.

Para los profesores de ELE, el entendimiento del tipo de lectura que se exige es
fundamental para a) elegir el texto mas adecuado segun el tipo de lectura que el
docente quiere que los alumnos practiquen, b) establecer los objetivos de aprendizaje
y ¢) desarrollar las actividades correspondientes para involucrar a los alumnos en el
proceso de aprendizaje. Cada vez que trabajamos con textos tenemos que practicar con
nuestros alumnos algunos de los cuatro tipos de lectura y los alumnos deben estar
conscientes de la estrategia correspondiente que emplean.

Lectura intensiva del texto por parte del profesor

La lectura inicial intensiva por parte del profesor funciona como una lluvia de
ideas. Mientras el docente lee el texto le salen ideas para actividades y proyectos que
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debe apuntar durante la lectura. Después, el docente clasifica estas ideas en categorias
y puede establecer los objetivos de aprendizaje y empezar a desarrollar actividades
y proyectos correspondientes. Durante este proceso es muy importante que apunte
también el tipo de lectura que se exige para que los alumnos sean capaces de llevar a
cabo estos proyectos y actividades.

Finalmente, el docente tiene que tener en cuenta que las actividades deben cubrir,
en medida de lo posible, todos los objetivos necesarios para el desarrollo de las 5
destrezas deseadas durante el proceso de aprendizaje de un idioma extranjero, es decir,
la comprension lectora, la comprension auditiva (prefiriendo lecturas que incluyen
también CD o DVD), la expresion escrita, la expresion oral, gramatica y
vocabulario.

Proponemos al docente clasificar directamente sus ideas, las actividades
correspondientes u otros elementos que le han llamado la atencion en una lista de
objetivos. A continuacion, presentamos algunas de las mejores practicas de elementos
que hemos encontrado e ideas para actividades por destreza y que hemos incluido en la
siguiente lista segln los objetivos que corresponden.

Titulo:

Nivel:
Editorial:

Comprension Expresion Oral

Gramatica Vocabulario Compr(_ar_15|o
de Lectura n Auditiva y/o escrita
¢ Preguntas de e Ejercicios e Glosario a pie e Referenci e Ejercicios de
entendimientoen  de de pagina o al as Conectores
varios formatos gramatica lado de la directas al e Entrevistas
(preguntas e Tiempos nueva palabra  archivode  para expresar
abiertas, V/F, verbales e VVocabulario audio opiniones
Seleccion maltiple,  empleados visual opuestas (para
Ordenar e Ejercicios de practicar el
acontecimientos, clasificacion estilo
etc.) ® de vocabulario argumentativo)
e Deducir el ¢ Presentacion 'y
significado® comentario de
estadisticas
e Extra
informacion
cultural que
puede generar
proyectos

3 Con respecto al formato de las preguntas de entendimiento de momento no nos importa ya que
seguiremos un enfoque tecnolégico y la manera de presentacion de las preguntas puede cambiar.
* Forma de preguntas de entendimiento donde la respuesta no se menciona explicitamente en el
texto sino el alumno, de la informacién que se ofrece, debe sacar sus propias conclusiones.
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Tipo de Lectura que se exige:

Ejemplos:
1. Scanning/
Intensiva
2. Skimming

Siguiendo el mismo proceso a lo largo de los afios esta lista de las caracteristicas

de lecturas graduadas se enriquece y el docente tiene méas opciones para elegir la mas
adecuada para su clase.

Criterios de seleccion

Unos de los criterios mas importantes para que el docente elija una serie de lecturas
graduadas, eliminando otras, son los siguientes:

1. La informacion que proporciona cada libro al alumno con respecto al texto, el
autor, la época, el pais que tiene lugar la historia, etc.

2. El tipo de actividades que se ofrecen antes, durante y después de la lectura para
el mejor entendimiento del texto por parte del alumno.

3. El vocabulario temético tratado en el libro, los tiempos verbales que se emplean y
si hay otros fendmenos gramaticales que se requieren antes de presentar este libro
en clase.

Con respecto a la informacion introductoria al texto, es decir la informacion y las
actividades correspondientes Antes de Leer, unas de las mejores practicas incluyen:
introduccion al tema del libro, presentacion de vocabulario tematico para el mejor
entendimiento del tema, ejercicios de entendimiento del texto introductorio y/o del
vocabulario tematico. Aunque los tiempos que se emplean no se mencionan
explicitamente, una simple lectura del texto introductorio permite a los docentes sacar
conclusiones sobre el momento adecuado para incorporar este texto en la clase.

Aparte del texto principal, examinamos también las actividades que se ofrecen
Después de leer, y cdmo éstas se relacionan con el texto principal. Es decir, si en su
mayoria examinan objetivos de gramatica, vocabulario, comprension lectora o
funcionan como informacién adicional al texto principal dando asi ideas para
proyectos de clase.

Otros criterios que no pueden ignorarse son los siguientes: El nivel de los alumnos,
el grado de dificultad del texto, los gustos y preferencias de los alumnos, los
objetivos de aprendizaje, el momento adecuado para la incorporacion en clase
teniendo en cuenta los fendmenos gramaticales ya vistos y los que se quedan por ver, el
vocabulario tematico del libro que sea adecuado para el nivel, la posibilidad de
desarrollar actividades complementarias basadas en el texto leido y el tiempo disponible
a dedicar a lecturas complementarias.

Una vez terminado el trabajo preparatorio por parte del docente para ver qué libros
de la serie mejor cumplen las necesidades de la clase y los objetivos de aprendizaje
establecidos para el curso, el docente puede dar la opcién a los alumnos de elegir los
textos que mas les interesan, entre los textos ya destacados por el docente.
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PARTE 1I: ENFOQUE TECNOLOGICO PARA LA INCORPORACION DE
LECTURAS GRADUADAS EN LA CLASE DE ELE

Uno de los argumentos mas comunes de los que estan en contra del uso de lecturas
graduadas en el aula es que “robarian” mucho tiempo de la clase de ELE, tiempo que
no sobra (Greenwood, 1988, en Salkjelsvik, 2005). Para los profesores de espafiol no
cabe duda de que esto es verdad. Sin embargo, esto podria solucionarse siguiendo un
enfoque tecnoldgico basado en las tecnologias de Web 2.0 (principalmente en blogs y
wikis) y una serie de herramientas gratuitas en linea para el desarrollo de actividades y
proyectos basados en informacion sacada de lecturas complementarias. En esta parte
vamos a seguir una aproximacion tecnologica para la presentacion del material, dado
el tiempo limitado en la clase de ELE, que motiva mucho mas a los alumnos que una
simple lectura de cualquier texto en clase.

Primero, es muy importante que los docentes tengan una actitud positiva ante las
nuevas tecnologias de Informacion y Comunicacién (TI1C). Cambiar de mentalidad
ante ellas hoy en dia se ha vuelto en una necesidad. Nuestros alumnos pertenecen en una
generacion que desde una edad muy pequefia se han familiarizado con el uso del
ordenador ya que estdn acostumbrados a utilizarlo para jugar, para chatear, para
encontrar informacién en Internet, para escuchar canciones y ver videoclips en
YouTube®, para ver peliculas y alguna vez bajarlas. Manejan los programas y los
browsers alguna vez mejor que nosotros y también conocen el lenguaje de los
emoticones u otro tipo de nueva jerga que la mayoria de los docentes ignoran muchas
veces por completo. Sin embargo, hoy en dia, los docentes disponen de una herramienta
magnifica para acercar a sus alumnos y motivarlos en el aula. Esta herramienta es la
Pizarra Digital Interactiva (PDI), a través de la cual todos tienen acceso al Internet y
asi se abre una ventana al mundo exterior (Martin, 2012). Este acceso permite a los
docentes utilizar una serie de recursos interminables en linea y enriquecer asi sus clases.

Dentro del contexto de aprendizaje a lo largo de la vida, a los docentes no les queda
mas remedio que actualizar su técnica didactica e incorporar actividades
motivadoras e interesantes para sus alumnos cubriendo al mismo tiempo los
objetivos de aprendizaje del curso. Asi, el uso de medios tecnolégicos en cada una de
las fases de desarrollo de actividades complementarias, ya sean antes, durante o después
de la lectura, no puede dejarse de lado.

Primero, los docentes que desean disefiar actividades bajo un enfoque tecnoldgico,
deben pensar en cémo transferir cada una de las actividades de libro en formato
electronico, teniendo en cuenta a) los objetivos de aprendizaje del curso, b) la
informacién del texto principal de la lectura, c) la informacién complementaria
como por ejemplo, ejercicios, informacion sobre la época, el autor, etc. y d) como
motivar a los alumnos e involucrarlos al maximo en el proceso de aprendizaje.

Para empezar, el Internet es una fuente fenomenal para encontrar herramientas
gratuitas para el desarrollo de actividades, proyectos y ejercicios educativos. Aunque la
mayoria de las herramientas estan en inglés, su empleo para el desarrollo de actividades
para la clase de ELE no presenta ningin problema especial, ya que aceptan caracteres
del teclado espafiol. De todas maneras, a la hora de buscar recursos en linea para la
clase, no hay que olvidar que muchos recursos para la ensefianza de otros idiomas

® www.youtube.com
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son trasladables y se pueden aplicar también en la ensefianza de ELE. En esta seccion,
vamos a presentar algunas ideas, por destreza, para el desarrollo de actividades bajo un
enfoque tecnoldgico, ya que el uso de multimedia tiene un potencial enorme en el
campo de la incorporacién de lecturas graduadas en la clase de ELE especialmente si en
los recursos disponibles afladimos elementos interactivos.

Trabajando con hipertexto: Algunas consideraciones

Cada vez que trabajamos con textos en linea hay que tener en cuenta algunas de las
diferencias cognitivas entre la lectura hipertextual y la lectura lineal de los libros en
papel. Por eso, como profesores que quieren aprovechar de las nuevas tecnologias es
fundamental que entiendan las caracteristicas del hipertexto ya que afectan los
mecanismos de estructuracion del pensamiento (Pifiol, 2002).

Segun Pinol (2002), “cuando un texto se escribe para ser leido en la pantalla, el
autor debe tener siempre presente dos caracteristicas que vienen determinadas por el
soporte: a) la participacion activa del receptor-lector y b) la relativa fugacidad de la
palabra en el hipertexto. El primero tiene que ver con la libertad que se otorga al lector
a moverse a través de los enlaces a diferentes partes del texto u otros textos externos, o
profundizar en algunos sélo aspectos del hipertexto segun sus intereses. Desde un punto
de vista cognitivo, la navegacion a través del hipertexto hace que sean visibles los
procesos mentales que intervienen (Delany, 1990:101, en Pifiol, 2002) durante el
proceso de la lectura, ya que el alumno profundiza en lo que le interesa y pasa por alto
aspectos del texto que lo dejan indiferente. El resultado es un aprendizaje significativo
y verdadero ya que el aprendiz estd motivado personalmente a aprender la informacion
presentada ya que es €l/ella que toma la decision de acceder a ella.

Ademas, se ha comprobado (Kramsch, 1993, en Pifiol, 2002) que la lectura no-
lineal, al no ser leida de un modo secuencial, también desde un punto de vista cognitivo,
invita al pensamiento relacional y asi se crean asociaciones entre ideas que facilitan
la mejor asimilacion del contenido del texto, ya que el estudiante reinterpreta,
reorganiza y reconstruye los conocimientos adquiridos. Para facilitar este proceso y
orientar a nuestros alumnos, es conveniente tener siempre a su disposicion los objetivos
de aprendizaje correspondientes.

Por otra parte, el aprendiz siempre corre el riesgo de perderse y alejarse del tema
inicial y asi no cubrir los objetivos de aprendizaje. Es obvio que para evitar estos
fenomenos el aprendiz también debe tener siempre en mano los objetivos de
aprendizaje. Una buena practica para que no se desvie de ellos es que todos los enlaces
complementarios abran en nuevas ventanas. Asi que siempre se quedara abierta la
ventana inicial. Otra manera es que, en un ambiente mas controlado que el Internet, el
aprendiz tenga en cada momento la opcién de volver a la pagina principal.

Por ultimo, otra recomendacion es que sera incomodo para nuestros alumnos leer
un texto demasiado largo. Por eso, si es posible, es preferible que trabajemos con
fragmentos mas pequefios que se adapten en la pantalla presentando cada vez una sola
idea. Lo mas importante es recordar que “la hipertextualidad no es ninguna alfombra
magica que conduce al lector por senderos inimaginables” (Pifiol, 2002:38) y que el
timén de este viaje esta siempre en las manos del profesor, que es el disefiador del
curso.

lyla

on ora

s

digital de audio para fomentar la expresi

on

s

dici

s

Grabacion y e

o
N

ditiva en el aula.

e

comprension au



-7

655 IV Jornadas de Formacion para Profesores de Espafiol en Chipre

=
L2

Actividades de Iéxico y de gramatica

La presentacion del vocabulario tematico facilita la asimilacion de contenido.
Asi, ejercicios de agrupacién de palabras, especialmente si las desarrollan los
alumnos, siempre les ayudan a asimilar mejor el nuevo vocabulario que se presenta.
Algunas ideas para actividades de Iéxico son las siguientes:

Creacidn de Glosario: Ya sabemos que una de las actividades que mas aburren a los
estudiantes es encontrar las palabras que no conocen en diccionarios. Muy pocas
veces lo hacen y seguramente los profesores no tenemos ni el tiempo a traducir el texto
completo, ni a entregar a los alumnos todo el vocabulario del texto. Transfiriendo el
texto en formato digital, nos permite planificar una primera actividad que seria la
creacion de un glosario digital con enlaces al hipertexto. Cada alumno podria afiadir al
menos 5 palabras en el glosario buscandolas en uno de los muchos diccionarios
gratuitos que existen en linea. Ejemplos de diccionarios en linea son: el Diccionario de
la Real Academia espafiola®, Wordreference’, etc. Dependiendo del nivel de la clase,
el glosario podria desarrollarse en espafiol o la lengua materna del alumno y en una
plataforma de aprendizaje en linea, como Moodle®, crearfa enlaces automaticos dentro
del hipertexto. Dentro del aula, se comentarian los enlaces y asi se presentaria el nuevo
vocabulario de una manera sencilla, con la participacion activa de los alumnos, bajo
una perspectiva de aprendizaje constructivista, es decir que los alumnos construirian
su propio aprendizaje, en un contexto significativo.

Otras actividades para la mejor asimilacion de vocabulario pueden desarrollarse con
la ayuda de una gran variedad de herramientas gratuitas que existen en la Red para
desarrollar a) ejercicios de emparejamiento, relacionando una nueva palabra con su
definicién correspondiente, con una imagen, o con sindbnimos o anténimos, b) juegos,
como por ejemplo, sopa de letras (School Express®), crucigramas (Hot Potatoes™),
flash cards que funcionan como juegos de memorizacion, etc. Los juegos se emplean
para practicar el nuevo vocabulario tematico y colgar el resultado en la pagina web de la
clase en formato electrénico o imprimirlo y distribuirlo en clase. c) Nubes de palabras:
Se trata de una buena opcién para reunir todo el vocabulario tematico en una hoja o
para desarrollar un tema reuniendo todas las ideas claves en una hoja (para niveles
mas altos) para el desarrollo de la destreza oral. Las nubes de palabras también pueden
funcionar como resumenes de conceptos claves sobre un tema. Una herramienta muy
popular en linea para desarrollar nubes de palabras es Wordle™'.

Por otra parte, la digitalizacién de algunos de los ejercicios gramaticales puede
resultar muy 0til, ya que dado el tiempo limitado de la hora didactica, la proyeccion de
los ejercicios en la pizarra digital es una manera muy buena de repasar un fenémeno,
de corregir ejercicios en grupo y asi facilitar el proceso de la asimilacion de los
fendmenos gramaticales a través de la participacion activa de los alumnos. Este
proceso es mucho mas sencillo de lo que parece al principio ya que existen muchos
programas en linea que nos ayudan desarrollar ejercicios de respuesta cerrada

® http://buscon.rae.es/drael/html/cabecera.htm

" http://www.wordreference.com/definicion/

® http://moodle.org/

® http://www.schoolexpress.com/wordsearch/wordsearch01.php
19 http://hotpot.uvic.ca/

Y http://www.wordle.net/
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preestablecida, como por ejemplo de tipo de Seleccion mdltiple, Verdadero - Falso, etc.
Todas estas actividades podrian ser proyectadas en la pizarra digital interactiva
contribuyendo a la creacion de una cultura participativa en la clase (Temprano
Sanchez, 2011). Otros recursos en linea que pueden servir de refuerzo de la gramética
son los conjugadores en linea como por ejemplo: el conjugador Reverso', el
conjugador de verbos de la Real Academia Espafiola®, el sitio web de
Conjugacién.es™ y otros.

Comprension Auditiva: Hipertexto y Multimedia

Un texto en formato digital puede enlazarse no solo con otro texto sino también con
otros tipos de multimedia como por ejemplo, imagenes, archivos de audio o de video.
Estos recursos complementarios pueden resultar muy Utiles especialmente cuando
queremos referirnos a elementos culturales desconocidos a nuestros alumnos,
aumentando su motivacion para aprender el idioma. Por supuesto, incluir elementos
multimedia haria nuestra clase mucho mas interesante, especialmente ya que hoy en dia,
la mayoria de las lecturas graduadas van acompafiadas por CD o DVD.

Trabajando con Video: Cuando proyectamos video en la pizarra digital es muy
importante tener en cuenta las siguientes recomendaciones: a) que los alumnos lo vean
como una actividad didéctica y no como una “hora libre” (Temprano Sanchez, 2011)
b) que las proyecciones nunca superen los 10 minutos para que los alumnos se queden
concentrados y c) que la proyeccion siempre se vincule con algun tipo de actividad
posterior complementaria. De esta forma, los alumnos estan conscientes de que so6lo
podran realizar la actividad si prestan la suficiente atencion en la proyeccion.

También, desde un punto de vista cognitivo se ha comprobado que “cuando el
hipertexto va acompafiado por multimedia, se facilita la contextualizacion de los
conocimientos al presentarlos acompafiados de la informacion que los rodea en la
realidad” (Pinol, 2002:51). Esto significa que se facilita el proceso de asimilacion de la
nueva informacion ya que para los alumnos es mas facil recordar el tema en un contexto
significativo.

El empleo de subtitulos en espafiol facilita el proceso de asimilacion de la
informacién, ya que desde un punto de vista cognitivo la exposicion auditiva y visual
al mismo tiempo refuerza la informacion presentada, ya que ésta se adapta mejor al
estilo del aprendizaje del alumno. Herramientas gratuitas en linea como DotSub®™,
Overstream™®, 0 ESL Video'” pueden utilizarse de una manera muy sencilla para que
los alumnos afiadan subtitulos en videos relacionados con el texto leido, que pueden
producir proyectos muy efectivos practicando al mismo tiempo el vocabulario temaético,
la comprension auditiva y el entendimiento del texto. El Gltimo permite también afiadir
algun tipo de actividad a la proyeccion del video, como por ejemplo un test por debajo
del video. Si los docentes no quieren desarrollar algo tan complicado como afiadir

12 http://conjugador.reverso.net/conjugacion-espanol.html
3 http://www.verbolog.com/conju2.html

% http://www.conjugacion.es/del/verbo/ver.php

5 http://dotsub.com/

18 http://www.overstream.net/

7 http://www.eslvideo.com/
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subtitulos, siempre pueden trabajar con videos ya subtitulados que se encuentran en
gran variedad en sitios como Youtube®® o Google Videos'®.

Préactica Oral: Trabajando con Audio

Un proyecto interesante para la clase de ELE seria si nuestros alumnos pudieran
hacer sus propias grabaciones enriqueciendo asi el material de la clase. Lo Unico que se
necesitaria seria un micréfono y una herramienta para grabar la voz, como por
ejemplo Audio Expert”® o Audacity”. Esto serfa un proyecto muy personalizado y
muy motivador no sélo para los alumnos sino para los docentes también, ya que con el
paso de los afios obtendrian una variedad de archivos sobre diferentes temas tratados en
los textos de lecturas graduadas también para sus proximas clases. Archivos de Audio
pueden grabarse para que cada alumno responda a preguntas sobre el texto de caracter
abierto y colgarse en la pagina web de la clase.

Las tecnologias Web 2.0 para el desarrollo de destrezas escritas

Por ultimo, hemos dejado el empleo de las tecnologias Web 2.0 para la practica de
la destreza de expresion escrita. Hoy en dia, hablamos muy frecuentemente de las
tecnologias Web 2.0 sin darnos cuenta de que se refieren concretamente a algo que
nuestros alumnos conocen muy bien y poco a poco se vuelve mas permanente en la vida
diaria de todos los adolescentes de hoy, pasando de un simple chat en el Facebook® a
los Blogs y a los Wikis, tecnologias que se basan en la formacion de redes sociales.

Aunque al principio el término Web 2.0 fue acufiado por Dale Dougherty de
O’Reilly Media (Palomo Loépez, Ruiz Palmero, & Sanchez Rodriguez, 2008) para
referirse a todas las herramientas y aplicaciones en linea, terminé por utilizarse para
definir una amplia gama de servicios que fomentan la colaboracion entre comunidades
de usuarios en linea y el intercambio de informacion entre ellos. Su éxito y difusién
se debe a la potenciacion del uso colaborativo de esas herramientas de manera muy
sencilla a través de Internet marcando una transicion del contenido unidireccional al
contenido multidireccional. Esto significa que a través de las tecnologias Web 2.0, el
usuario no solo recibe pasivamente la informacion de una pagina estatica sino también
puede comentarla, responder, afiadir mas datos, intercambiar opiniones con el autor o
con otros usuarios. Aungue parecen complicadas las tecnologias no Web 2.0 exigen
nada mas que voluntad de participacién con minimos conocimientos técnicos.

Es obvio que el potencial de su aplicacion en el campo de educacion es enorme ya
que a causa de su caracter interactivo, las tecnologias Web 2.0 afiaden una nueva
dinamica muy motivadora, especialmente con respecto al desarrollo de la destreza de
la expresion escrita en la clase de ELE que sin duda es una de las partes que mas
aburren a los alumnos. El limite de la lista de actividades que pueden desarrollarse con
Blogs o Wikis queda solo en la creatividad de los docentes.

18 \www.youtube.com

19 http://www.google.com/videohp
20 http://www.audioexpert.com/

2! http://audacity.sourceforge.net/
22 \www.facebook.com
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Posibilidades didacticas de los Blogs

El nombre de los Blogs proviene de Weblogs, es decir entradas con nombre de
usuario y contrasefia en la Red. Inicialmente se desarrollaron para emplearse como
diarios online (Palomo Lépez, Ruiz Palmero, & Sénchez Rodriguez, 2008; Temprano
Sanchez, 2011), pero muy pronto se utilizaron de otra manera. Segun la definicion de
Palomo Lépez, Ruiz Palmero, & Sénchez Rodriguez (2008), un Blog, o Bitacora en
castellano, es un espacio personal de escritura en Internet en el que el autor publica
articulos o noticias posteandolos, con la posibilidad de incluir texto, imagenes y
enlaces. El elemento que potencia su uso en la clase de ELE es la posibilidad de que
otros participantes respondan y comenten el texto principal. Ademéas nos ayuda a
alcanzar uno de los objetivos fundamentales que es la mejora de la expresion escrita de
nuestros alumnos (Temprano Sanchez, 2011).

Con respecto a su utilizacion en la clase, el profesor puede iniciar un Blog de varios
temas segun los objetivos de aprendizaje del curso y cada alumno contribuye afiadiendo
datos o dando su opinion personal sobre el tema, formando asi un entorno de
aprendizaje social en linea, como material de apoyo que también puede ser proyectado
y discutido dentro de la clase a través de la pizarra digital. Concretamente, bajo un
enfoque de aprendizaje colaborativo, los alumnos podrian, por ejemplo, participar en
un Blog disefiado especialmente para responder a preguntas concretas sacadas de los
libros que han leido, haciendo comentarios de textos y personajes literarios y
discutiendo entre ellos determinados aspectos del texto en cuestion. Otra idea seria que
cada alumno escribiera como si fuera un personaje distinto de la obra expresando su
propio punto de vista.

Posibilidades didacticas de los Wiki

Si los docentes quieren desarrollar algo mas permanente a lo largo de los afios, que
no se limitaria a proyectos sélo de un curso académico, como en el caso de los Blogs,
una buena opcién serian los Wiki. En la clase de ELE un Wiki funcionaria como una
enciclopedia en linea con el conocimiento agregado de todas nuestras clases a través
de los afios.

La palabra Wiki proviene del hawaiano y significa “rapido”. Se ha empleado para
mostrar la inmediatez que ofrece este medio para editar el contenido (Palomo Lopez,
Ruiz Palmero, & Sanchez Rodriguez, 2008). Segun la definicion de Palomo Ldpez,
Ruiz Palmero, & Sanchez Rodriguez (2008:47), “un Wiki es un espacio virtual donde
cualquier usuario puede aportar el conocimiento personal” desarrollando asi un
medio de conocimiento acumulado sobre varios temas, donde mdaltiples usuarios
pueden editar la informacion. El ejemplo maés tipico del uso del trabajo colectivo en
Internet es la Wikipedia®, un proyecto colectivo completamente abierto en su
naturaleza, donde los usuarios pueden afadir, modificar o eliminar contenido a su
voluntad (Palomo L6pez, Ruiz Palmero, & Sanchez Rodriguez, 2008).

En nuestra clase, bajo la perspectiva del aprendizaje colaborativo, un tema puede
iniciarse por el profesor en el Wiki. Este tema se quedaria abierto durante todo el afio
académico para que los alumnos afadieran informacién de cualquier tipo (texto, audio,

2 www.wikipedia.org
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video, enlaces a otras paginas web, etc.) desarrollando asi un proyecto que funcionaria
como base de datos en linea sobre un tema concreto.

Otro proyecto seria, un Wiki como recurso para la mejor asimilacion de
vocabulario. Por ejemplo, un modo divertido para que los alumnos aprendieran
Modismos y Frases hechas seria un Wiki donde los alumnos tendrian que buscar y
comentar el origen y el significado de cada frase encontrada en el texto leido. Las frases
podrian ser iniciadas por el profesor o por los alumnos y se actualizaria por los alumnos
durante todo el curso. Por dltimo, otro uso de un Wiki seria para la practica de
expresion oral. Cada alumno podria hacer comentarios por escrito sobre un tema
concreto y afadir mas elementos para enriquecer el tema. Estos temas podrian
discutirse en clase

Experiencia Préctica: La plataforma www.ispanika.edu.gr

Un ejemplo de como seguir un enfoque tecnologico para la incorporacion de
lecturas graduadas en la clase de ELE se ha desarrollado en la plataforma
www.ispanika.edu.gr. Se trata de una plataforma en Moodle** dirigida a alumnos
adolescentes y adultos que aprenden espafiol como lengua extranjera a distancia con el
fin de involucrar a los alumnos en las actividades correspondientes. Con respecto a la
estructura del curso, se ha empleado un enfoque metodoldgico de aprendizaje social
colaborativo, aprovechando al maximo de las tecnologias Web 2.0. Los recursos
disponibles se han transferido en formato electrénico y después se han desarrollado
actividades, ejercicios y proyectos complementarios para enriquecer el contenido del
curso.

En esta plataforma, las actividades antes de la lectura establecen el background
que el alumno necesita para llevar a cabo las actividades siguientes. Dichas actividades
funcionan de repaso de fendémenos gramaticales, inician ejercicios de léxico, o
simplemente son textos complementarios que ofrecen mas informacion cultural para el
mejor entendimiento del texto bajo un enfoque constructivista basado en tareas. En
lugar de proporcionar la informacion necesaria directamente, en la plataforma se
proporciona simplemente el estimulo para que los alumnos encuentren la informacion
por si mismos, construyendo asi su propio conocimiento. Para la informacién inicial
antes de leer se emplean actividades en formato de Wiki, donde los alumnos tienen que
encontrar y afiadir mas informacidn sobre el tema tratado. Ya que los libros de lecturas
graduadas elegidos incluyen también DVD, éste se utiliza como primer recurso, sin
subtitulos, para ofrecer a los alumnos de manera muy rapida una vision global de la
historia, permitiendoles también practicar la destreza de la Comprension Auditiva.
Con respecto a los ejercicios, todos los ejercicios del libro han sido colocados en el
lugar correspondiente del texto a que se refieren. Las preguntas cerradas se
autocorrigen ofreciendo al mismo tiempo feedback inmediato a los alumnos, mientras
las preguntas abiertas pueden incorporase en formato de Blog para que cada alumno
contribuya expresando su opinién sobre el tema.

Conclusién

Hoy en dia la tendencia mas actual es que consideremos el aprendizaje como una
actividad social dentro y fuera del aula de espafiol. El uso de las tecnologias Web 2.0,

24 http://moodle.org/
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con las herramientas colaborativas que ofrecen, extenderia las oportunidades de
aprendizaje fuera del aula de espafiol, dando a nuestros alumnos la oportunidad de
practicar el idioma expresando sus propias opiniones y exponiendo sus experiencias.

Sin embargo, no hay que olvidar que las nuevas tecnologias en el aula de espafiol
solo son el medio, no el fin. Los objetivos de aprendizaje, y por supuesto el tiempo
disponible van a ser los factores determinantes en la decision de qué incorporar y
cuando. Con el paso de los afos las tecnologias Web 2.0 nos ayudaran a desarrollar
recursos acumulados que cada afio serd mas amplia y necesitard menos trabajo. Asi
nuestra clase de ELE se convertira en una experiencia placentera para nuestros
alumnos y para nosotros también. Las opciones son infinitas. Para el docente de ELE las
lecturas graduadas pueden funcionar s6lo como punto de partida para motivar a los
alumnos y para poner en practica proyectos relacionados con la lengua.
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GRABACIQN Y EDICION DIGITAL DE AUDIO PARA FOMENTAR LA
EXPRESION ORAL Y LA COMPRENSION AUDITIVA EN EL AULA.

Cristina Sanchez Satoca
James Allen s Girls “School

RESUMEN:

En este taller eminentemente practico se presenta el programa de software Audacity
y las posibilidades que éste ofrece para profesores y aprendices de lengua. Este software
permite a los usuarios grabar y editar archivos de audio digitalmente. Se presentan
actividades para potenciar las destrezas orales y la comprension auditiva. En la segunda
parte del taller los participantes pueden disefiar sus propios ejercicios.

PALABRAS CLAVE:

Audacity, pronunciacion, lengua oral, comprensién auditiva, destreza oral,
evaluacion oral.

DESTINATARIOS:

Este taller puede interesar por igual tanto a profesores como aprendices.
Especialmente indicado para aquellos que quieran crear su propio “laboratorio de
idiomas” en casa o en la escuela. Los ejemplos provienen de estudiantes de secundaria y
por tanto, profesores que trabajan en este nivel con grupos grandes pueden beneficiarse
de este taller.

DURACION:
1.15h

Grabacion y edicion digital de
audio para fomentar la expresion
oral y la comprension auditiva
en el aula

Cristina Sanchez Satoca
Departamento de Espaiiol
James Allen’s Girls” School
Londres, Reino Unido
Cristina.sanchez-sat@jags.org.uk

@ IV Jornadas de formacidn de Profesores de ELE en Chipre. Junio 2012

lyla

on ora

s

digital de audio para fomentar la expresi

on
ditiva en el aula.

Grabacion y edici

vl
p—

e

comprension au



-7

SIS\

L2

IV Jornadas de Formacion para Profesores de Espafiol en Chipre

Q¢ gué importancia tiene la produccién oral y

auditiva en el aula?
rebscionarse WSUANIQ

n;ractwa C Om part ||'
interaccioniar

partcipat

mnmrpartlapar:lon

Q ¢ y la pronunciacidn?

-_colaboracion actuar
* 50%elsnamic

Q ¢por qué hay aprendices que dominan muy bien la
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superar errores de pronunciacion y/o de entonacion?

] e [dé por qué
. -........ Audacity puede ser

et Una buena

herramienta para la

e cnsefianza y el

aprendizaje de ELE?

O Aprender a pronunciar sonidos,
entonacion...

O Afadir un elemento motivador para
el aprendiz

Q Posibilidad de hacer “deberes
sonoros”

O Evaluar las necesidades individuales
de los aprendices

http:/audacity.sourc
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windows

OSoftware gratuito de facil instalacion y
uso

Permite la grabacion y la edicion de
material de audio
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Permite realizar tareas habituales para trabajar
audio en el aula:

O Grabar sonido en directo

Q Cortar, copiar, pegar y mezclar sonidos
QEliminar ruidos, amplificar, modificar el tono,
la velocidad...

Oy mucho més...

La barra de grabacion
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Hemamienta de seleccion - para seleccionar la gama de audio que
desear escuchar o editar.

Heramienta Ervolver — para cambiar el volumen con &l tiempa

Herramienta Dibujar — para modificar muestrees individuales,

Heramienta Zoom - para aumentar o reducir el zoom

Hemamienta de Desplazamiento de Tiempo — para deslizar las pistas
hacia la zquierda ¢ hacia la derecha.

Hemramienta multiple - le permite acceder todas estas herramientas

a la vez dependiendo de la ubicacion del ratén y las teclas
sostenidas.

Preferencias en Audacity

Algunos ejemplos
practicos...

R\

Grabaciones con musica
(ej. Podcast, presentaciones,
etc...)

Una entrevista (ejemplo 1)

Describir fotos (ejemplo 2)
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Cambiar el tono de voz
en dialogos y mondlogos

uf Un mondélogo -didlogo (ejemplo 3)
| Una reserva de hotel (ejemplo 4)

Anadir silencios

| Leer un poema (ejemplo 5)

. una cita feje ‘

‘ Trabajar los errores de
pronunciacion

= Ejercicio interactivo (ejemplo 7)

—

-l ) Karaoke

O Abre el archivo con la cancién

U Divide pista “estérea”

U Selecciona la primera pista y escoge el
efecto “invertir”

O Elige la opcién mono
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Grabacion y edici
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e

comprension au
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En parejas o individualmente cread

ejercicios con Audacity.

1.iquiénes son los destinatarios?

2.¢ qué objetivo tiene la actividad?

3.¢ como habéis realizado la actividad en

Audacity?

BIBLIOGRAFIA Y TUTORIALES EN LINEA:

http://www.delicious.com/stacks/csanchezele

lyla

s

on ora

digital de audio para fomentar la expresi

on y edicion
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TRABAJAR CON EL QUIJOTE EN LOS NIVELES INICIALES DE APRENDIZAJE
(A1-A2)

Sergio Palacios Gonzalez
Escuela Inhispania (Madrid)

RESUMEN:

El taller ofrece a los participantes ideas y consejos para que trabajar en el aula de
ELE con textos originales de literatura clésica en espafiol, concretamente del Quijote,
disefiando tareas comunicativas para los niveles A1-A2.

PALABRAS CLAVE:

Competencia literaria, comprension lectora, competencia docente, literatura y ELE,
Quijote, Cervantes.

DIRIGIDO A:

Profesores de ELE de -cualquier ambito educativo (primaria, secundaria,
universidad, ensefianza no reglada,...).

DESTREZAS Y DINAMICAS QUE SE TRABAJAN:
Competencia docente del profesor mediante dindmicas de reflexion en grupo.
TIEMPO DE REALIZACION:
90 minutos.
MATERIAL NECESARIO:
Ficha de trabajo y cafidn de proyeccion.
OBJETIVO:

El objetivo del taller es mejorar la competencia docente del profesor en lo referente
al uso de textos literarios como material para la clase de ELE.

EXPLICACION Y DESARROLLO DEL TALLER:

El taller se abre con dos bloques de reflexion. En el primero de ellos (20°) se
realizan diferentes preguntas guiadas para que los profesores reflexionen sobre la
relevancia que tiene la seleccion de textos que hacen para trabajar en sus clases, con el
fin de despertar en ellos la conciencia de que estdn actuando como “filtro” para sus
estudiantes y que es importante flexibilizar su eleccion para que los alumnos reciban
una amplia tipologia de producciones escritas como modelos de lengua. Las actividades
del segundo bloque de reflexion (20°) siguen la misma estructura de dialogo. A traveés
del debate sobre como hemos aprendido literatura y como podemos ensefiarla, tanto en
nuestra propia lengua como en una L2/LE, se pide a los profesores que mediten sobre su
propia experiencia discente para ponerla en relacion con la de sus alumnos. Seguido a
estas consideraciones previas, se argumentan con la ayuda de una breve presentacion

J}| Trabajar con EI Quijote en los niveles iniciales de aprendizaje.
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(15%) las ventajas de incorporar a la clase textos literarios clasicos mediante tareas
comunicativas y significativas y desde los niveles iniciales del aprendizaje (Palacios,
2011). Tras la exposicion, el tiempo restante del taller (45”) se dedica a que los
participantes realicen como tarea final el disefio de una actividad para el nivel A1-A2 a
partir del texto con el inicia el Quijote (“En un lugar de la Mancha, de cuyo nombre no
quiero acordarme...”). El objetivo de la actividad que deben confeccionar es familiarizar
a los alumnos con el comienzo de la obra, de acuerdo con lo recogido en el inventario
de Referentes culturales (epigrafe 3.1.) del Plan Curricular del Instituto Cervantes
(Instituto Cervantes, 2006). Los participantes tienen que detallar los objetivos
secundarios, contenidos trabajados, etc. e integrar varias destrezas de la lengua. Se
ponen en comun las diferentes propuestas para evaluarlas entre todos los asistentes. Para
concluir, se analiza una secuencia didactica creada por el autor del taller, que ya ha sido
puesta en préctica en el aula con éxito, como ejemplo de trabajo viable y productivo.

REFLEXION 1: LA SELECCION DE TEXTOS PARA LA CLASE DE ELE
1. ;Cdémo llevas a cabo la seleccion de textos para tus clases de ELE?

a) De los siguientes textos, di con cuales te gustaria trabajar en clase de ELE y por que.
¢Podrias utilizarlos en cualquier nivel? ;Cuél de ellos piensas que plantearia mayores
dificultades para tus alumnos? ;Y para ti? ;Cuales? ;Por qué?

un reportaje sobre el descubrimiento una carta de reclamacion a una un articulo sobre el paro juvenil
de un nuevo planeta empresa de telefonia en Espafa
un fragmento del Quijote una receta de cocina una cancion de Mecano
un curriculum un poema de tu autor favorito una noticia de deporte

b) Cuando seleccionas un texto (articulo de periddico, cancion, poema, etc.) para
trabajar en clase, ¢qué aspectos tienes en cuenta? Puntla del 1 al 5, siendo 1 la minima
importancia y 5 la maxima.

- Mis gustos y preferencias personales.

e Los gustos y preferencias de mis estudiantes.

e Los contenidos gramaticales.

| Trabajar con El Quijote en los niveles iniciales de aprendizaje.
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- Los contenidos Iéxicos.

- Los contenidos culturales.

- Probar nuevas posibilidades de trabajo.

- Otros:

c)¢Piensas que la seleccion que tu haces condiciona a tus estudiantes? ¢ En qué sentido?

d) ¢Conoces el Inventario de Géneros discursivos y productos textuales del Plan
Curricular del Instituto Cervantes? ¢ Lo has consultado en alguna ocasion?

2. En tus clases de espafiol, ¢ utilizas textos literarios? ¢En qué medida? ;Cémo haces la
seleccion?

REFLEXION 2: MI EXPERIENCIA CON LA LITERATURA COMO ALUMNO
Y COMO DOCENTE

1. ¢Como has estudiado literatura en tu propia lengua? ¢Cual ha sido tu experiencia?
a) Intercambia tus impresiones con las del resto del grupo.

b) Desde tu perspectiva actual de docente: ¢qué aspectos te parecen mas positivos?
¢Cuales mejorarias?

2. ¢Lees literatura en las lenguas que has aprendido?

a) Escribe un listado de las lenguas que has aprendido. Anota algunos de los
principales autores literarios que conozcas en esas lenguas y sus obras mas conocidas.
¢Has leido alguna de ellas? ; Te gustaria hacerlo? ¢En su version original o traducidos a
tu lengua?

Lengua Autor Obra literaria

@| Trabajar con El Quijote en los niveles iniciales de aprendizaje.
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b) En algun momento durante el aprendizaje de estas lenguas, ¢;trabajaste en clase
con textos literarios originales? ¢En qué nivel? En caso de que no hayas trabajado con
este material, ¢te hubiera gustado?

3. ¢Como podemos usar los textos literarios en el aprendizaje de una L2/LE?

a) Como estudiante de lenguas, ¢qué crees que te aportan los textos literarios en la
lengua meta?

Nada Poco Bastante Mucho

conocimientos gramaticales

conocimientos Iéxicos

conocimientos culturales

entretenimiento y placer

otros:

b) Piensa ahora en tu labor como docente de ELE, ¢qué crees que aporta el texto
literario a tus estudiantes? ¢Respondes lo mismo que a la pregunta anterior?

EJEMPLO DE SECUENCIA DIDACTICA PARA EL NIVEL Al: En un lugar de
la Mancha...

Actividades antes de la lectura
1. ;Conoces la region de la Mancha? ¢Puedes localizarla en un mapa de Espafia?
¢ Qué otras regiones de Espafia conoces?

2. ¢Sabes quién es don Quijote de la Mancha? ¢Y Cervantes? ¢Puedes situar a
Cervantes y el Quijote en un siglo de la historia? ¢En cual?

s. XX - 5. XIV -s. XVI - 5. XIX - s. XVII

a) Visita http://quijote.bne.es/libro.html e intenta buscar el afio de edicién del Quijote.
Escribe la fecha en espafiol. Comprueba tu respuesta del ejercicio anterior.

b) El Quijote es el libro mas importante de la literatura en espafiol. ;Cuél es el libro
mas importante de la literatura en tu lengua? ¢ Sabes de qué siglo es?

c) Lee y escribe con letras y numeros los siguientes afios y di a qué siglo pertenecen.
Recuerda que los siglos en espariol se escriben con numeros romanos.

2| Trabajar con El Quijote en los niveles iniciales de aprendizaje.
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2011 1933 1523
1825 1209 1032
1710 1999 897

Actividades de lectura
3. Lee el siguiente texto. ¢Entiendes todas las palabras?
En un lugar de la Mancha, de cuyo nombre no quiero acordarme...

a) Con esta frase comienza el Quijote. ;Puedes traducirla a tu lengua? ¢;La habias leido
0 escuchado antes?

b) Intenta continuar el texto. Puedes usar alguna de estas palabras:

hay don Quijote vivir m(:liﬂOS estar
caballero Cervantes 1T €SC1’ibi1’

e CASQA Toco caballo

Escribid en la pizarra los textos de cada estudiante y corregid entre todos los errores con
ayuda del profesor. ¢ Cuél os gusta mas? ¢Quién es mejor escritor?

Actividades después de la lectura

4. Ahora piensa en tres cosas de las que no quieres acordarte y otras tres de las que si, y
escribe por queé. Ej. No quiero acordarme de mi ex-novia, porque me siento triste.

PROPUESTA DE ACTIVIDAD PARA LOS NIVELES A1-A2

Destinatarios:

Objetivos:

Contenidos:

Descripcién y desarrollo:

2| Trabajar con El Quijote en los niveles iniciales de aprendizaje.
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TALLER DE ESCRITURA DE E/LE. PRIMERA PARTE - LA
EVALUACION

Maria del Mar Boillos Pereira
Universidad de Deusto

Manuela Alvarez Alvarez
Universidad de Deusto

RESUMEN.

Este taller tiene como objetivo despertar la capacidad critica del profesor en cuanto
a su sistema de evaluacion de la competencia escritora con el fin de disefiar una técnica
basada en las nuevas corrientes tedricas y acorde a las necesidades del destinatario. Esta
propuesta parte de la idea de que la evaluacion es reflejo y estd vinculada a la
planificacion y la gestion del aula de espafiol/lengua extranjera. Por tanto, se hace
hincapié en la importancia que se debe conceder a esta fase del proceso de ensefianza-
aprendizaje y se dan claves para maximizar la produccion escrita de los alumnos y
rentabilizar el feedback en pos de un mejor sistema de ensefianza independientemente
del nivel de dominio del hablante.

PALABRAS CLAVE.
Competencia escritora, evaluacion escritura, feedback.
ESTUDIANTES A LOS QUE VA DIRIGIDO.

Se trata de técnicas y estrategias adaptables y aplicables a cualquier nivel de
ensefianza de espariol/lengua extranjera.

DINAMICAS QUE SE TRABAJAN.

La capacidad critica, el aprendizaje autonomo, la autogestion del aprendizaje y el
aprovechamiento del feedback.

1. INTRODUCCION.

Este taller se presenta como una propuesta de revision de las percepciones y
concepciones del profesor de espafol/lengua extranjera sobre la funcion de la
evaluacion de la competencia escritora. Se trata de afrontar la evaluacion no como un
resultado sino como un proceso complejo y se trata, a su vez, de observar la manera en
que reflexionar acerca de las potencialidades de una evaluacion pre-disefiada puede
maximizar los beneficios que tanto el docente como el alumno obtienen del proceso de
ensefianza-aprendizaje.

La evaluacion ha dejado de ser Unicamente una valoracion puntual y cuantitativa
que se otorgaba al final del curso. Desde la perspectiva actual la evaluacion se considera
en una herramienta de conocimiento y reflexion al servicio de la mejora de la practica
docente y del proceso de ensefianza-aprendizaje. Se le otorga, por tanto, un valor
pedagdgico que viene reafirmado por el hecho de haber alterado su orientacién hacia un
corte eminentemente cualitativo y formativo.
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En este trabajo, partiendo de la descripcion que realiza Ferris (2007) de la
evaluacion, se ofrecen propuestas de mejora de cada una de las fases que conlleva la
correccion/evaluacion de textos. Las tareas que se presentan inciden en la relacion que
se establece entre el profesor en su funcion de evaluador, el alumno y el texto en L2 y
fomentan una actitud reflexiva para una revision detallada de las practicas docentes. Es
un taller, por tanto, orientado principalmente a los profesores de E/LE que quieran
revisar de manera critica su sistema de evaluacion de la competencia escritora.

La manera de entender esta competencia es deudora de los estudios desarrollados
en la linea de la psicologia cognitiva (Flower y Hayes, 1981; Kellogg, 1996;
Scardamalia y Bereiter, 1992; Whalen & Menard, 1995) y socio-cognitiva segun la cual
variables de tipo contextual y personal pueden afectar en las caracteristicas del proceso
que se desarrolla en esta actividad.

Asimismo, este taller se hace eco de las directrices del MCER (Marco comdn
europeo de referencia para las lenguas) en cuanto a la funcién del profesor como guia
del proceso de ensefianza-aprendizaje en el que esta inmerso el aprendiz para ensefiarle
a gestionar su propio proceso a la par que desarrolla habilidades tanto como agente
social, como hablante intercultural y como aprendiz autdnomo. Pero también es funcion
del profesor cambiar la perspectiva en cuanto a la evaluacion para empezar a entenderla
como un concepto complejo que va mas alla de la calificacion cuantitativa y que tiene
efectos directos en el desarrollo de la interlengua del estudiante de la L2.

2. OBJETIVOS.
Los objetivos de esta parte del taller serén los siguientes:

a) Familiarizar al profesorado con una idea de la evaluacién de la escritura en tres
fases: aproximacion, respuesta y seguimiento.

b) Explicar el marco tedrico que subyace a este planteamiento.

c) Trabajar el disefio de materiales para la evaluacion de la competencia escritora
de acuerdo con estas premisas teoricas.

d) Realizar ejercicios practicos para aplicar los nuevos conocimientos y observar
como se establece el dialogo evaluador-alumno-texto en L2 en el aula.

e) Observar como sacar méas provecho el proceso de ensefianza-aprendizaje de la
escritura al mismo tiempo que se trabaja la autogestion y la autonomia del
alumnado.

f) Proporcionar técnicas y estrategias especificas para despertar la capacidad critica
del profesor con respecto a su labor como evaluador de la competencia escritora.

g) Utilizar el taller como marco para que se produzca un intercambio critico y
productivo en torno a la evaluacién de la expresion escrita de ELE.

3. LA EVALUACION: UN PROCESO EN TRES FASES.

En este apartado se presenta una propuesta de tratamiento de la evaluacion de la
competencia escritora adaptada de los planteamientos de Ferris (2007) y organizada en
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tres fases. La primera de ellas, la aproximacion (approach) consiste en la etapa de
gestion y disefio de las tareas a través de las cuales se va a evaluar. Ademas se dibuja la
definicion de evaluacion que va a regir el resto de las etapas. En segundo lugar la
respuesta (response) versa sobre el disefio de la metodologia de evaluacion. Por ultimo,
estd el seguimiento o follow up que se centra en como maximizar el feedback y como
hacer que este contribuya a la mejora del proceso de ensefianza-aprendizaje.

3.1. LA APROXIMACION.

La primera fase en esta organizacion tripartita de la evaluacion se centra en la
reflexion acerca de la definicién de evaluacion. Acercarse a nuestra perspectiva de cuél
es la funcion de la evaluacion en el proceso de ensefianza-aprendizaje permite constatar
cudles son las implicaciones pedagogicas de esta vision en las dinamicas y en la gestion
del aula. El rol que se asigna a la valoracion de la competencia escritora repercute en la
relacién que se establece entre el evaluador, el alumno y el texto en la lengua meta.

Profesor /
/ Evaluador \
Alumno <€ > Texto en la L2

Lo mismo ocurre con nuestra concepcion de esta competencia. En relacién al marco teérico
previamente expuesto, la escritura es un proceso cognitivo complejo y, por consecuencia, al
evaluar las practicas escritas cabe analizar también las diferentes fases del proceso por el cual se
obtiene el producto escrito.

¢Y qué rol tiene, por tanto, el profesor en la evaluacion de esta competencia? El docente,
ademas de tener una participacién activa en toda la gestion del aula, tiene que tenerla también
en el momento que proporciona los juicios de valor para la orientacion del aprendizaje y para
determinar cual ha sido el rendimiento del alumno en funcién de las necesidades y el contexto
de aprendizaje. El objetivo no es comparar el producto que se ha obtenido con el texto ideal que
el profesor tiene en mente sino observar cuél fue el punto de inicio, cuél ha sido la progresion en
la génesis del texto y qué se ha obtenido como producto de acuerdo a unas metas realistas.
Ademas, en esta fase de la evaluacion, el profesor tiene que ser consciente de cémo el alumno
ha ido desarrollando sus habilidades autbnomas y como esta siendo capaz de gestionar su propio
proceso de adquisicion de la escritura en la lengua meta. Por ultimo, el profesor debe ser capaz
de gestionar su propia reflexion acerca de la funcion de la evaluacion y recapacitar cudl es el
papel que concede al error en el aprendizaje. En la caracterizacion del error se observan
actitudes opuestas y es el punto en el que el docente se tiene que posicionar para saber qué es lo
que espera del alumno y cémo va a tratar aquellas dificultades a las que éste se vaya
enfrentando en el desarrollo de su interlengua escrita.

=  TAREAI

El error: discute con tus compafieros qué tratamiento consideras que deberia hacerse del error a
partir de los siguientes pares:

Seleccion de errores segun objetivos Seleccion segun como afecta a la comprension

Correccion total Correccion parcial
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Feedback directo Feedback indirecto

Comentarios durante el texto Comentarios al final del texto

Que afecten a la totalidad del texto / parrafo Que afecten al nivel de la oracion

Tachar los errores Remarcar los errores
Errores principalmente ortograficos Pocos errores ortograficos
Valoracion cuantitativa Valoracion cualitativa

3.2. LA RESPUESTA.

Esta segunda fase se centra en la reflexién acerca de cual deberia ser la naturaleza del
feedback o retroalimentacion que proporciona el profesor a sus alumnos. En beneficio de una
mayor comunicacion/comprension entre profesor y alumno, este feedback deberia estar
predisefiado y ser conocido de antemano para que el alumno sepa cdmo enfrentarse a lo que se
espera de él. Es en esa planificacién de la evaluacién en la que el profesor establece cudl va a
ser el eje de andlisis, el foco de atencion, las metas que se pretenden alcanzar y las cuestiones
retdricas que van a ocupar un primer plano.

La respuesta que proporciona el docente tiene que tener como objetivo crear mejoras a
largo plazo, estar centrada en el proceso y no Unicamente en el resultado, y erradicar
dificultades que podrian convertirse en errores fosilizados a corto-largo plazo. Al mismo
tiempo, de la misma manera que se mencionaba previamente en la aproximacion, el sistema de
evaluacion tiene que vincularse a las demas estrategias que utiliza el profesor para fomentar un
aprendizaje auténomo y conseguir que el aprendiz sea gestor de su propio proceso de
aprendizaje.

Esta tarea que se presenta a continuacion permite ejercitar 1os rasgos que se han expuesto
previamente. El objetivo de la actividad es tomar una actitud critica con respecto al tipo de
respuesta que proporcionamos a los productos escritos y comprobar si efectivamente aplicamos
todas aquellas premisas tedricas que rigen nuestro sistema de ensefianza.

> TAREA II: He aqui varios textos de alumnos de espafiol/LE de diferentes niveles de
dominio. Selecciona uno de los textos y realiza su correccién con tus compafieros de grupo. A
continuacion reflexiona: ¢hemos realizado una lectura previa? ¢Sabemos lo que estamos
buscando? ;/Se ha realizado una revision a todos los niveles? ;Cuales han sido nuestras
prioridades?

Redaccion A2.1
Querido Ali:

Como estas? Yo espero que esta hacienda muy bien. Yo quiero a decir usted sobre mi
experiencia en Espana especialmente en Gijon. Gijon es una ciudad muy bointa en el norte de Espana , la
gente es muy amable el clima es increbile en comparacion co®n nuestro tiempo en Siria. He estado
estudiando espanol desde hace mas deseis semanas y puedo decir que el lenguaje espanol es muy dificil
compara con el ingles. Sin embargo en mi opinion estudio de espanol es muy importante porque la
mayoria de la gente hablar espanol pocos pueden habla ingles. Por lo tanto , estoy esperando a que
visitarme en Gijon muy pronto. Tengo mucho cuidado.

25 . . . o
Los textos seleccionados para esta tarea son todos ellos textos originales en los que se ha omitido
cualquier tipo de informacién que pudiese revelar la identidad del alumno.
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Un abrazo
Redacciéon B1.1

Cuando tenia 12 afios, iba a la escuela. Mi escuela era privada y es donde he aprendido ingles.
Recibia clases de nueve a las quatro y media a la tarde. En mi tiempo libre, me encantaba jugar al futbol.
Cuando era pequefio queria se futbolista pero tuve que dejar de mi partido para continuar mi escuela.
Ahora todavia me gusta jugar al futbol y tenemos un equipo con la gente de erasmus en torneo de Deusto.
Sin embargo, no puedo jugar como era pequefio. En la escuela, tenia mucho exito en mi clases, sacaba
buenas notas y era bastante trabajador y tambien era muy extrovertido. En este afio, empece a tocar la
guitarra, para explicar mejor intenté. No estaba talentoso en tocar la guitarra. Era como un chico que
queria estar fuera con mis amigos. Estaba casi siempre fuera de casa. Mi casa miraba un parque y uno
campo de baloncesto por eso todo el mundo en barrio estaba alli. Todo la dia jugabamos juegos como
encondit, baloncesto y futbol. Cuando era pequefio, mi favorito era columpiarse. Todavia, a veces me
columpio cuando veo un columpio. Ademas, estos tiempos era primero vez que comenzaba conocer las
chicas mas. Porque las chicas se desarollaban mas temprano que los chicos, estaba mas interesado en
jugar al futbol. Se puede decir los afios, era muy popular en las chicas pero no me inportaba casi nada.
Todavia cuando pienso sobre esto, quiero llorar. Bueno, en resumidas cuendas estaba en chico bastante
feliz, que podria estar mas:) Mis padres eran divorciado cuando era 12 afios pero vivian muy cerca.

Redaccion B.2.2

En mi infancia tuve muchos juguetes para jugar, pero hay una juguete que todavia tiene un lugar
muy especial en mi memoria. Este juguete se llama LEGO y los Legos son como modulos pequefios
hechos de pléstico. Creo que mis primeros Legos me han regalado cuando tenia 2-3 afios y desde esta
punto todos los otros juguetes no eran tan interesantes como estos médulos sencillos porque con estos
podia crear nuevas formas, como por ejemplo construir casas. Muchos de mis amigos también tenian
Lego y por eso nos encontramos para construir y jugar juntos, también mis padres en especial mi papa le
gustaba a construir conmigo junto coches técnicos. Ahora con 21 afios puedo decir que Lego era un
parte muy importante de mi infancia porque todavia tengo grandes amistades con mis “amigos de Lego” y
también creo que este juguete me ha ayudado de desarrollar mi creatividad. Ademas pienso que Lego es
mejor como que otros juguetes donde solo se pueden mover el cuerpo un poquito. Algunas veces estoy
memorando este buen tiempo de mi infancia cuando estoy jugando con este Lego en la casa de mis padres
con algunos nifios que ahora estan en la edad adecuada. Por el futuro estoy totalmente convencido que
voy a regalar todos mis Legos a mis nifios que puedan jugar tan entusiasmos como yo he hecho.

En el momento en que el profesor se ve en la tesitura de llevar a cabo la correccion de
un texto se cometen errores que, bien determinados por la tradicién educativa de la que somos
herederos, bien por no haber interiorizado en nuestras practicas los avances que se han
producido en las investigaciones sobre la adquisicion de segundas lenguas, llevan a un analisis
deficitario de la competencia escritora de los alumnos. En ocasiones, las correcciones sin
lecturas previas pueden derivar en primeras impresiones. Podemos percibir que en el texto se
estdn cometiendo una serie de errores de planteamiento retorico y de planificacion de la
escritura que, hasta haber terminado la lectura del texto, no podemos comprobar si realmente lo
son. En otras ocasiones las correcciones que formulamos no van acordes a los objetivos que
habiamos planteado a priori y se centran errdneamente en aspectos vinculados al nivel de la
oracion y no al nivel del parrafo o del texto. También es posible que no se tenga en cuenta la
distancia que existe entre nuestra cultura y la cultura de origen de los destinatarios por lo que
pueden producirse confusiones o malentendidos que afecten negativamente en la relacion
profesor-alumno.

Por ello, es fundamental que el docente, a medida que produce el texto con el que esta
evaluando al alumnos sea consciente de que su funcidn no es soélo corregir sino también motivar
y producir un mensaje que el alumno sea capaz de comprender y aplicar en términos de mejoras
de aprendizaje. En este sentido, la jerga que se emplea en las evaluaciones/correcciones puede
no ser la méas apropiada o puede ser insuficiente para el mensaje que queremos transmitir. El
siguiente ejercicio nos hace cuestionarnos si el alumno con esos mensajes que le ofrecemos
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entiende lo que queremos decir y va a obtener el andamiaje suficiente como para no producir de

nuevo dicho error en futuros textos.

C=> TAREA IlI: Lee los siguientes comentarios y considera en qué medida son validos o no

< IV Jornadas de Formacion para Profesores de Espafiol en Chipre

validos para la evaluacion de una composicién escrita en E/LE.

Las ideas estan muy claras, jbien é?

hecho! Pero icuidado!, el segundo Pobre Ten cuidado con los pequefios

parrafo necesita conectores (A errores (tildes, comas,...). Te

continuacién, ademas, por otra Bien recomiendo que dediques un

parte,...) tiempo a la revision del texto.
&y qué mas?

¢Qué quieres decir aqui?

Inapropiado

Te falta ampliar mas el desarrollo.

Parece que no tienes claro cual es
la pregunta.

3.3. EL SEGUIMIENTO.

La ultima de las fases, el seguimiento, tiene como objetivo hacer al profesor reflexionar
sobre como hacer que los alumnos saquen el mayor partido del feedback que se les ha
proporcionado. Existen multiples métodos a través de los cuales se puede maximizar el
provecho que se obtiene de esas correcciones. Las entrevistas o la interaccion entre el experto y
el aprendiz facilitan que se vayan internalizando paulatinamente los conocimientos que se estan
transmitiendo. Con este sistema, ademas de desarrollar la movilizacion de saberes, se fomentan
habitos de estudio auténomos que pueden extrapolarse al desarrollo y adquisicién de otras
actividades de la lengua. Es enriquecedor también emplear el didlogo entre pares y la creacion
de criterios de calidad para la evaluacién cooperativa entre alumnos. En la siguiente actividad se
puede observar un ejemplo de empleo de esta Gltima técnica.

> TAREA IV: Observa este baremo de calificacion de textos del Manoa Writing Program
y reflexiona si seria Gtil el empleo de una clasificacion similar para la correccion de textos entre
pares. ¢Qué cabria modificar? ;Qué afiadirias? Comparte con tus compafieros experiencias en
las que has empleado este tipo de evaluacion.

on.
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Autor: Revisor:

éSon las partes (introduccién, desarrollo,
conclusidn...) las apropiadas? ¢ Qué faltaria o
mejorarias?

Organizacion - 10% éSe han empleado titulos o subtitulos? éEran
necesarios?

¢Esta el contenido presentado de maera légica,
claray es facil de seguir?

éSe han empleado las citas de maera adecuaday
apropiada?

¢Estan todas las citas referenciadas en la
bibliografia final?

Citas - 20%

¢Hay problemas gramaticales u ortograficos?

Gramaticay estilo - 20% — - . -
éUtiliza el escritor un estilo claro? éEstan los

parrafos y las oraciones bien cohesionadas?
¢Haresumido y discutido el tema de manera
adecuada?

¢Se ha hecho un empleo apropiado de las fuentes?
¢A qué fuentes no se harecurrido?

Contenido - 50%

¢Se ha limitado a resumir o también se han
introducido contribuciones individuales?

Otro de los recursos para maximizar los beneficios del feedback surge de un
entrenamiento paulatino del estudiante orientado al desarrollo de la autogestién de su propio
proceso de aprendizaje. Si el alumno sabe qué significa escribir, sera capaz de llevar a cabo
reflexiones y criticas mucho mas elaboradas acerca de su propio sistema de adquisicion. Por
ejemplo, si el alumno es consciente de que la escritura es una actividad discursiva con un
emisor, un receptor y un contexto que condicionan la creacion del texto, podra anticiparse,
despertara su capacidad critica y le surgiran dudas que van mas alla de lo puramente ortografico
0 gramatical. Otra de las opciones para reforzar la conciencia de escritura como practica
discursiva es disefiar post-tareas en las que se tenga que repetir el texto escrito o parte de él
modificando uno de los ejes del discurso.

Y si es importante despertar la capacidad critica del alumno también lo es despertar la
propia del profesor y desarrollar criterios de reflexion acerca de la propia actividad.

=> TAREA V: He aqui un ejemplo de cdmo pueden evaluar los alumnos la labor del
docente como evaluador de sus composiciones. Reflexiona acerca de cdémo crees que
contestarian tus alumnos a estas preguntas (adaptado de Ferris, 2007: 179).

1. ¢Lees los comentarios y correcciones de tu profesor?

2. (Qué es lo que tu profesor comenta mas (contenido, gramatica, ortografia,...)?

3. ¢Tienes en cuenta las recomendaciones de tu profesor en los siguientes textos que
escribes?

¢Sueles entender los comentarios y las correcciones de tu profesor?

¢ Te proporciona tu profesor comentarios motivadores?

¢Qué haces si no entiendes los comentarios de tu profesor?

o0k
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7. ¢Crees que sus comentarios estan siendo Utiles para tu progreso en la composicion
escrita?

8. ¢En qué medida te gustaria que tu profesor modificase 0 mejorase su método de
evaluacion de tu competencia escritora?

4. CONCLUSIONES.

Hemos visto en este taller diversas técnicas para obtener un beneficio mayor de
la fase de la evaluacion. Como sintesis de las diferentes actividades que se han
propuesto para los docentes de E/LE se puede concluir que cuanto méas consciente sea el
profesor de la importancia que tiene la evaluacion y cuanto mas critica sea su actitud
respecto al feedback que se estd produciendo, el alumno podra interiorizar mejor las
propiedades de la escritura del espafiol y podra acelerar el desarrollo y adquisicion de
esta competencia en la lengua meta. Sin embargo, esa actitud critica no es fruto del
tiempo sino fruto de una ejercitacion paulatina que puede ir puliéndose hasta obtener
unos mejores resultados. Por eso, es importante recuperar para ello la cita de Ferris
(2007:179) “experience alone will not make a teacher an effective responder, but solid
principles, useful techniques, and thoughtful reflection and evaluation probably will”.
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TALLER DE ESCRITURA DE E/LE. SEGUNDA PARTE: UNA
PROPUESTA DE PLANIFICACION Y DISENO, Y GESTION DE AULA
PARA LA ENSENANZA DE LA ESCRITURA DE E/LE

Manuela Alvarez Alvarez
Universidad de Deusto

Maria del Mar Boillos Pereira
Universidad de Deusto

RESUMEN.

Este taller tiene como finalidad mostrar a partir de la practica activa la toma de
decisiones a las que se enfrenta el profesor de lenguas cuando planifica, disefia y
gestiona una programacion de aula. En esta propuesta de disefio de la practica de aula se
parte de la consideracion de un modelo de ensefianza centrado en la accion y en el
estudiante que aprende. Son clave, ademas, los conceptos de competencia global y
competencia parcial (variedad de objetivos). Se abre una ventana a una nueva forma de
plantear el disefio y el desarrollo de programas de ensefianza que se sitlan en la linea
de las ideas y planteamientos del Consejo de Europa en materia de ensefianza y
aprendizaje de lenguas y de la que se hace eco en el Marco comdn europeo de
referencia para las lenguas. En nuestro caso concreto, la programacion de aula se
centra en la atencion a la composicion escrita.

PALABRAS CLAVE.
Disefio curricular, programacion de aula, competencia escritora.
ESTUDIANTES A LOS QUE VA DIRIGIDO.

Se trata procedimientos de disefio, planificacion y gestion de préacticas de aula
adaptables a cualquier nivel de desarrollo de la competencia escritora de los estudiantes
de E/LE, especialmente aquellos categorizados como usuarios independientes y
competentes; también aplicables a la ensefianza-aprendizaje de otros usos de la lengua
como la comprension de textos o el desarrollo de las lengua oral formal.

DINAMICAS QUE SE TRABAJAN.

La reflexion sobre la toma de decisiones del profesor a la hora de disefiar su propia
practica docente dentro del marco de una ensefianza orientada a la accion y centrada en
el aprendiz.

El intercambio critico y reflexivo sobre los programas de formacién en escritura de
E/LE.

1. INTRODUCCION.

El tema que plantea este taller se refiere a la planificacion, el disefio y la gestion de
una programacion de aula referida a E/LE o espafiol L2, centrada, en concreto, en el
desarrollo de la capacidad de expresion escrita. Nos referimos, por tanto, al nivel mas
concreto de una planificacién docente que, siendo de la responsabilidad de cada
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profesor, supone un proceso consciente y reflexivo de toma de decisiones sobre la
ensefanza.

Después de sefialar con qué objetivos se plantea este taller, se presenta el conjunto
de conceptos tedricos e ideas que suponen el andamiaje en el que se fundamenta la
presente propuesta y se hace un repaso de la toma de decisiones sucesivas a las que se
enfrenta el profesor cuando prepara su practica docente.

Siguiendo los pasos de esa toma de decisiones, este articulo se estructura en los
siguientes apartados: andlisis de las caracteristicas organizativas del curso, analisis de
las necesidades de aprendizaje y comunicacion de los estudiantes a los que va dirigido,
la determinacidn de los objetivos especificos que se plantean, la identificacion de los
contenidos que es necesario movilizar para alcanzar los logros de aprendizaje previstos,
la seleccién metodologica adecuada y pertinente para el desarrollo del curso en concreto
y el disefio del sistema de evaluacion.

2. OBJETIVOS DEL TALLER.

Con la finalidad de mostrar a partir de la préctica activa, el taller se plantea los
siguientes objetivos:

a) Aportar los elementos tedricos necesarios para reflexionar sobre una planificacion
de la practica docente que permita desarrollar la competencia en escritura de ELE en
toda su complejidad.

b) Especificar un plan educativo a nivel de programacion de aula en el que sus
elementos guarden sintonia entre si 'y se especifiquen en coherencia con las
necesidades socioculturales y de comunicacion y aprendizaje de los estudiantes.

c) Utilizar el taller como marco para que se produzca un intercambio critico y
productivo en torno a los programas de formacion en expresion escrita de ELE.

3. MARCO TEORICO EN EL QUE SE INSCRIBE EL TALLER.

En primer lugar, puesto que se trata de un taller de escritura, es necesario concretar
la naturaleza de este objeto de aprendizaje. Lejos de concepciones simplistas de lo que
significa “saber escribir” y de lo que significa “su ensefanza”, en este taller se parte de
la consideracion de esta actividad como un proceso cognitivo complejo. Nos hacemos
eco de los resultados de la investigacion llevada a cabo desde la perspectiva de la
psicologia cognitiva y sociocognitiva (llamada asi por considerar que el proceso
cognitivo que se realiza al escribir depende siempre de un contexto). En esta linea caben
mencionarse los trabajos pioneros de Linda Flower y John R. Hayes (1981); de John
R. Hayes, 1996; o de Scardamalia y Bereiter (1992). En nuestro ambito mas cercano,
valgan como ejemplos las importantes contribuciones realizadas por grupos de trabajo
dirigidos por A. Camps, M. Castell6 o C. Monereo.

Pero este proceso cognitivo que presupone la actividad de escribir opera siempre
con el lenguaje. Por esto, la conceptualizacion de esta actividad convoca también a las
caracteristicas linguisticas y discursivas que adquieren las distintas practicas
escritoras. En esta linea tanto la linglistica como las ciencias del lenguaje han aportado
mucho, sobre todo, a la reflexion acerca de qué es escribir. EI conocimiento del sistema
de la lengua en lo que respecta al funcionamiento sintactico, al uso de pronombres, al
establecimiento de correlaciones temporales, al uso de conectores, etc. resulta ser
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fundamental. Pero también lo es, el conocimiento de los diferentes modos de
organizarse los discursos y los diversos elementos locales y globales que hacen que un
texto sea coherente.

En este ambito son de especial relevancia las aportaciones de los estudios de género
textual y andlisis del discurso: las practicas escritura varian en cuanto a los elementos
linglisticos empleados (tipo de texto, estructura, fraseologia) y en cuanto a las
condiciones contextuales en los que se producen. El contexto es el encargado de
establecer las funciones comunicativas, los roles que adoptan el escritor y el lector, el
registro, la cortesia o los temas, entre otros.

En esta linea son fundamentales las aportaciones de J. P. Bronckart y su equipo.
Constatan la diversidad de los discursos y las caracteristicas linglisticas especificas de
los textos relacionados con las distintas funciones que tienen en la comunicacion. Los
trabajos de autores como Adam (1992), Bronckart (1985, 1996), Charolles (1988a,
1988b), Petitjean (1989), Schneuwly (1987, 1994), Dolz (1995), Dolz, Pasquier y
Bronckart (1993) son exponentes de las repercusiones que el analisis del discurso esta
teniendo en la ensefianza de la escritura. Cada género textual debe ser ensefiado de
manera especifica; escribir textos no es una actividad uniforme que se aprende de una
vez con textos de cualquier tipo y se puede generalizar a la escritura de otros textos.

A esta conceptualizaciobn compleja de la escritura es preciso afadir la
consideracién de esta como préctica historica-social, lo que abre el camino a reflexiones
sobre las conductas escriturarias propias de cada época y de cada entorno socio-cultural
y como éstas determinan los espacios sociales donde circula lo escrito. El interés por
estos aspectos ha llevado a considerar al lenguaje escrito (y no solo al uso oral de la
lengua) como dependiente del contexto y como un proceso de comunicacion entre un
locutor/escritor y unos destinatarios con los que dialoga a partir de la representacion que
de ellos realiza (Bajtin, 1982).

Al anterior marco, en el que se inscribe el concepto de escritura que se maneja en
este taller, se afiade el modelo de ensefianza que se toma como referente. Nos hacemos
eco de las directrices presentes en el Marco comun europeo de referencia para las
lenguas: aprendizaje, ensefianza y evaluacion (MCER) de manera que se opta por un
modelo de ensefianza centrado en la accion y en el sujeto que aprende. Dentro de este
modelo uno de los papeles del profesor, el que aqui interesa destacar, es disefiar su
programacion de aula, ser guia, tutor e investigador de su propio proceso de ensefianza-
aprendizaje. Paralelamente, el alumno ha de ser considerado en su papel de agente
social, hablante intercultural y aprendiente auténomo.

Ademas de las recomendaciones propuestas por el Consejo de Europa en materia de
ensefianza de lenguas y de las que se hace eco el MCER, el Plan Curricular del Instituto
Cervantes se presenta como una herramienta ineludible para todo profesor de E/LE.
Como es sabido, este Plan Curricular ofrece un amplio y sistematico tratamiento de
todos los materiales que el profesor necesita para ir tomando decisiones sobre la
elaboracion de su programacion de aula. Por tanto, como no puede ser de otra manera,
este Plan Curricular también es un referente clave en este taller.

Finalmente, para cerrar este apartado que encuadra tedricamente el trabajo que aqui
se presenta, es necesario introducir otras ideas-clave con las que se vincula. Nos
referimos a los conceptos de competencia global y competencia parcial (estrechamente
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relacionados con plurilingtiismo y usuario plurilingiie) (Garcia- Santa Cecilia, 2002).
Estos conceptos amplian las posibilidades de afrontar el disefio y el desarrollo de una
programacion de aula y la especificacion de sus objetivos de ensefianza.

Puesto que, cuando se habla de competencia “parcial” no ha de pensarse
necesariamente en términos de dominio de “destrezas lingliisticas”, cabe proponer, en
funcion, claro estd, de las necesidades y expectativas de los estudiantes, cursos que se
planteen con la finalidad de desarrollar el dominio de actividades de lengua que se
producen en un ambito de la actividad humana determinado; o, por ejemplo, con la
finalidad de enriquecer el uso de estrategias para el desenvolvimiento de tareas
concretas.

4. LA PROGRAMACION DE AULA EN ESTE TALLER DE ESCRITURA DE
E/LE.

El concepto mismo de programacion de aula es objeto de reflexion y revision en
este taller de escritura. Nos referiremos, sin embargo, en primer lugar, a las decisiones
primeras que toma el profesor cuando se plantea disefiar y planificar un curso de estas
caracteristicas.

4.1. LAS DECISIONES PRIMERAS EN LA PROGRAMACION DE AULA:
CONTEXTUALIZACION DE LA PRACTICA DOCENTE.

Atender a los aspectos de tipo organizativo como la duracién del curso (nimero de
horas), el nimero de semanas disponibles, la frecuencia (horas por semana), la duracion
de las sesiones de clase, el nUmero de alumnos por aula, etc. son cuestiones en las que
piensa todo profesor cuando se enfrenta a organizar su practica docente. Pero no son
estos aspectos en los que quisiéramos detenernos. Vamos a centrar la atencion en el
analisis de las necesidades de comunicacion y de aprendizaje a las que se pretende dar
respuesta. Para hacer este analisis nos podemos valer de las categorias que perfilan la
“dimension horizontal” (MCER, cap. 4 y 5) para describir el dominio que se tiene del
uso de la lengua (niveles en relacién a parametros de actividad comunicativa y de
competencia comunicativa). A estas categorias podriamos afiadir la atencion a los
desarrollos del estudiante como aprendiz autbnomo y como hablante intercultural

Tabla 1

¢A qué ambito de actividad pertenecen las | Personal, publico, profesional, educativo
producciones escritas en las que se tiene que
desenvolver el alumno?

¢En qué actividades de lengua se centra el | Expresion escrita, comprension escrita,
curso? expresion oral...

¢Qué situaciones de comunicacion tendra que | Emisor y receptor; sus roles sociales

abordar el alumno? S
Lugar/marco social (instituciones,

organizaciones...)

Propo6sito

¢En qué temas tendra que desenvolverse? Escribir cartas en una oficina, elaborar guias
de viaje, rellenar formularios, escribir trabajos
académicos, escribir anuncios para los medios

disefo, y gestion de aula.
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¢ Qué tareas tendra que realizar?

de comunicacion...

¢ Qué estrategias se quieren desarrollar?

Planificacion: preparacion, localizacion de
recursos, atencién al destinatario,

reajuste de la tarea, reajuste del mensaje
Ejecucion
Evaluacion, control del éxito

Correccidn, autocorreccion

¢ Qué necesidades tendra el alumno en relacion
a su desarrollo como aprendiente auténomo?

Control del proceso de aprendizaje
Planificacién del aprendizaje

Uso de estrategias de aprendizaje
Control de factores psicoafectivos

Trabajo en grupo

¢ Qué necesidades tendrd el alumno en lo que
respecta a su perfil como hablante
intercultural?

Aspectos relacionados con la vision de la
diversidad cultural

Referentes culturales
Normas y convenciones sociales

Participacion en situaciones interculturales

4.2. DETERMINACION DE LOS OBJETIVOS.

En la determinacion de los objetivos son claves los siguientes aspectos:

a)
b)

c)
d)

4.3. DEFINICION DE LOS CONTENIDOS.

que la definicion sea clara y facil de entender para los usuarios;
que los objetivos y los demas componentes del programa estén bien articulados

entre si y sean coherentes;

que estén asociados a la/-s actividad/-es de lengua que se desarrollen (en nuestro

caso a la expresion escrita);

que su formulacién técnica sefiale la actuacion que debe poder realizar el
aprendiz, actuacion contextualizada (situacion comunicativa) y definida con un

nivel de desempefio concreto.

En coherencia con los objetivos previamente determinados, los contenidos que se
vayan a trabajar seran de distinta naturaleza:

a) Los referidos al uso de la lengua escrita como discurso polifonico: coherencia,
cohesion y adecuacion al proposito, al destinatario y al contexto; ademas de los
aspectos de linguisticos de la construccion de la frase.

b) Los referidos al proceso de composicion escrita.

on y disefio, y gestion de aula.

Taller de escritura de E/LE. Segunda parte: planificaci

\I
(@)



-
£,

=
L2

c)
d)

IV Jornadas de Formacion para Profesores de Espafiol en Chipre

Los referidos al desarrollo de la conciencia intercultural.
Los centrados en la capacidad de aprender.

4.4. METODOLOGIA:

4.4.1.

ORGANIZACION DEL CURSO EN UNIDADES DE APRENDIZAJE.

Las unidades de aprendizaje en las que se organice el curso no deben presentar de
manera fragmentada los distintos tipos de saberes que en ellas se retnen. La propuesta
que se hace aplicada a la ensefianza de la escritura de E/LE es que en esas unidades de
aprendizaje el proceso de trabajo que se adopte muestre la complejidad del uso de la
lengua (en nuestro caso de la actividad de expresion escrita concretada en una
determinada situacion de comunicacion) y ayude a que el estudiante aprenda a realizar
dicho uso.

Se plantea que este proceso de trabajo se despliegue en tres fases:

a)

b)

d)
e)

f)

4.4.2.

Fase inicial: la finalidad de esta fase es presentar el tema y los objetivos;
también realizar una evaluacion de diagnostico cuando se considere necesario y
actualizar los conocimiento previos que dispongan los estudiantes para iniciar
los aprendizajes nuevos. Es importante que esta fase inicial termine de manera
que el profesor se asegure de que los estudiantes han identificado con claridad
las metas de la unidad de aprendizaje.

Fase de desarrollo: es el momento de incorporar los nuevos conocimientos de
modo estén bien estructurados y relacionados entre si y con el conjunto del
curso. Esta fase tiene también otra funcidon clave para el desarrollo del
aprendizaje que es la de introducir el proceso de autorregulacion.

Partiendo de la base de que el alumno es consciente de las metas que tiene que
alcanzar y conoce los criterios con los que va a ser evaluado, puede reflexionar
sobre su proceso de aprendizaje; puede gestionarlo si dispone de recursos
didacticos que le ha de proporcionar el profesor:

-Guias o pautas que le ayuden a detectar errores y éxitos

- Propuesta de tiempos y actividades orientadas a la reflexidn sobre el proceso de
aprendizaje; también tiempos y actividades orientadas a la reelaboracion o a la
posibilidad de reiniciar los aprendizajes no alcanzados o erréneos.

c) Fase final: es el momento de evaluar el progreso del alumno pero también,
desde la perspectiva de este ultimo, cerrar las unidades de aprendizaje con una
sintesis y recapitulacion de lo aprendido de manera que se haga méas consciente
de su progreso y de sus dificultades.

TIPOS DE ACTIVIDADES.

La programacion de aula que se esta proponiendo en este taller de escritura de E/LE
plantea tipos de actividades que desempefian funciones diferentes y que se ponen en
marcha en distintos momentos de las unidades de aprendizaje a las que nos referimos:

a) Actividades iniciales: actividades de activacién de conocimientos previos;

b)

actividades de contextualizacion de la tarea que se va a realizar; actividades de
anticipacion de los tipos de contenidos que es preciso trabajar, por ejemplo.
Actividades de la fase de desarrollo de los nuevos aprendizajes. Las actividades
de escritura propuestas han de estar contextualizadas y ser funcionales. Dos
tipos:

on y disefio, y gestion de aula.
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e -las que encaminan a incorporar nuevos conocimientos: elaboracion de un
plan de escritura de un texto; observar modelos de textos; lluvia de ideas para
la bdsqueda y seleccion de informacidn; escritura de un borrador; lector
intermedio; revision un texto atendiendo a la estructura; actividades sobre
aspectos puntuales de la construccion de la frase, de la gramética o el léxico,
etc.

e -las que fomentan la reflexion sobre el proceso de aprendizaje: ¢qué es lo que
hemos aprendido a realizar?, ¢qué es lo que hemos aprendido a
definir/analizar? ¢ Qué es lo que hemos aprendido a usar?, etc.

c) Actividades para evaluar los logros alcanzados y otro tipo de actividades que
permitan al estudiante recapitular y sintetizar lo aprendido como por ejemplo:
analisis de un diario de aprendizaje donde se ha ido anotando a lo largo del curso
el trabajo que se ha realizado; la reescritura de manare personalizada de los
objetivos de las unidades de aprendizaje; elaboracién de un listado de los
aspectos gramaticales trabajados; etc.

4.4.3. PAPELES DE PROFESOR Y ALUMNO ANTE LA ESCRITURA.

En una programacién de aula como la propuesta en este trabajo también cambian
los papeles del profesor y del alumno en relacién a la ensefianza de la escritura de E/LE.

Tabla 2

Profesor

Alumno

No es el Unico que decide qué
escribir y cuando hacerlo

La correccion no es
responsabilidad  exclusivamente
suya

No estd obligado a corregir todos
los escritos

No corrige todos los errores del
texto

Ademas de calificar, realiza
un seguimiento del proceso de
elaboracion del texto realizado
por el alumno y e
proporciona  feedback  de
mejora

Participa en la decision de qué
escribir y como hacerlo

Se considera capacitado para
autocorregirse y corregir a un
compafiero

No espera que el profesor le
corrija todo

Los errores son considerados
como parte del proceso de
elaboracion del texto; del
proceso de aprendizaje

No espera solo una calificacién
en forma de nota

4.4.4. TIPOS DE INTERACCION.

Esta propuesta de programacion de aula para la ensefianza de la escritura de E/LE
requiere tipos de interaccion variados: no solo profesor-alumnos sino también profesor-

on y disefo, y gestion de aula.
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alumno y alumno-alumno. Se precisa también formas de trabajo colaborativo que
posibilite y potencien la construccién de los aprendizajes.

5. CONCLUSIONES.

Hemos hecho referencia a una serie de decisiones que ha de tomar el profesor de
E/LE cuando desempefa la labor de planificacion y disefio de su practica docente.
Teniendo en cuenta que en muchas ocasiones los materiales publicados no atienden a
las necesidades de comunicacion y aprendizaje de los destinatarios de unos cursos
concretos, el buen desempefio de esta labor es esencial en la formacion del profesor de
lenguas.

Deseamos que el trabajo que aqui se presenta pueda servir de reflexién sobre dicha
labor, pero también de guia para abordar el disefio de una programacion de aula que
considere una actividad de lengua (en este caso era la competencia escritora) producida
en un determinado ambito de uso (personal, social, académico...) y unas tareas
concretas que el alumno-destinatario tenga que aprender a realizar. Una forma ésta de
desarrollar la competencia parcial que forma parte de la competencia plurilingtie de los
ciudadanos.
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HERRAMIENTAS REFLEXIVAS EN LA FORMACION INICIAL DE
PROFESORES DE E/LE: EL PORTAFOLIO DEL PROFESOR.

Silvia Lépez Lopez
Instituto Cervantes de Oran

Juan Francisco Urban Parra
Instituto Cervantes de Oran

RESUMEN

Este articulo aborda el tema de la reflexion en la formacion inicial de profesores, y
en particular el uso de herramientas para facilitarla como pueden ser los portafolios del
profesor. La propuesta que se presenta parte de la necesidad de crear un portafolio
adaptado a los profesores del centro en donde actualmente desarrollamos nuestra
actividad docente: el Instituto Cervantes de Orén. En el articulo se da cuenta del origen
de las secciones del portafolio inicial de profesores asi como de los documentos y
conceptos clave que influyeron en su disefio posterior.

PALABRAS CLAVE

Portafolio del docente, practica reflexiva, aprendizaje realista, desarrollo
profesional del profesorado

DIRIGIDO A:

- Docentes con funciones de coordinacion de programas de formacion inicial de
profesores.

- Profesores que quieran iniciar o buscar nuevos modelos de desarrollo de las
competencias relacionadas con su préactica docente.

1. El portafolio del profesor.

Como el pintor que pinta muy lentamente y con gran precision en la distancia corta,
y que posteriormente se reincorpora hacia atras y se aleja del lienzo para contemplar
panoramicamente las figuras que surgen de su pincel; el docente también puede iniciar
una reflexion sobre el analisis detallado de sus clases haciendo un pequefio parén en su
praxis diaria, observando lo hecho con una distancia indagadora. Esta reflexion del
profesor vinculada directamente a la practica puede ser apoyada por herramientas como
el portafolio, que ayudan tanto a profesores como a coordinadores de equipos docentes
en la busqueda de un aprendizaje reflexivo y realista que les ayude a desarrollarse
profesionalmente.

Los portafolios comenzaron a utilizarse fundamentalmente en el campo artistico y
fueron concebidos en sus inicios como dosieres o carpetas que recogian muestras
fotograficas de los trabajos de sus autores. De esta manera, las carpetas agrupaban
modelos de diversos proyectos revelando las fases del desarrollo creativo a lo largo del
tiempo. La capacidad de los portafolios para evidenciar el progreso llamé también la
atencion en el campo educativo y en concreto se emplearon como un medio de
presentacion de muestras tanto de alumnos como de profesores. En este Gltimo caso, los
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docentes han utilizado los portafolios para recoger muestras de sus logros a lo largo de
su carrera profesional y también como herramienta de reflexion que espolee su
capacidad de autoobservacion.

El portafolio puede ser una herramienta muy util, especialmente en la formacion
inicial del profesorado, ya que proporciona entre otros aspectos, una visualizacion del
progreso y de las posibles &reas de mejora de cada docente. Los portafolios de docentes
que se han ido desarrollando en la Gltima década son una muestra de esta caracteristica
visualizadora y reflexiva (Barbera 2006, Cassany 2006; Esteve, Carandell y Keim 2006,
Pujola y Gonzalez 2008 entre otros). Todos ellos, aunque formulados con diferentes
partes y estructuras, contienen evidencias (documentos que muestran capacidades y
habilidades que componen la Ilamada competencia docente) que ademas estan
acompafadas por notas en las que se razona la eleccion de dicha muestra.

La mayoria de los portafolios citados comienzan por una reflexion inicial que tiene
como funcién situar profesionalmente al docente en el momento de inicio del
documento, proporcionandoles un punto de partida claro. Les siguen muestras recogidas
en diversos momentos de su practica docente, seleccionadas por el propio profesor, con
la intencion de que ilustren momentos significativos de su desarrollo como profesor. En
el caso del portafolio de profesores en formacion inicial que presentamos en el presente
articulo queriamos destacar una caracteristica mas en cuanto al modo de ordenacion de
las evidencias. En lugar de ordenarse cronoldgicamente por la fecha en la que las
evidencias habian sido seleccionadas, se ordenarian por una serie de categorias propias
de la competencia docente en las que nos interesaba que reflexionaran especialmente
nuestros profesores iniciales.

2. Componentes de la competencia docente.

Para tomar la decision de qué categorias y aspectos queriamos desarrollar en
nuestro profesorado, realizamos una pequefia actividad reflexiva con todos los docentes
del centro aprovechando una sesion del curso de formacion inicial de profesores que
realizamos en el Instituto Cervantes de Oran durante el curso académico 2011-2012.
Nos interesaba especialmente indagar en las creencias de nuestros profesores y futuros
profesores para poder delimitar cuéles eran las necesidades especificas de los formandos
y cOmo estos percibian los diferentes aspectos que conforman la competencia docente.

Las conclusiones de dicha actividad fueron publicadas en las Actas del 111 Taller de
profesores de espafiol del Oranesado que se celebro en el Instituto Cervantes de Oran en
noviembre de 2011. Como resumen, de las conclusiones extraidas podemos destacar
que el docente ideal es percibido con una gran cantidad de cualidades humanas no
necesariamente especificas de la docencia, sino que se trata de aspectos que podriamos
aplicar a otro tipo de profesionales. Esto puede dar una idea de la imagen social que se
tiene de los docentes en nuestro entorno, como personas en la que las cualidades
personales se valoran inmensamente, hasta el punto de tener mucho més peso que los
aspectos puramente metodolégicos. En un segundo plano, los conocimientos de lengua
y cultura surgieron también como aspectos a tener en cuenta por los profesores locales.

Una actividad similar, en la que también se valoraban de nuevo los aspectos mas
importantes de la profesion fue llevada a cabo por el Instituto Cervantes (2011) esta vez
cuestionando no solo a profesores y alumnos de todos sus centros en el mundo, sino
también a expertos del mundo académico. Las conclusiones de dicho estudio arrojan
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una interesante perspectiva de la vision de la competencia docente por los implicados

directamente en el proceso:

“La investigacion (...) tiene como objetivo mostrar cudles son las creencias
que profesorado, alumnado, personal de la sede y centros, y expertos externos
tienen respecto a lo que es un buen profesor o una buena profesora del Instituto
Cervantes. Por un lado, se formaron grupos de discusion en la sede y, por otro,
en los centros, profesores y alumnos realizaron una actividad. Los datos
obtenidos fueron analizados conforme a una metodologia cualitativa para
establecer, a posteriori, un sistema de clasificacion de las caracteristicas —
organizadas en categorias generales y tres niveles de subcategorias—, que
definen al buen docente, segin los informantes consultados. A su vez, los
resultados permiten mostrar y contrastar en qué ha incidido cada grupo, asi
como qué tienen en comun y en qué difieren en relacion con los demas. La
importancia de esta investigacion radica en que los datos extraidos serviran de
referencia para la elaboracion del perfil del profesor del Instituto Cervantes.”

De entre los datos obtenidos hemos seleccionado una de las tablas que nos ofrece

este estudio y que creemos es particularmente ilustrativa para mostrar la opinién de los
tres grupos entrevistados acerca de los diferentes aspectos que conforman la

competencia docente: (Figura 1)
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importancia capital a caracteristicas centradas en la docencla. En campio, en el resto de
categorias se producen diferencias visibles que merecen ser tenidas en cuenta, entre las que

destacamos dos de ellas:

- En el apartado de caracteristicas personales, tanto alumnos como expertos
sefialan la gran importancia de las mismas en la competencia docente. Sin
embargo los profesores son capaces de relativizar estas caracteristicas
otorgandoles menor importancia.

- En el apartado de capacidad para trabajar en equipo, destaca la opinion de los
alumnos, quienes no tienen la vision de los docentes de un centro como un grupo
de trabajadores coordinados por unas directrices. Mas bien, los alumnos parecen
percibir a los profesores como entes que actlan

individualmente.
contraposicion, los expertos creen que el trabajo en equipo es fundamental.

En
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fendmeno complejo en el que entran muchos aspectos en juego. No obstante, todas estas
conclusiones nos ayudaron a reflexionar en nuestro proposito de crear un portafolio que
pudiera trabajar en las zonas de mejora de nuestro profesorado.

3- EI PEFPI

El Portfolio Europeo para Futuros Profesores de Idiomas (PEFPI) creado por el

Consejo de Europa (Newby et al., 2007) ha sido un documento fundamental para la
formulacién de las categorias del portafolio finalmente disefiado en nuestro contexto.
Este documento propone organizar las evidencias en torno a 193 descriptores que se
agrupan en diferentes categorias proporcionando un panorama extenso y exhaustivo de
la competencia docente. Consta de las siguientes secciones:

b)

c)

d)

f)

Una declaraciéon personal que pretende ayudar a los profesores a reflexionar
sobre cuestiones generales relacionadas con la ensefianza.

Una seccion de auto-evaluacion, que contiene descriptores encabezados por
formulas ‘sé o puedo hacer’, para encauzar la reflexion y la auto-evaluacion.

Un dossier, en el que se puede evidenciar de forma transparente los resultados de
la auto-evaluacion, para dar prueba del progreso y para registrar evidencias o
ejemplos del trabajo en la ensefianza.

Un glosario de los términos mas importantes relacionados con la ensefianza y el
aprendizaje de idiomas que se utiliza en el PEFPI.

Un indice de términos utilizados en los descriptores junto con una guia de
utilizacion que ofrece informacion detallada sobre el PEFPI.

En la Figura 2 se observa la categorizacion en la que ordena sus 193 descriptores:
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Figura 2: Categorizacion del PEFPI

Las categorias que desglosa el PEFPI ahondan en una serie de habilidades,
actitudes y conocimientos desarrolladas a lo largo de sus descriptores. Como ejemplo de
alguno de sus descriptores presentamos a continuacion los cinco primeros que contiene
la seccion denominada “Curriculo” tal como aparece en el documento original (Figura

3):
AUTO-
EVALUACION

A.  Curriculo

1. Entiendo el significado de las exigencias y los niveles fijados en los curriculos nacionales,
regionales y locales.

2. Sé disefiar un curso de lengua teniendo en cuenta las exigencias fijadas en los curriculos
nacionales, regionales y locales.

3. Entiendo los principios formulados en documentos europeos sobre el aprendizaje de lenguas
(por ejemplo: Marco comin europeo de referencia, Portfolio europeo de las lenguas).

4. Entiendo y sé integrar de forma apropiada en la ensefianza contenidos de documentos
europeos (por ejemplo: Marco comtin europeo de referencia, Portfolio europeo de las lenguas).

Como se observa en la Figura 3, cada seccidén contiene varios descriptores
formulados en primera persona que describen las capacidades o habilidades en ese
campo concreto. El procedimiento de uso propuesto por el PEFPI es muy sencillo: los
profesores deben ir seleccionando evidencias de su practica docente que muestren cierto
desarrollo en el descriptor seleccionado. Ademas de adjuntar dicha evidencia, existe una
barra debajo de cada descriptor que permite registrar la fecha en la que ha sido
seleccionada. De este modo, los profesores van completando su portafolio y registrando
las evidencias en el tiempo para promover la comparacion de evidencias y la
visualizacion de su progreso a lo largo de su carrera docente.

4- La propuesta del portafolio inicial de profesores

A la hora de disefiar el portafolio en nuestro centro se tuvieron muy en cuenta los
descriptores del PEFPI1 y se seleccionaron aquellos que considerabamos que nuestros
profesores en formacion inicial deberian trabajar este primer curso lectivo. Algunos
fueron recogidos tal cual propone el PEFPI, y otros fueron reformulados en diferentes
términos para adecuarse mucho mas a nuestro contexto. Asimismo, algunos fueron
afiadidos.

La novedad frente a la categorizacion que propone el PEFPI radica en que nuestros
descriptores se organizan en cuanto a la secuencia pedagdgica que promovemos entre
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todos los profesores del centro. La decision de organizarlo de esta manera pretende
enfocarlo desde una perspectiva holistica, en donde la secuencia didactica pretende
englobar una gran mayoria de la fenomenologia del aula. Con esta organizacion
intentamos ayudar a nuestros profesores a la hora de orientarse frente a la gran cantidad
de aspectos que tienen que tener en cuenta cuando se preparan y dan sus clases.

La secuencia pedagdgica de la que hablamos se basa en una estructura de
andamiaje denominada ESETE, desarrollada por Esteve (2009) sobre la base de las
secuencias VESET creadas por el Instituto de Formacion IVLOS (Korthagen 2001).
Estas secuencias o0 estructuras estdn concebidas para ayudar al profesor o a otras
personas expertas a mediar en el proceso de construccion guiada de conocimiento
explicito por parte del aprendiz, y ello a partir del conocimiento previo que puede
aportar el aprendiz.

A continuacion enumeramos los diferentes pasos de la secuencia ESETE segun la
propuesta de Esteve (a partir de la base conceptual de VESET mencionada
anteriormente):

E Erfahrungen (experiencias previas)
S Strukturieren (estructurar el conocimiento que proviene de los alumnos)

E Einrahmen (Enmarcar los conocimientos aportados por los alumnos en un
concepto linguistico, siempre asequible al alumnado)

T Theorie (Teoria; sistematizar e incorporar explicaciones gramaticales en los
niveles linglisticos que sean necesarios)

E Erfahrungen (Experiencias nuevas; aplicacion de los nuevos recursos
linglisticos trabajados a nuevas situaciones comunicativas)

Para que los descriptores se agruparan de una forma mucho mas sencilla, redujimos
los pasos de la secuencia en tres fases que denominamos como experiencia previa,
sistematizacion y experiencia nueva. Esta nueva clasificacion hizo que nuestro
portafolio tuviera estas tres primeras secciones y que se desarrollaran una serie de
descriptores para cada una de ellas.

El resto de secciones del portafolio trabajarian otros aspectos que se desarrollan a
lo largo de toda la secuencia, junto con dos apartados que nos parecian de especial
interés para los profesores en formacién como es su competencia en lengua y cultura, y
su capacidad de autoevaluacion.

En el Anejo 1 se muestran las hojas del portafolio en donde se pueden observar
dichas categorizaciones con los respectivos descriptores seleccionados. En total se
presentan 30 descriptores.

La experiencia del portafolio inicial de profesores estd siendo pilotada durante en
presente afio académico 2011-2012 en el Instituto Cervantes de Oran. El portafolio
acomparia a los profesores en formacion inicial y sirve como herramientas de reflexion
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para estos y también como herramienta formativa con el apoyo de sus tutores, ya que
existe un programa de tutorizacion que hace que haya un profesor con mas experiencia
asistiendo a cada uno de ellos. Las conclusiones informales del pilotaje nos indican una
buena recepcion por parte de tutores y tutorandos. Asimismo, en el futuro se prevén
nuevas modificaciones de la herramienta a través de las experiencias del pilotaje asi
como futuras investigaciones sobre el uso de este portafolio.
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Anejo 1: Propuesta de Portafolio inicial de profesores.
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PUNTO DE PARTIDA de

Fecha:

1. Mi experiencia como profesor/a:

2. Creo que un profesor/a tiene que ser...

3. Creo que un profesor/a tiene que saber hacer...

porque...

4. Mis puntos fuertes como profesor/a son los descriptores:

porque...

o

_. Me gustaria mejorar en los descriptores:

porque...

\ o

- -
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LA SECUENCIA:

La experiencia previa

Soy capaz de vincular lo que enseno con lo que ya saben los
alumnos...
A) del espanol.

B) de otros idiomas.

C) del mundo.

D) de sus experiencias personales.

1 de profesores de E/LE: el portafolio

Puedo seleccionar actividades comunicativas (centradas en el
significado) que ayuden a los alumnos a frabajar con textos sin
tener que producir los nuevos contenidos de aprendizaje.

Puedo seleccionar modelos de lengua (textos orales o escritos)
con un input adecuado a los alumnos y a los objetivos.

Herramientas reflexivas en la formaci

del profesor.

on inicia

s

©
)



IV Jornadas de Formacién para Profesores de Espafiol en Chipre

LA SECUENCIA:

La sistematizacion

Conozco los objetivos y contenidos del curso, y cOmo se organizan
en las diferentes unidades.

Sé presentar modelos de lengua y ayudar a los alumnos a que
hagan sus propias generalizaciones acerca de los objetivos de
aprendizaje (descubrimiento guiado):

A) A tfravés de actividades de razonamiento inductivo.

B) A través del discurso del profesor.

1 de profesores de E/LE: el portafolio

Soy capaz de ser flexible a la hora de trabajar con la programacién
y de responder a las necesidades e intereses de los alumnos a
medida que la clase avanza.

Soy capaz de utilizar un metalenguaje gramatical siempre y cuando
pudiera ser apropiado a las necesidades del estudiante.

Herramientas reflexivas en la formaci

del profesor.

s

on inicia

©
p—



IV Jornadas de Formacién para Profesores de Espafiol en Chipre

LA SECUENCIA:

La experiencia nueva

Puedo evaluar y seleccionar actividades comunicativas que ayuden
a los alumnos a utilizar los contenidos de aprendizaje en las
diferentes destrezas, segun los siguientes criterios:

Atencion al significado

Vacio de informacion

El alumno habla desde su yo personal
Objetivo lingUistico

Objetivo extralingUistico

Puedo evaluar y seleccionar actividades comunicativas de
interaccion y expresion oral que ayuden a mis estudiantes a utilizar
los contenidos de aprendizaje y a desarrollar su fluidez.

1 de profesores de E/LE: el portafolio

Soy capaz de ayudar a los alumnos para que planifiquen,
estructuren y revisen textos escritos (por ejemplo, utilizando mapas
de ideas, esquemas, etc.).

Sé utilizar la co-evaluacion entre companeros y sacar partido de
la retroalimentaciéon mutua para mejorar el proceso de escritura.

Soy capaz de reconocer los puntos fuertes de la actuaciéon de un
alumno asi como las dreas en las que necesita mejorar.

Herramientas reflexivas en la formacion inicia
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A LO LARGO DE TODA LA SECUENCIA

EN ESPANOL: Soy capaz de dar la clase en la lengua objeto de
estudio (lengua meta).

DINAMICAS DE GRUPO: S$Sé crear, gestionar y rentabilizar las
ocasiones para trabajar de manera individual, en parejas, en
grupos o en puesta en comun con toda la clase.

TRATAMIENTO DEL ERROR: Soy capaz de usar diferentes técnicas
para tratar los errores (fanto en la lengua hablada como escrita) de
manera que ayude al proceso de aprendizaje y no perjudique la
confianza del alumno o impida la comunicacion.

S| Herramientas reflexivas en la formacion inicial de profesores de E/LE: el portafolio

TIEMPO: Sé calcular el tiempo necesario para desarrollar una
actividad o un determinado punto o aspecto, programar
teniéndolo en cuenta y adaptarme al ritmo de la clase.

EVALUACION CONTINUA Y COMUNICACION CON EL ALUMNO: $é
dar cuenta de mi evaluacion sobre el rendimiento y progreso del
alumno mediante una descripcidn clara, tfransparente vy
comprensible para el alumno.

del profesor.
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@ AFECTIVIDAD: Soy capaz de potenciar un clima de confianza que
ayude a disminuir el nivel de ansiedad y favorezca la interaccion y
la participacion de todos los alumnos.

e MATERIALES:

A) Sé adaptar materiales y actividades de aprendizaje apropiadas
para mis alumnos.

B) Sé disenar materiales y actividades de aprendizaje apropiadas
para mis alumnos.

1 de profesores de E/LE: el portafolio
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CONOCIMIENTOS DE LENGUA Y CULTURA

1. Lengua

Soy nativo o tengo la capacidad comunicativa en espanol
certificada por un nivel C1 o C2 del nuevo DELE.

Tengo los suficientes conocimientos acerca de cémo funciona la
lengua como para comprender o que confunde a los estudiantes y
dar respuestas precisas a sus preguntas.

Soy capaz de detectar lagunas de conocimiento, buscar
informacidon en obras de referencia u otros materiales y resolver
dudas.

1 de profesores de E/LE: el portafolio
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CONOCIMIENTOS DE LENGUA Y CULTURA

2. Cultura

Soy capaz de evaluar y seleccionar distintfos textos, materiales
originales y actividades que despierten en los alumnos un interés
que les permita desarrollar sus conocimientos y entendimiento de la
cultura de la ofra lengua y de la propia (hechos culturales, eventos,
actitudes, identidad, etc.).

Soy capaz de proponer a los estudiantes ocasiones para que fuera
del aula exploren la cultura de las comunidades de la lengua meta
(Internet, correos electronicos, etc.).

1 de profesores de E/LE: el portafolio

Soy capaz de evaluar y seleccionar una variedad de textos,
materiales originales y actividades para que los alumnos sean
conscientes de las similitudes y diferencias socioculturales en las
“normas de comportamiento”.

Soy capaz de evaluar y seleccionar actividades que desarrollan la
conciencia intercultural del alumno.

Soy capaz de detectar lagunas de conocimiento, buscar
informacion en obras de referencia u otfros materiales y resolver
dudas.
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REFLEXION Y AUTOEVALUACION

Soy capaz de aceptar y asimilar los comentarios y las criticas que
me hagan los alumnos y otros profesores y de tenerlos en cuenta en
el futuro.

Soy capaz de evaluar mi modo de ensenar de manera critica
basandome en la experiencia y en los resultados del aula y de tener
esta reflexion en cuenta en el futuro.

Soy capaz de evaluar criticamente mi modo de ensenar con
respecto ala teoria y sus principios.

1 de profesores de E/LE: el portafolio
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TUTORIZACION DE PROFESORES Y PRACTICA REFLEXIVA:
IMPULSAR LA AUTONOMIA DEL FUTURO/A DOCENTE.

Juan Francisco Urban Parra
Instituto Cervantes de Oran

Silvia Lépez Lopez
Instituto Cervantes de Oran

RESUMEN

Este articulo recoge la experiencia del programa de tutorizacion desarrollado en el
Instituto Cervantes de Oran durante el afio académico 2011-2012, basado en el
desarrollo de la competencia docente bajo los principios de la practica reflexiva. El
articulo da cuenta del contexto especifico en el que se desarrolla la experiencia, los
principios basicos de la préctica reflexiva que suponen la base teérica del programa de
tutorizacion, la naturaleza de la interaccion entre tutor y tutorando, asi como del uso del
portafolio como herramienta de reflexion para facilitar el progreso de los profesores en
formacion.

PALABRAS CLAVE

Tutorizacion, préctica reflexiva, aprendizaje realista, desarrollo profesional del
profesorado portafolio del docente.

DIRIGIDO A:
- Docentes con responsabilidades de formacion inicial del profesorado.

- Profesores que quieran iniciar o buscar nuevos modelos de desarrollo de las
competencias relacionadas con su préctica docente.

1. El desarrollo de la competencia docente: la conexion entre teoria y practica

A menudo los futuros profesores tienen la sensacion de que el contenido de la
formacion que reciben no es suficientemente Gtil o no lo pueden emplear de forma
directa en el aula. ;Cémo podemos estimular a estos profesores para que realmente
aprendan de sus experiencias en la practica? ;Como establecer la necesaria conexién
entre la teoria y la realidad del aula? Desde la perspectiva de la practica reflexiva se
considera que el desarrollo de la competencia docente pasa por acceder a una teoria
significativa para el docente partiendo de la reflexion sobre la propia practica.

Este articulo recoge reflexiones acerca de como la tutorizacion en la formacion
inicial de profesores (entendida como coaching docente) por parte de otros compafieros
mas experimentados y el trabajo en equipo pueden facilitar el establecimiento de
conexiones entre practica y teoria, y por lo tanto dotar de criterios a los profesores para
tomar sus propias decisiones en el aula de forma fundada, potenciando asi su autonomia
como docentes. Antes de abordar el programa de tutorizacion propiamente dicho,
pasaremos a bosquejar el contexto en el que se enmarca la experiencia.

2| Tutorizacion de profesores y practica reflexiva: impulsar la autonomia del futuro/a
docente.
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2. Contexto de la propuesta: las necesidades formativas del 1C de Oran.

Asumiendo como punto de partida que la formacion dentro de un centro educativo
ha de estar vinculada a las necesidades especificas que se detecten en el mismo, a
continuacion resumimos brevemente las caracteristicas del Instituto Cervantes de Oran,
en Argelia.

En nuestro contexto particular puede observarse una realidad heterogénea que
presenta diferentes necesidades. Por un lado, de entre la veintena de profesores y
profesoras con los que cuenta el centro entre profesores de plantilla y colaboradores, tan
solo cuatro son hablantes nativos de espafiol con cierta experiencia y formacion. Junto a
ellos, otra minoria son profesores argelinos con amplia experiencia en la ensefianza de
ELE, aunque con una formacién especifica limitada. Un grupo mas numeroso y
creciente lo componen las profesoras jovenes argelinas que apenas se han formado en la
ensefianza especifica de segundas lenguas, pero que cuentan con una gran motivacién y
ganas de aprender. Asimismo, es habitual una poblacion flotante de docentes espafioles
que no suele tener apenas formacion especifica, y para los que en muchos casos la
docencia de ELE supone el descubrimiento de una profesion que no habian considerado
previamente, pero en la que se encuentran comodos y pretenden continuar.

En resumen, se trata de una realidad heterogénea con diferentes tipos de
necesidades y que plantea un reto desde el punto de vista de la formacion de profesores,
ya que exige un acercamiento que se adapte a las caracteristicas de todos los implicados.

3. La practica reflexiva

Para situar los principios en los que se basa la practica reflexiva (Schon, 1983;
Pérez Abril, M., 2007; Esteve et al., 2010), conviene repasar brevemente las principales
perspectivas en la formacion de profesores, que podemos resumir, segun Melief et al.
(2010), en tres:

3.1. Aprendizaje a partir de la aplicacion del conocimiento tedrico en la préactica
(aprendizaje deductivo).

Tradicionalmente, los profesores han recibido una formacion fundamentalmente
teorica, recibiendo clases de metodologia, psicologia del aprendizaje, etc., a cargo de
expertos que por lo general procedian del mundo universitario. Asi, el profesor en
formacion tenia acceso a una gran cantidad de informacion tedrica sobre su profesion, al
término de la cual, una vez finalizada su licenciatura, curso, master o similar, recibia un
titulo con el que podia acceder a un puesto de profesor, donde debia intentar poner en
practica lo que habia aprendido.

El resultado es que, como sefialan algunos expertos, “los profesores noveles no se
sentian suficientemente preparados para la practica, y los enfoques tedricos no les
servian de mucho” (Wideen, Mayer-Smith y Moon, 1993; en Melief et al., 2010). Es
decir, la conexion de la teoria con la practica no se produce con facilidad, se produce un
problema de transferencia en el que el docente no consigue aplicar los conocimientos
abstractos a los que ha tenido acceso, llegandose a poner en duda el beneficio de la
teoria.

8| Tutorizacion de profesores y practica reflexiva: impulsar la autonomia del futuro/a
docente.
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La razon hay que buscarla, en palabras de Cole y Knowles (1993, en Melief et al.,
2010), en que “justamente en profesiones complejas en las que también la competencia
social forma parte importante de la competencia profesional resulta insuficiente esta
clase de aprendizaje deductivo.”

3.2. Aprendizaje en la practica (aprendizaje a través del ensayo y el error).

Por otro lado, precisamente como respuesta a las limitaciones de la primera
perspectiva, muchos paises han desarrollado programas de formacion vinculados a las
escuelas o centros de secundaria, a través de los cuales, el profesor recibe poca
formacion tedrica y estd en contacto con el contexto real en el que desarrollard su
profesion.

A pesar de este planteamiento méas vinculado con la préactica real del docente,
tampoco garantiza la conexion entre teoria y practica, ya que “se ha demostrado que las
experiencias de los profesores y profesoras pueden constituir mas bien un factor
socializador que una base para el desarro- llo profesional (Wideen, Mayer-Smith y
Moon, 1993; en Melief et al, 2010), alejando el interés por la reflexion y el
conocimiento tedrico.

3.3. Aprendizaje basado en la conexion entre las experiencias de los futuros
profesores y profesoras en la préactica y el conocimiento tedrico (aprendizaje realista).

La tercera perspectiva supondria, por su parte, que el profesor en formacion partiria
de su propia practica en el aula, de sus propias experiencias con sus problemas o
circunstancias particulares, para a continuacion reflexionar sisteméaticamente sobre las
mismas y conectar sus dudas con las respuestas que otros comparieros o la teoria pueden
darle de forma significativa.

Los conocimientos tedricos no son el punto de partida, sino que se parte de la
actuacion concreta del docente, segin sus propias capacidades, para intentar mejorar
dicha actuacion gracias al acceso al conocimiento teérico palpablemente Gtil y aplicable.
Una vez analizado el aspecto concreto de la practica sobre el que se ha reflexionado, y
planificado un cambio con vistas a obtener una mejora, el mismo docente pondra en
practica la alternativa planificada en una nueva situacion, volviendo a la practica en un
proceso circular que se retroalimenta continuamente. Este ideal de reflexion se recoge
en la Figura 1:

Exploracion de alternativas en los métodos de actuacion

Creating alternative methods of action

\ /
Concienciacion
de aspectos Ensayo
esenciales 5J Trial
Awareness of 1 Actuacion
essential aspects
Action

Atencion en Ia actuacion

Looking back on the action

Figura 1: Modelo ALACT (Korthagen, 2001)
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4. La tutorizacién en la formacion inicial del profesorado

Ante el reto formativo antes mencionado, se opté por una respuesta personalizada
que, en la forma de un programa de tutorizacion, pudiera adaptarse a la variedad de
situaciones individuales existentes.

El objetivo del programa, es por lo tanto, proporcionar una formacion inicial
vinculada a la préctica, a partir de la cual los tutorandos sean capaces de tomar
decisiones en el aula de una forma coherente y autonoma, desarrollando un espiritu
critico que les lleve a cuestionarse sus acciones y les permita desarrollar su competencia
docente partiendo de su propia praxis como profesores.

Segun el programa desarrollado, los profesores tutorandos actuardn como
profesores autonomos en los cursos de los niveles que impartan, pero siempre bajo
supervisién de un tutor que les ird guiando y ayudando a establecer objetivos y metas en
su camino docente. Al formarse equipos o parejas de docentes (tutorando y tutor)
ademas se afianza entre nuestros profesores la idea de que trabajar en equipo genera un
crecimiento, tanto personal como profesional, necesario para el centro.

4.1 El tutor como facilitador del cambio de modo (reflexivo): el tutor preguntén

En el programa de tutorizacion se establece la figura del tutor que asume las
funciones de formador, orientador y asesor del tutorando, funciones que podriamos
resumir en la de facilitador del cambio de modo. Al igual que una cdmara de fotos con
la que podemos cambiar del modo paisaje al modo nocturno para hacer fotos de noche,
o al modo deporte para hacer fotos de personas en movimiento, los tutores acttan en el
aula dentro del modo profesor. Este es el modo en que llevan a cabo su propia practica
docente. Segun los principios de la practica reflexiva, sera a partir del analisis de su
propia experiencia como el profesor podrd desarrollarse como tal, por lo que nuestro
papel como tutores es el de facilitar el cambio de modo profesor a modo reflexivo:

(...) training involves shifting perspectives and modes in order to help
trainee teachers and experienced teachers learn more about teaching and
learning — professional learning. Part of your role as a trainer is to
facilitate such shifts. (Matei, G.S. et al., 2007).

Es decir, el tutor intentara ayudar a su tutorando a desarrollar una mirada
reflexiva sobre su propia practica en busca de espacios de mejora, y a hacerlo de manera
sistematica. Para ello, el papel del tutor no serd el de un profesor que explica y
proporciona teoria, sino el de un compafiero que hace preguntas y ayuda a enfocar
aspectos concretos de la préactica.

4.2. El discurso entre tutor y tutorando

De lo inmediatamente anterior se desprende que el tipo de discurso entre tutor y
tutorando va a ser fundamental a lo largo de todo el proceso. Este discurso compartido
asumira las caracteristicas de discurso dialogado (Van Lier 1996; Mercer 2001; Esteve
2009) junto con los conceptos de contingencia y prolepsis. A continuacién abordamos
brevemente las nociones fundamentales de discurso contingente y de prolepsis.

S| Tutorizacion de profesores y practica reflexiva: impulsar la autonomia del futuro/a
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Mercer (en Esteve 2009) desarrolla la idea del discurso contingente como la
conversacion genuina que se establece en la que el docente guia la actividad de los
alumnos pero al mismo tiempo esta atento a la misma y se adapta a sus eventuales
circunstancias y a las aportaciones del alumno, o en este caso, el tutorando. Seria un
ejemplo de lo que Mercer (2004) denomina “interpensar” o “pensar juntos para
aprender”’.

De esta manera la conversacion contemplada como discurso contingente fomenta la
participacion activa y la motivacion del tutorando, es decir, su involucracion personal en
el proceso de aprendizaje.

Desde el punto de vista de las estrategias pedagdgicas, una herramienta
fundamental para propiciar la interaccion contingente es la formulacion de preguntas
por parte del profesor o tutor. Esteve sefiala la necesidad de que estas no sean preguntas
que se puedan responder con un si 0 un no, SiNo preguntas abiertas: “que generalmente
invitan a razonar o justificar, definir o relacionar el objeto de estudio con experiencias
del alumnado, para forzarlo a buscar en su mente conexiones con conocimientos ya
adquiridos (Carretero y Esteve 2006)”.

En cuanto a la prolepsis, podemos definirla como un andamiaje dialégico que, en
palabras de Esteve, supone:

[...] un procedimiento pedagogico que se hace patente a través del
discurso y que invita al menos experto (0 menos competente) a solucionar
los conflictos [...] que afloran en las actividades de aprendizaje a partir de
la activacion de su conocimiento previo (procedimental y declarativo), asi
como de estrategias de inferencia y deduccion. (Esteve 2007)

Es decir, se trataria de mostrar abiertamente expectativas de que el tutorando es
capaz de resolver conflictos y hacer descubrimientos por si mismo, a lo que se le
animaria en lugar de proporcionarle todas las respuestas de forma inmediata. Lo que
persigue esta estrategia pedagogica es facilitar el papel mas activo posible por parte de
los tutorandos, fomentando asi su pensamiento critico e indagador a través de un
discurso exploratorio compartido.

Las preguntas van a jugar de nuevo un papel fundamental, ayudando a conectar los
conocimientos previos de los tutorandos, a enfocar aspectos concretos de lo ya conocido
y a espolear el descubrimiento compartido.

4.3. El portafolio del profesor

Una caracteristica de los programas de formacion inicial de profesores es la gran
cantidad de aspectos a los que tiene que atender por primera vez el profesor en
formacion, y sobre los que tiene que reflexionar. El aula de segundas lenguas es un
contexto complejo donde confluyen y se solapan multiples dimensiones: la dimensién
social, cognitiva, psicologica, afectiva, fisica, etc., se unen a la puramente
metodoldgica.

S| Tutorizacion de profesores y practica reflexiva: impulsar la autonomia del futuro/a
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Para delimitar los aspectos de la practica docente sobre los que reflexionar, que
necesariamente en la formacion inicial serén limitados, y para facilitar la reflexion sobre
los mismos, los profesores tutorizados contaron con la ayuda de un portafolio.

Este portafolio (Urbdn y Lépez, 2012) cuenta con 30 descriptores de
conocimientos, habilidades y actitudes concretas que intentan servir de guia para la
reflexion de los tutorandos. El procedimiento de uso implica que el profesor en
formacion, selecciona de su practica docente evidencias o pruebas de su competencia en
cada descriptor especifico y justifica su eleccidn en una pequeria reflexion escrita.

Asi, por ejemplo, un profesor puede incluir su propio plan de clase donde
demuestra que domina el descriptor nimero 16 (“TIEMPO: sé calcular el tiempo
necesario para desarrollar una actividad o un determinado punto o aspecto, programar
teniéndolo en cuenta y adaptarme al ritmo de la clase”).

El objetivo es que el propio tutorando pueda visualizar su progreso como docente, y
que, con la ayuda del tutor, pueda identificar areas de mejora concretas.

A la hora de disefiarlo, se tuvieron muy en cuenta los descriptores del Portfolio
Europeo para Futuros Profesores de Idiomas (PEFPI) creado por el Consejo de Europa
(Newby et al., 2007) y se seleccionaron aquellos que considerdbamos que nuestros
profesores en formacion inicial deberian trabajar este primer curso lectivo. Algunos
fueron recogidos tal cual propone el PEFPI, y otros fueron reformulados en diferentes
términos para adecuarse mucho mas a nuestro contexto. Asimismo, algunos fueron
afiadidos.

La novedad frente a la categorizacion que propone el PEFPI radica en que nuestros
descriptores se organizan en cuanto a la secuencia pedagdgica que promovemos entre
todos los profesores del centro. La decision de organizarlo de esta manera pretende
enfocarlo desde una perspectiva holistica, en donde la secuencia didactica pretende
englobar una gran mayoria de la fenomenologia del aula.

Con esta estructura intentamos potenciar el andamiaje orientador de la herramienta,
facilitando la orientacion de nuestros profesores frente a la gran cantidad de aspectos
que tienen que tener en cuenta cuando se preparan y dan sus clases.

Asimismo, estos descriptores concretos pretenden ser una estructura basica que
apoye el acceso a la teoria de forma significativa, partiendo de la préactica. El tutorando,
al identificar que necesita trabajar en un descriptor concreto, puede ampliar su
formacion en ese sentido, bien de forma autonomo o con el apoyo del tutor, que puede
proporcionar pequefias selecciones de teoria pertinentes para el aspecto concreto del
aula que quiera mejorarse.

Tanto la utilizacion del portafolio, como el programa de tutorizacion en el que
esta incluido estan siendo pilotados en el Instituto Cervantes de Oran durante el presente
afio académico 2011-2012. A partir de dicho pilotaje, se estan incorporando
modificaciones y cambios que seran recogidos en futuras publicaciones.
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CELESTINA, AMELIE, DON JUAN TENORIO, JAVIER
BARDEM...”JUNTOS, PERO NO REVUELTOS” EN EL AULA DE ELE (II)

Rosalia Belén Fernandez Loépez

RESUMEN.

En este taller la literatura clasica espafiola, y concretamente los personajes
literarios mas relevantes, se presentan como eje tematico para la ensefianza-
aprendizaje del espafiol como lengua.

Normalmente cuando se habla de ELE pensamos, automéaticamente, en la
ensefianza-aprendizaje del espafiol como lengua, cuyo objetivo es lograr una adecuada
comunicacion linguistica entre hablantes de la misma comunidad y ser conocedor de
los aspectos culturales propios del pais. Dentro de este marco, parece que las obras
clasicas no tienen cabida, debido a la dificultad que entrafian en si mismas, por un lado
la lengua empleada en ellas, muchas veces en desuso y por otro, las distancias
temporales y sociales que nos separan desde el punto de vista temético...o ;jno?

En este taller trataré de acercar la literatura clasica y sus personajes mas relevantes
al aula de ELE, mostrando la enorme riqueza cultural, social y linglistica que presenta 'y
que permanece, todavia, entre nosotros.

Asi, a través de personajes del mundo virtual, social, artistico...descubriremos que
convivimos entre “Lazarillos”, “donjuanes”, “Celestinas”, “Quijotes” del siglo XXI,
incluso nosotros mismos podemos ser uno de ellos. Llegaremos a cuestiones del tipo,
(don Quijote no es un avatar en el siglo XXI?, ;Javier Bardem un “Don Juan” en Vicky,
Cristina Barcelona? Acaso, ¢Fortunata y Jacinta no comparten protagonismo en una
telenovela? O ¢Qué vinculos pueden unir a Amelie con Celestina?

La literatura se presenta como puerta 0 acceso a otros aspectos culturales y
linglisticos de nuestro idioma y de nuestra sociedad. Estamos ante una ensefianza que
va mas alla de la literatura clasica en si misma y asi lo veremos.

PALABRAS CLAVE.

Literatura, ELE, Interdisciplinariedad, Actualidad, Comparativa, Fraseologia,
Humor, Test, Juego,

ESTUDIANTES A LOS QUE VA DIRIGIDOS.
Alumnos B1, B2, C1
MATERIAL NECESARIO PARA LA REALIZACION.

Fichas (test y actividades hechas por el profesor), Baraja (hecha por el profesor),
Sipnosis y resumenes (sobre la temética del taller), papel y boligrafo.

“juntos pero no revueltos” en
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1. INTRODUCCION.

Normalmente cuando se habla de ELE pensamos, automaticamente, en la
ensefianza-aprendizaje del espafiol como lengua, cuyo objetivo es lograr una adecuada
comunicacion entre hablantes de la misma comunidad y ser conocedor de los aspectos
culturales propios del pais. Pero la ensefianza del espafiol va mas alla y cada vez es més
frecuente el interés por otros aspectos que, en principio, parecen mas complejos pero
que con una adecuada metodologia se presentan atractivos y motivadores para el
estudiante. En mi experiencia personal, la literatura clasica también es apetecible e
interesante para los estudiantes de ELE, y una fuente de informacion privilegiada sobre
nuestros origenes y valores culturales que cualquier estudiante que se precie valorara.
Lo importante es como llevarla al aula y hacerla atractiva.

Sabido es que la ensefianza de la Literatura Espafiola ha encerrado y encierra una
doble dificultad frente al aprendizaje de la lengua como acto comunicativo. Por un lado,
tenemos el nivel del lenguaje en si, estamos ante una lengua culta, a veces en desuso
por el paso del tiempo y dificil de comprender por parte de los alumnos, y por otro lado,
y de un modo muy significativo, las distancias temporales y sociales donde situamos
cada uno de los personajes y obras literarias, estos se presentan tan alejados del
momento actual que el estudiante de ELE no es capaz de otorgar un valor real y
adecuado a nuestra literatura asi como mostrar un interés que le anime a disfrutar de
nuestras obras literarias. La practicidad, buscada por el alumno de ELE, hace que el
estudio de la Literatura no se presente en igualdad de condiciones con respecto al
estudio de la Lengua.

A lo largo de este taller, centrdndome en la distancia temporal, y a través de
referentes y comparativas actuales, entorno a diversas disciplinas artisticas, culturales y
sociales, haciendo mencion también a expresiones linglisticas que aluden a estos
personajes, acercaremos hasta nuestros dias a Don Quijote, Don Juan Tenorio,
Fortunata y Jacinta y otros personajes literarios. Descubriremos que viven entre
nosotros, se adaptan a nuestro habitat y aparecen en rincones que, aparentemente, son
contra natura. Haremos que los estudiantes acorten distancias entre la época clasica y
los tiempos actuales. Han pasado siglos, pero en esencia el ser humano es ciclico.

Sin obviar la gran ayuda que internet aporta para la contextualizacion de épocas
pasadas, donde el alumno puede familiarizarse y recrearse en un mundo ficticio y
adentrarse en historias medievales, romanticas o renacentistas, este analisis, centrado en
el perfil de algunos personajes, invierte el orden de estudio, partiremos de nuestra
actualidad y “comprobaremos” que vivimos y convivimos con “caballeros andantes”,
romanticos, “donjuanes” del siglo XXI, incluso nosotros mismos podemos ser uno de
ellos.

La seleccion de personajes literarios ha sido hecha en funcion de las necesidades
surgidas en el aula durante las clases y por su relevancia a lo largo de la historia de la
literatura espafiola. En mi experiencia como profesora de ELE, los alumnos se enfrentan
a distintos textos que recorren toda nuestra literatura, desde la Edad Media hasta
nuestros dias. Se trata de estudiar personajes y obras que han marcado una época y que
contintan entre nosotros por la gran influencia social que han tenido y tienen a pesar del
paso del tiempo. El objetivo es acercar estas obras y personajes a jovenes de hoy en dia
de un modo ameno y atractivo. Los ejemplos buscados permiten el desarrollo de un

“juntos pero no revueltos” en
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pensamiento interdisciplinar, la literatura se presenta como puerta 0 acceso a otros
aspectos culturales de nuestro idioma y de nuestra sociedad. Estamos ante una
ensefianza que va mas all& de la literatura clasica en si mismay asi lo veremos.

2. DON JUAN TENORIO

Si hablamos de Woody Allen o de Javier Bardem en el aula de ELE, probablemente
surja el nombre de la pelicula que los unidé en la gran pantalla, Vicky, Cristina
Barcelona. Esta pelicula ha permitido conocer mas nuestro pais, por la localizacion de
la misma y por el protagonismo de dos de nuestros mas reconocidos actores
internacionales.

Partiendo del visionado de la misma, los estudiantes de ELE, rapidamente
descubriran a Javier Bardem (Juan Antonio Gonzalo, en la pelicula) como un personaje
romantico, mujeriego, seductor, provocador, atractivo, apasionado, impulsivo,
enamoradizo, con sutil poder de persuasion.

Rasgos que corresponden perfectamente con el Don Juan Tenorio de Zorrilla y el
Burlador de Sevilla de Tirso de Molina.

En el aula de ELE la actualidad de este personaje permitird que las actividades
surjan con naturalidad y cercania, ¢quién no se ha cruzado alguna vez con un donjuén o
le gustaria ser un donjuan? Y si pensamos en los distintos posibles finales que “sufre”
un don Juan: por un lado encuentra a la mujer de su vida, que burlada con anterioridad,
lo perdona (estamos ante el donjuan de Zorrilla) o por el contrario sus dias terminan en
la soledad, “castigado” por su andanzas vitales (en este caso estamos ante el burlador de
Tirso). Juan Antonio, en este caso, parece compartir el final del donjuan de Tirso, se
gueda sin sus comparieras de cama.

Si tomamos algun apunte de la pelicula, las artes amatorias de Juan Antonio quedan
reflejadas en sus diélogos, escuchamos intervenciones como: “;De qué color tienes los
ojos?”, "Comeremos bien, beberemos buen vino y haremos el amor (...) espero que los
tres”. “;Es razonable que os pida si queréis venir a mi habitacion?” “las dos sois
perfectas y hermosas”. El donjuan de Zorrilla reflejaba su amor a través de palabras tan
conocidas como “;no es cierto, dngel de amor, que en esta apartada orilla mas pura la
luna brilla y se respira mejor?”. Ambos desean lo mismo, pero la época y las
costumbres moldean las formas.

Al mismo tiempo, Juan Antonio, unido a ese caracter conquistador, también
presenta el lado romantico traducido en adjetivos como marginado, artista, bohemio,
rebelde, inadaptado. Frases como “la vida es corta, la vida es aburrida, la vida es
dolorosa”, “la noche es tibia y perfumada y estamos vivos ;significa poco?” 0 “solo el
amor inalcanzado puede ser romantico” justifican este perfil torturado, autodestructivo

y de pensador libre que marca a los inadaptados escritores del siglo XIX.

Hemos descubierto a nuestro donjuan del Siglo XXI.
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3. LACELESTINA

Dos Celestinas muy distintas esconden la esencia de la “alcahueta” de Rojas en el
sentido de “mediar entre las relaciones amorosas de otras personas”

Por un lado, y muy frecuentemente, en el cine son muchas las situaciones donde se
refleja la influencia de Celestina. Dentro de un argumento cinematogréfico, el tema del
amor siempre esta presente y en muchas ocasiones, también la ayuda de alguien para
Ilevar a buen puerto este sentimiento.

En este caso he seleccionado una celestina antitética a la de Fernando de Rojas, es
una celestina desinteresada y de buen corazon, generosa, amable, su nombre es Amelie.
Esta joven de 22 afios descubre que su Unico objetivo es arreglar en secreto la vida de
sus peculiares vecinos, entre los cuales hay una pareja que nuestra protagonista, de un
modo “magico” ayuda a su encuentro. El amor entre la pareja surge gracias a la
intervencion de Amelie, que de un modo sutil, prepara el escenario perfecto para que los
personajes se “recreen” en ese amor desconocido por ellos mismo, hasta ese momento.

Fernando de Rojas nos descubrié a una vieja Celestina, que ha dejado huella a lo
largo de la historia. Hoy en dia, expresiones como “ser una celestina”, remiten
directamente a este personaje, que con el tiempo se ha ido despojando de su soberbia,
de su envidia o de su propio interés y se ha convertido en la ayuda perfecta para
conseguir que el amor triunfe. He escogido a Amelie, primeramente por tratarse de una
pelicula conocida y premiada y porque, aunque muy dispares en edad, en intereses, en
caracter y en generosidad, ambas “celestinas” viven en secreto sus intenciones, se
rodean de magia y hechizos que cada una de ellas emplea segun su interés.

Algunos pueden pensar que la clave de la Celestina de Rojas es justamente ese
caracter perverso e interesado, pero el objetivo no es encontrar un calco sino identificar
personajes actuales que reflejen lo que hoy en dia entendemos por “ser una celestina”.
Estos personajes tan contrarios ayudan a que el alumno de ELE perfile, sin dificultad,
las diferencias fisicas, de caracter, de intencion, de valores de ambas. Y que nuestra
vieja celestina quede totalmente definida.

Es evidente que de aqui surgiran actividades donde el estudiante puede exponer sus
propias 0 conocidas experiencias en torno a esta idea, la realidad a veces supera la
ficcion y probablemente hemos sido victimas de alguna celestina 0 hemos hecho el
papel de ella, el juego y el intercambio de experiencias esta servido en el aula.

Por otro lado, nuestra otra celestina que encontramos hoy en dia, se presenta en
forma de pagina web, una celestina internauta que cada dia cobra mas adeptos entre los
jévenes y menos jovenes. Me estoy refiriendo a www.meetic.es 0 www.edarling.es Pocas
cosas se resisten al mundo virtual. Nuestra vieja Celestina se nos ha convertido en
paginas de contacto donde, cada dia son mas los usuarios que encuentran sus amores en
la red. Los estudiantes de ELE veran esta comparativa cercana y divertida. En este caso
la ayuda celestinesca se moderniza y se convierte en contactos virtuales, citas a
ciegas..., gracias a test de compatibilidad que los usuarios, en este caso voluntariamente
y por parte de los dos, realizan en su interés por encontrar su media naranja. Es decir,
Calisto y Melibea buscan el amor y Celestina, reencarnada en la web, hara el resto del
trabajo para que el amor triunfe.

“juntos pero no revueltos” en
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4. DON QUIJOTE DE LA MANCHA

No podia faltar en esta pequefia presentacion, el personaje literario mas importante
de nuestra cultura que al igual que nuestros personajes anteriores también forma parte
ya de nuestra lengua diaria, a través de frases hechas del tipo: “ese chico tiene un
espiritu quijotesco” expresion que alude directamente al caracter y personalidad de
nuestro personaje literario por excelencia, Don Quijote de la Mancha.

Los estudiantes de ELE no tienen este referente cultural o no conocen las anécdotas
que rodean a este personaje y la “maravillosa” locura que padece para cualquier lector
que se precie. Para ello y analizando el entorno que nos rodea, nos damos cuenta que en
el siglo XXI y virtualmente, nos encontramos con diversos “quijotes”, o lo que es lo
mismo “avatares”, término muy usado en nuestros dias y que significa, segln la tercera
acepcion que la DRAE nos proporciona, “reencarnacion, transformacion”.

Antes de contar las aventuras y desventuras de nuestro “antihéroe” y desarrollar el
andlisis de la obra, establecer esta similitud hara que nuestros alumnos, descubran el
sentido de este protagonista, y lo hardn a través de su propio “avatar”, esto es, el
estudiante debe pensar en que personaje, alguna vez, ha querido reencarnarse o
transformarse y esto, inicamente, se puede hacer real a traves del mundo virtual. Seguro
que nuestros estudiantes, tienen otra “desconocida” vida online y que a través de ella
han tratado de vivir otras experiencias que a juicio de otros seran “locuras quijotescas”.

Nuestra vida actual nos lleva a un ritmo vertiginoso, donde no parece haber cabida
para sofar, crear, reinventar,...los jovenes, y no tan jévenes, buscan esto, sin saberlo, en
el amplio mundo virtual, asi como Don Quijote lo buscaba en las tres salidas que
marcan su vida como loco justiciero, y también sin ser consciente de ello.

Las posibilidades que ofrece la vida online y las redes sociales hacen que nuestros
estudiantes, sin intencion, sean unos “quijotes” del siglo XXI. No son “un hidalgo de
los de lanza en astillero, adarga antigua, rocin flaco y galgo corredor”, los tiempos
cambian, ahora son jovenes que detrds de su “avatar” se relacionan globalmente, crean
juegos virtuales, viven una segunda vida, establecen amistades y, porque no, se
enamoran.

Las distintas épocas marcan pequefias diferencias, pero la esencia es la misma:
como buenos “quijotes” o “avatares” quieren conquistar otros mundos, son
imaginativos, creativos y les mueven ideales que los llenan de vida, incluso, igual que
en nuestro Quijote cervantino, la comicidad, también es la protagonista, “esconderse”
tras el avatar de cada uno, permite que el sentido del ridiculo desaparezca vy el
atrevimiento cobre protagonismo...es vivir en libertad y en la locura permitida.

Como objetivo udltimo, seran capaces de identificar la esencia de nuestro
protagonista, en consecuencia el valor de la obra e interpretar “sus multiples” vidas en
lared. Las actividades en torno a este tema se presentan dinamicas y atractivas.

5. FORTUNATAY JACINTA

La ultima comparativa se desprende de esta pregunta: ¢Es Fortunata y Jacinta la
materia prima de una telenovela? Inicialmente, esta comparacién puede parecer un
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despropdsito, pero si nos despojamos de simples prejuicios sociales y culturales,
seremos capaces de acercar a los estudiantes a una realidad, perfectamente conocida por
ellos.

El fendmeno televisivo, los culebrones, ha sido y es una herramienta perfecta y
muy Util para la ensefianza del espafiol en todo el mundo, lo que es mas, son muchos los
estudiantes que dicen haberse “enganchado” al estudio de nuestro idioma gracias a una
de esas interminables telenovelas que durante afios nos ofrecen diariamente una historia
de amor cuyo final es predecible en el primer capitulo, pero, sin embargo, nos tiene ante
la pantalla durante largas temporadas televisivas. El publico, sobre todo femenino, en
torno a los 16 y 17 afios es muy numeroso Y la fluidez, la variedad y la comprension de
la lengua de este alumnado que sigue con pasion este tipo de series es muy bueno en su
aprendizaje, ademas de abrirse una puerta hacia la cultura y el habla hispanoamericana,
que despierta un gran interés entre nuestros estudiantes de ELE.

Yendo un poco mas alla del aprendizaje de la lengua como acto comunicativo, y
fijandonos en el contenido en si mismo, veremos que el esquema de estas teleseries se
repite continuamente: chico de clase alta y adinerado, se enamora de chica de clase
social baja, pero por problemas sociales y circunstancias familiares se casard con chica
de la misma clase social. A pesar de todo el amor continla y después de muchas
peripecias vitales, triunfa éste, olviddndose de las normas establecidas socialmente,
ejemplos de ello son El secreto de Puenteviejo, Rubi, Amarte asi...

Esto es lo que nos ofrece Fortunata y Jacinta. Estamos ante todo un “lio de faldas”
de la época: Juanito Santa Cruz, Jacinta y Fortunata forman el tridngulo amoroso que
durante afios (el tiempo externo de la novela recuerda a los incontables episodios que
forman estos culebrones) viven marcados por encuentros y desencuentros. El autor
analiza los sentimientos de sus personajes con total libertad, presenta nobles arruinados,
burgueses adinerados y miserias de gente que solo sirven para aparentar, en resumen el
realismo de la época que Galdos supo, como nadie, reflejar con detalle. Las telenovelas,
con cierta parodia y exageracion, ofrecen estos enredos que para el alumno de ELE
resultan, nos guste 0 no, mas atractivos y cercanos por la actualidad y las sociedad en la
que Vvivimos.

En manos del profesor esta reconducir la historia hasta la época realista, pero los
parecidos serviran para despertar el interés del estudiante.

6. CONCLUSION

Hasta aqui, una muestra de que la literatura clasica esta viva, que la influencia de
los personajes clasicos ha llegado hasta nuestros dias, s6lo hay que observar lo que nos
rodea. A traves de medios como Internet, cine, television, musica, hemos encontrado a
quijotes, donjuanes, celestinas, ...cuyo objetivo no es otro que hacer que nuestros
estudiantes sientan que la literatura esta cerca, que hay diferencias temporales, sociales,
culturales que, evidentemente, hay que conocer para comprender cada produccién
literaria. Pero, inicialmente y con el fin de despertar el interés y la intercomunicacion
entre ellos, las comparativas establecidas son atractivas y motivadoras para iniciar el
estudio de una parte fundamental de nuestra cultura muy relevante y que ha sufrido
“marginacion” durante afos, la Literatura espariola.
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Quedan muchos otros personajes, obra y épocas que también siguen entre nosotros,
el trabajo continlia en esta linea, estableciendo comparativas que hagan “revivir” la
literatura espafiola y, una posterior creacion de materiales de aula donde el alumno
juegue con nuestros personajes literarios a través de la lengua y de los conocimientos
culturales que poco a poco van adquiriendo a lo largo de su formacion.

Asi, no sélo se conocerd nuestra literatura al final del proceso, sino que “a lo largo
del camino” también descubrirdn otros aspectos culturales, artisticos, sociales y
linguisticos de nuestro espafiol que actualizaran y revitalizaran a los clasicos y
conseguiran ser “integrados” en el aula de ELE con naturalidad.
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LOS SCOBA: UN INSTRUMENTO PARA FOMENTAR LA AUTONOMIA
DEL ALUMNO.

Virginia Sanchez Funes
Instituto Cervantes de Belgrado

Guillem Castanar Rubio
Instituto Cervantes de Belgrado

RESUMEN

El presente articulo tiene como objetivo presentar una herramienta para el desarrollo
de la autonomia y la autorregulacion en el aprendizaje del espafiol como lengua
extranjera: los SCOBAs (Scheme for Complete Orienting Basis of Action). Asi pues,
veremos en qué consiste esta herramienta, como ha de disefiarse y cémo se puede
trabajar con ella en el aula de ELE, tomando para ello como referencia la experiencia
llevada a cabo en el Instituto Cervantes de Belgrado durante el curso académico 2011-
2012,

PALABRAS CLAVE

Autonomia en el aprendizaje, autorregulacion, compartir objetivos, mediacion,
orientacion en el aprendizaje, reflexion sobre la lengua y el aprendizaje.

ESTUDIANTES A LOS QUE VA DIRIGIDO
Aplicable a todos los niveles del MCER.
Objetivos del taller:

a) Reflexionar acerca de las razones por las cuales es rentable fomentar la
autonomia en el aprendizaje.

b) Tomar contacto con la herramienta que se propone: los SCOBA.
1. Introduccion.

En los dltimos afios, para la didactica en general y para la didactica de lenguas
extranjeras en particular, la autorregulacion y la autonomia en el aprendizaje son dos
conceptos que se estan convirtiendo en partes integrantes del proceso de ensefianza y
aprendizaje. En este sentido, el Instituto Cervantes de Belgrado trabaja desde el afio
2006 en un proyecto basado en la teoria socioconstructivista, cuyo fin es el desarrollo de
una metodologia centrada en el aprendiz y en la que el profesor tiene el papel de
mediador en el proceso de aprendizaje. La propuesta del Instituto Cervantes de
Belgrado tiene como finalidad fomentar la autonomia entre los aprendices, buscando la
coherencia entre lo que se ensefia y como se ensefia. Para alcanzar este fin, en estos afios
se ha venido trabajando en tres niveles:

- laadecuacién del Plan Curricular del Instituto Cervantes al centro de Belgrado;

- la programacion de los cursos;
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- el desarrollo de los planes de clase y actividades de aula.

Al trabajar estas tres dimensiones de forma conjunta se desarrolla una metodologia
que favorece el desarrollo de la autonomia en el aprendizaje por parte del discente.

En lo que respecta a este taller, vamos a centrarnos en la dimensién que se refiere al
plano del aula y al desarrollo del SCOBA como herramienta para fomentar la autonomia
y la autorregulacion en el proceso de aprendizaje. En primer lugar, partiremos de las
concepciones generales que definen y caracterizan a los SCOBA para, seguidamente,
presentar las aplicaciones practicas de esta herramienta que se han llevado a cabo en el
centro de Belgrado y van a presentarse en este taller.

2. EI SCOBA como herramienta para fomentar la autonomia: planteamientos
tedricos.

Los seres humanos tenemos la capacidad de regular nuestros procesos mentales, sin
embargo, la autorregulacion no se produce de manera espontanea; se trata de un proceso
lento y gradual que se apoya en elementos externos, herramientas que fomentan la
mediacion y el didlogo, tanto interno como externo. La mediacion es pues en este
sentido un concepto clave; la funcion mediadora del docente es imprescindible para
facilitar el camino del alumno hacia la autorregulacion. Un SCOBA es una herramienta
que facilita el aprendizaje autorregulado por parte del alumno y, por tanto, potencia su
autonomia como aprendiz.

El SCOBA, en concreto, orienta de forma grafica y con gran precision al estudiante
hacia los objetivos de aprendizaje. Dado que anunciar oralmente estos objetivos no
garantiza que el discente se oriente en ellos, es mejor plasmarlos en un esquema.
Asimismo, a fin de que estos objetivos queden claros, es necesario que estén
desmenuzados; es decir, que los traduzcamos a un lenguaje comprensible para el
estudiante. Los SCOBA son una herramienta ideal para llevar a cabo dicho
desmenuzamiento. Por ejemplo: uno de los objetivos del nivel Al del Instituto
Cervantes de Belgrado es conseguir que los alumnos produzcan textos descriptivos
como un diario o un correo electrénico en los que se proporcione informacion sobre su
entorno y su vida diaria o, en otras palabras, sobre su rutina. Si se entrega al alumno un
objetivo tan amplio, éste puede confundirse, ya que cabe la posibilidad de que sus
expectativas difieran de las del profesor. Desmenuzando los objetivos, indicamos con
claridad al estudiante qué se espera de él.

Ademas, con el SCOBA el alumno puede llevar a cabo una evaluacion inicial o
diagnostica respecto a lo que ya sabe o es capaz de hacer y lo que le queda por aprender.
Gracias a esta herramienta, docente y discente saben también cuales son los objetivos
que han de conseguirse desde el principio del curso, de la unidad o de la actividad, es
decir, se sientan las bases del trabajo comudn. Esta base compartida asegura que
profesores y alumnos participen en un mismo proceso y caminen hacia un objetivo
compartido; evita ademas malentendidos al final de curso, cuando los estudiantes
presentan portafolios o tareas que no cumplen los requisitos minimos para un aprobado.

Para poder aplicar los SCOBA en clase es necesario partir del enfoque por tareas, ya
que los objetivos plasmados en el SCOBA atienden a un objetivo comunicativo ligado a
unas destrezas determinadas y responden a un género textual concreto. Por si mismo, el
enfoque por tareas no garantiza el aprendizaje autbnomo, dado que la adquisicion de la
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autonomia es un proceso paulatino, con pasos continuados, que implica fases de
reflexion sobre la lengua.

Hay que subrayar también que en la elaboracion del SCOBA intervienen tanto el
alumno como el docente, que interpreta aqui un doble papel: por un lado, mediante
preguntas hace que los estudiantes reflexionen sobre su proceso de aprendizaje y se den
cuenta de sus carencias; por otro, puede destacar sus logros y hacer que reflexionen
sobre las estrategias que les han llevado a conseguirlos.

3. Aplicaciones practicas del SCOBA: la utilizacion de los SCOBAs en el
Instituto Cervantes de Belgrado.

Como ya se ha referido al comienzo de este articulo, desde el afio 2006 el equipo
docente del Instituto Cervantes de Belgrado viene trabajando en un proyecto para
desarrollar la autonomia en el aprendizaje por parte de los alumnos. Para ello, se han
venido empleando dos herramientas principales:

- el portafolio como herramienta de aprendizaje y evaluacion;

- los SCOBAs como herramienta para la autorregulacion, la orientacién y la
concienciacion sobre el aprendizaje.

Durante el curso 2011-2012, este equipo docente ha creado y pilotado una serie de
SCOBAs para el nivel Al de dicho centro. Este nivel tiene una duracion de 60 horas y
en este curso se trabajan las primeras cinco unidades del manual Gente 1 de la editorial
Difusion. La programacion se basa en un enfoque textual y para este nivel el objetivo
del curso es que el aprendiz sea capaz de describir personas y lugares. Para ello, cada
unidad didactica se articula en funcion de un objetivo de aprendizaje relacionado con
una tarea en la que el alumno demostrara su capacidad de produccion en relacion con la
secuencia textual que se esta trabajando.

Para ayudar a los aprendices a alcanzar este objetivo, se ha desarrollado un SCOBA
en torno al objetivo de aprendizaje de cada unidad®® y se han pilotado diferentes
maneras de trabajar con los SCOBASs durante este curso académico. En cuanto a la
gestion de esta herramienta para desarrollar la autonomia en el aprendizaje, se pueden
destacar los siguientes pasos:

a. Estructura del SCOBA.

Los SCOBAS desarrollados tenian como objetivo reflejar en un Gnico documento el
objetivo de aprendizaje de cada unidad didactica, asi como los contenidos léxicos,
gramaticales y estratégicos minimos para poder realizar la tarea con éxito.

Todos estos contenidos se articulan alrededor del objetivo de aprendizaje que ocupa
el lugar central del documento, como si este objetivo fuera el centro de un sistema en
torno al cual se situan los contenidos. A modo de ejemplo se adjunta la siguiente imagen
de un esquema de SCOBA.:

26
Ver anexo 1
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GRAMATICA LEXICO

OBJETIVO DE
APRENDIZAJE

ESTRATEGIAS

b. SCOBA completo / SCOBA vacio.

Los docentes encargados de pilotar los SCOBASs han empleado diferentes técnicas a
la hora de gestionar e introducir el SCOBA en el aula. Asi pues, en un primer momento
se ha trabajado con los SCOBAS completos, en espafiol y en serbio. Los alumnos, al
comienzo de la unidad didactica, recibian por escrito el SCOBA con el objetivo de
aprendizaje para dicha unidad, asi como los contenidos y las estrategias necesarios para
poder realizar la tarea con éxito. De esta manera, desde el comienzo el alumno sabe lo
que se le exige y lo que necesita aprender, pudiendo volver a este esquema en cualquier
momento y a cualquiera de sus apartados.

Otra manera de trabajar el SCOBA ha consistido en presentarlo vacio; los alumnos
recibian Unicamente el objetivo de la unidad y los demas apartados en blanco. Con la
ayuda y guia del docente, iban completando en diferentes sesiones de clase los
contenidos y estrategias necesarios para la realizacion de la tarea.

c. ldentificacién de lo que se sabe y lo que queda por aprender.

El objetivo del SCOBA es que el alumno sea consciente en todo momento de lo que
ya sabe y de lo que aun le queda por aprender. Asi pues, es labor del docente hacer
referencia al SCOBA tantas veces como sea necesario durante la actividad o unidad
didactica en la que se esté utilizando el SCOBA, a fin de que el alumno se acostumbre a

Los SCOBA: un instrumento para fomentar la autonomia del alumno.

—
—_



e Ay

=
L2

IV Jornadas de Formacion para Profesores de Espafiol en Chipre

utilizar esta herramienta, bien la haya recibido completa o la vaya creando a lo largo de
la unidad, como guia y hoja de ruta en su aprendizaje.

4. Conclusiones

A modo de conclusién, nos gustaria llevar a cabo una pequefa reflexion a partir de
las opiniones que tienen de los SCOBAs los estudiantes del IC de Belgrado. Para
conocer estas opiniones se elabord un pequefio cuestionario que se repartio entre
estudiantes voluntarios para que lo completaran por escrito.

Los estudiantes destacaron, entre otras cuestiones, los siguientes aspectos:

La concisién y la buena organizacion de los SCOBAs.

La manejabilidad de esta herramienta al estar estructurada en un dnico
documento, tal y como queda reflejado en la opinion de esta alumna: “Lo mas
importante de la unidad se encuentra en un solo sitio y en un mismo papel”.

Es un fiel reflejo de los contenidos de la unidad, por lo que en cada momento
saben qué estan aprendiendo, qué queda por aprender y lo méas importante, hacia
qué objetivo de aprendizaje se encamina todo, como se puede ver en la siguiente
afirmacion: “Pienso que el SCOBA estd muy bien hecho, me ayuda a recordar
de manera rapida y sencilla lo que hemos hecho en la unidad y en lo que
tenemos que tener cuidado”.

La capacidad orientadora del SCOBA: como muchos discentes han mencionado,
les resulta especialmente til que el objetivo de la tarea quede tan claro, puesto
que saben en todo momento qué es lo que se espera de ellos (“es algo palpable
que nos ayuda a saber qué vamos aprendiendo y qué nos queda por aprender”).

La utilidad para preparar la tarea puesto que contiene los contenidos necesarios
para llevarla a cabo: “Me ayuda mucho para la preparacion de la tarea porque
contiene todo lo necesario y esta estructurado de manera simple.”

del alumno.
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ANEXO 1:

GRAMATICA
SER IDENTIFICATNVO: Soy Clara

SER + NACIONALIDAD: Soy serbic, soy de
Serbia

CONTRASTE: Yo soy Clara, ¢y t0?

VIVIR EN + LUGAR: Yivo en Belgrado
ADWVERBIOS: si, no

PRONOMBRES INTERROGATINVOS: 3 Cémo te
llamas? 5 Cudl es tu numero de teléfono?

IV Jornadas de Formacion para Profesores de Espafiol en Chipre

LEXICO

CORREO ELECTRONICO: Mi comeo
electronico es Juan-armobacervantes-
punto-es

TELEFONO MOVIL / FIJO: ;Cudl es tu nbmero
de teléfono fijo?

NOMBRE DE LAS LETRAS: a, be, ce...
NOMEBRE ¥ APELLIDO: Elena Lépez

NUMERALES CARDINALES HASTA DIEZ: uno,
dos, tres, cuatro, cinco...

UNIDAD 1
GENTE QUE ESTUDIA ESPANOL

OBJETIVO DE LA TAREA:

Preguntar a un compafiero sus datos
persondles para completar un
formulario

Para ello tengo que aprender los
siguientes contenidos y estrategias:

- Nombre

- Naciondlidad

- Profesién

- Teléfono

- Comreo electrénico

- iPor qué estudias espafiol?

=

4 =

Institute Corvantes

Belgrado

ESTRATEGIAS DE COMUNICACION
ORAL
PREGUNTAR: ;Dénde vives?

RESPONDER: Soy Ana
PRESENTARSE: Hola, soy Pedro

CORTES|IA: Por favor

SALUDARY RESPONDER A UN SALUDO:
Hola, Buenos / as dias / tardes /
noches

DESPEDIRSE: jAdidés! Adids, buenos / as
dias / tardes / noches, hasta mafana,
hasta el jueves, jchao!

DISCULPARSE: Perdén
AGRADECER: (Muchas) gracias

PREGUNTAS DE COMPROBACION: ;Se
escribe asi? ;Cémo se esciibe?

del alumno.

ia

Los SCOBA: un instrumento para fomentar la autonom

—
p—



IV Jornadas de Formacion para Profesores de Espafiol en Chipre

—

GRAMATICA

. CUANTIFICADOQRES
+  Soy muy oplimista.
» Es bastante amable.
s Mo es nada perezozo/a.

. PRONOMEBRE SUJETO

.- POSESIVOS
& B3 mi henmand

+  :ion vuestros amigos®

.-¥EREOS CON PREPOSICION
s Juega al fenis.

Soy de Espafia.

¥ivo en Belgrado

Trabajo en un banco

- CONECTORES: Y, PERO, PORQUE.

UNIDAD 2
GENTE CON GENTE

OB.ETIVO DE LA TAREA:

Escribir un texto sobre una
persond que conoces con
esta informacion:

- Nombre
Apellido/s.

- Edad.

- Nacionalidad.

- Idiomas.

- Estado civil.

- Profesién.

- Llugar de trabagjo.

- Cardcter.

- Descripcion fisica.

- Aficiones.

- Hablarsobre la
familia

LEXICO

Naciohalidad: Soy/Es serbiofa
Soy (Es de Serbia

Lenguas: Hablo/habla serbio.

Estado civil: Soy/Es soltero/fa, casado/fa,
separadofa, divorciadefa, vivdofa.

Profesién: Soy/Es profesoria
Trabgjo en vna escuela

Cardacter: Soy/Es simpdticofa

Descripcidn fisica: Soy/Es alto/a; Tengoftiene «l
pelo rubio y largo: Tenge! Tiene los ojos azules:
Llevo/Lleva gafas.

Aficiones: juego altenis, etc.

Familia: madre, padre, etc.

]

Belgrada

;QUE DEBOD TENER EN CUENTA CUANDO ESCRIBO
Ml TEXTO?
- Organizar mis ideas de acverdo d los
objetivos.
- Organizar mi texto utilizando conectores

{(pere, y, porque).
- Escribir en tercera persona (€1, ella).

del alumno.
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GRAMATICA

En espaiol:
= Cyando hablamos de nuestras preferencias a la
hora de vidgjar vtilizamos dos clases deverbos:

- Loswverbos interesar, gustar v encantar. Tienen
sélo dos formas: gusta para el singular v
gustan para el plural v necesitan siempre los
pronombresime, te, le, nos, os, les.

- Utilizamos los verbos quener vy preferir. Tienen
un cambio vocdlico de e enie, en todas las
personas excepto en nosofros ¥ vosotros. Por
ejemplo: quiero, prefieres.

u Cuando hablamos de lasitvaciéon de un lugar:

- Utilizamos el verbo hay sise trata de un lugar del
que vamos d hablar por primeravez.

- El verbo esté@festan si ese lugar va es conocido por
el destinatano del texto.
u | osverbos hay/festa necesitan de los aricules:

- El verbo hay: unjuna para hablar de un lugar o
establecimiento por primeravez.

- El verbo estd: elflajlosflas para hablar de la
situacidn de un establecimiento ya identificado.
u Utilizamos numerosas preposiciones:

- a después del verbo ir para indicar direccidn: ir a
San Sebastian, ir a Perd, ...

- ent después de los transportes: ir en coche, ir en
autobis, ...

A laizquierda, a la derecha, enfrente., ...

IV Jornadas de Formacion para Profesores de Espafol en Chipre

=1 =

Institute Cervantes

Belgrado

LEXICO

m Partes de la ciudad y lugares de interés
m Establecimientos

® Puntos cardinales

= Transportes

= Estaciones de afio

m Fechas [meses, dias)

= Alojamiento

= Actividades de tiempo libre

ESTRATEGIAS DE COMPRENSION ORAL

u |dentificar el género textual

® Relacionar las imégenes con el texto para facilitar
la comprensién del mkmeo.

® Hacer vna lectura global, identificando palabras
clave, v otra més puntual para para seleccionar la
informacién relevante.

ESTRATEGIAS DE EXPRESION ESCRITA

= Escribir sélo la informacién que necesito a
modo de lluvia de ideas [palabras clave].

= No copiar la informacién taly como viene en
el texto, sino adaptandola a mis palabras, a lo
que yo $é ¥ puedo decir en espafiol.

ESTRATEGIAS DE EXPRESION ORAL

= Hacer mi presentacién a partir de las palabras
clave, sin leer.

del alumno.
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GRAMATICA

Orden de palabras: Quiero una camisa rojet
Coordinacion masculino ffemenino
singular/plural: La camisa roja flos pantalones
azudes

Preguntar por algo en una tiendea:
- cTiene/n pantalones/camisas?
- Necesito....
- Queria...

Presentacién de un ohjetos: Esta camisa...

Hablar de obhjetos conocidas:

- Estos pantatones blancos los compro para
tNikola porque necesita unos.

- e los llevo

Indefimidos: un { una f unos f unas

interrogativos: ;Cudnto cuesta/n? ;Cudnto
vetle /n?

UNIDAD 4
OBJETIVO DE LATAREA:

Manteneruna
conversacion en una
tienda de ropa y comprar
tres regalos para tres
comparieros de la clase.
Para ello tengo que:

1. Saludar

2. Especificar el color y la
talla

3. Preguntar el precio

4. Informarme sobre las
formas de pago

5. Decirque
definitivamente me
llevo el producto.

4. Despedimme

7. Decirpara quién lo
compIro ¥ por qué

Para ello tengo que aprender los
siguientes contenidos y
estrategias:

LEXICO

Ropa: Camisa, camiseta, pantaldn, cazadora,
jersey, chaqueta, vestido, zapatos, botas.

Colores: rojo, amarillo, negro, blanco, gris,
mairon, verde, azul, naranja, rosa, violeta

Talla: la M, la S la grande, la pequefia
Ndmero de zapatos
Ndmeros: precios

Formas de pago: £n efectivo, con tareta

-k

Belgrado

¢Qué debo tener en cuenta cuando
mantengo una conversacion en una
tienda?

- Entonacién: jQué care! N, ;Tiene camisas? A

- Formas de llamar la atencién: eiga, perdone,
etc.

- Cortesia: Necesito, Quena..., por favor, etfc.

- Pedir opinién: Es un poco grande, ;na?,
¢verdad?

- Dar las gracias: Gracias

- Saludar y despedirse

del alumno.
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GRAMATICA
PRESENTE DE INDICATIVO: -AR, -ER, -IR

1.VERBOS REGULARES: trabajar, aprender, vivir.
2. VERBOS IRREGULARES:

Al Verbos con cambio vocdico en todas las
personas excepto nosotros vy vosotros:

al erie: querer

b] erivestine

¢l oPue: domir

dl urue:jugar

B) Verbos con la 1° personairegular: hago, doy,
salgo.

C) Verbos completamente irregulares: v oy, vas,
VA, VAMOos, vais, van [ir

3. VERBOS REFLEXIVOS: acostarse [me acuesto),
vestirse [me visto)*Siempre llevan los pronombresime,
te. se nos, os se.

CONECTORES: Para unir fus ideas en el correo
electrénico debes hacervso de palabras comeo:
- Y. para vnir elementos: Los martes voy af

gimnasio y o la piscing.

- 0: para presentar opciones. Los lunes voy af
gimnasio o voy al cine con imis amigos.

- Pero: para contraponer una informacién a
otra. Los fines de semana voy a la discoteca,
peto algunas veces voy al cine.

- Porque: cuando explicamos el motivo de una
accidén. Yoy a clase de espaiiol porque me
gusta.

- Para: cvando explicamos la finalidad de una
accién. Voy al gimnasio cada dia para estar
en forma.

IV Jornadas de Formacion para Profesores de Espafiol en Chipre

UNIDAD 5
GENTE EN FORMA

OBJETIVO DE LATAREA:

Escribir un comreo
electrénico a un amigo
contdndole como es un dia
nomal en mi vida. Para
ello tengo que:

1. Describirqué hago en
un dia nomail.

2. Decir cudndo hago
cada cosd y con qué

frecuencia.

3. Decircudnto y cémolo
hago.

4. Decir cudles son mis
aficiones.

5. Escribirun correo
electrénico respetando
su formato

Para elle tengo que aprender los
siguientes contenidos y
estrategias:

LEXICO

Yerbos de rutina: me levanto, me ducho,
desayuno, me acuesto.

Verbos de actlividades de tiempo libre y
aficienes: voy al cine, juego al tenis.

Los dias de la semana: lunes, martes miércoles,
jueves, viernes, sabado y domingo.

Partes del dia: porla mafana, por la tarde, por
la noche, a mediodia.

Las horas: o las seis de |a tarde.

Expresiones de frecuencia: fodos los dias, los
fines de semana, a veces, los lunes v los martes.

=

= =

instituto Corvantes

Belgrado

:Qué debo teneren cuenta cuando
esciibo mi correo electrénico?

- Cdémo saludar en correos electrénicos
informales:

Hola, Maria:

- Coémo despedirme en correos electronicos
informales: Adids, Hasta pronto. Un beso, un
abrazo.

- Cémo organizar mi texto en parrafos.

- La puntuacién:

Hola, mMarric:

sQué tal?

del alumno.
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EL CUENTO DE NUNCA ACABAR: EVALUANDO VOY, EVALUANDO
VENGO.

Alberto Rodriguez Lifante
Universidad de Alicante

Ioanna Stefatou
Centro de Lenguas de la Universidad de Atenas

RESUMEN

La evaluacion es un elemento fundamental en muy diversos &mbitos y no menos
importante lo es en el campo de la pedagogia. Todos sabemos que es necesario evaluar
para mejorar y, por ello, cada vez son mas las empresas que se dedican a la evaluacion:
control de calidad de los productos, de los procesos, auditorias economicas, financieras,
de organizacion... Todo esto es, en definitiva, evaluacion.

En nuestro campo, el de la ensefianza, nos encontramos con un concepto de
evaluacion bastante limitado y cuya aplicacion sobre la actuaciéon del profesor debe
replantearse. Si lo pensamos bien, s6lo evaluamos los resultados de los alumnos y
cuando nos referimos a evaluacion lo hacemos como un sinénimo de “calificacion” de
los alumnos.

Hoy en dia se presenta como elemento comun el enfoque centrado en el aprendiz y
sus necesidades personales, sociales y profesionales en correspondencia al enfoque
pedagdgico que se aleja del rol tradicional del docente, como transmisor de los
conocimientos, y del papel pasivo del alumno. También esté la idea generalizada de que
el profesor es el que evalia y lo Gnico que hace es evaluar la memorizacion de
conocimientos descontextualizados. De hecho, entre las multiples tareas del docente
(disefiador del curriculo, investigador, orientador/tutor, transmisor de valores, miembro
de un equipo, etc.), la de evaluador de resultados, procesos y sistemas es una de las que
mayor relevancia tiene.

Palabras clave: evaluacion, criterios, instrumentos evaluadoras, profesor facilitador
Dirigido a:

Cada uno de los instrumentos presentados permite su utilizacion en diferentes
niveles (desde el Al hasta el C2 del MCER) y contextos, dependiendo de las
caracteristicas individuales de cada estudiante o del grupo.

Destrezas y dinamicas que se trabajan:

A continuacion, presentamos una variedad de métodos de evaluacion que
ofrecen multitud de caminos de aprendizaje al alumno. En estas lineas, solo nos
referimos a algunos de los instrumentos que hemos puesto en practica con grupos de
alumnos de ELE y que creemos que pueden contribuir positivamente en el sistema de
evaluacion, en un sentido amplio, de nuestros alumnos.

| El cuento de nunca acabar: evaluando voy, avaluando vengo.
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2 EL PROYECTO: La utilizacion de este método permite a los alumnos ser gestores
de la solucion de un problema real dentro de un ambiente de trabajo donde el
profesor actiia solamente como facilitador de los medios de trabajo. El desarrollo de
proyectos, asi como el desarrollo de solucion de problemas, se derivaron de la
filosofia pragmatica que establece que los conceptos son entendidos a traves de las
consecuencias observables y que el aprendizaje implica el contacto directo con las
cosas. Los estudiantes buscan soluciones al:

- Hacer y depurar preguntas.

- Debatir ideas.

- Hacer predicciones.

- Disefiar planes y/o experimentos.

- Recolectar y analizar datos.

- Establecer conclusiones.

- Comunicar sus ideas y descubrimientos a otros.
- Hacer nuevas preguntas.

- Crear artefactos.

2 En la técnica de la PREGUNTA proponemos que el docente sepa qué es lo que
quiere evaluar. Si intentamos averiguar si el alumno es capaz de escribir un
determinado tipo de texto tenemos que pedirle que lo escriba y si queremos saber si
el alumno es capaz de comunicarse hablando le tenemos que pedir que hable.

Las actividades de evaluacion que tenemos que hacer segun lo dicho anteriormente
son:

1.  Escucha para comprobar...

2.  Lee el texto para descubrir...

3. Observa el formulario y escribe...

4.  En parejas comenta con tu compariero.

2 SOLUCION DE PROBLEMAS: Se basa en la presentacion de “situaciones
problema” donde diferentes personajes juegan su rol, y a traves de sus procesos de
pensamiento optan por diferentes soluciones. Como estrategia favorece la
anticipacion, la discusién de ventajas e inconvenientes de cada alternativa. Esta
técnica puede ser muy util para que el alumnado analice los propios procesos de
aprendizaje, descubra los problemas y se dé cuenta de las estrategias de aprendizaje
que usa.

2 METODO DE CASO La evaluacion con este método se realiza relatando una
situacion en la que nuestros estudiantes estaran inmersos y donde habra que tomar
decisiones. EIl relato deberd contener informacion suficiente relacionada con
hechos, lugares, fechas, nombres, personajes y situaciones. Los alumnos son los
protagonistas activos y el profesor tiene el papel de moderador.

o EL DEBATE EIl debate es una técnica que con frecuencia se utiliza para discutir
sobre un tema. Hay diferentes maneras de llevar a cabo la técnica, una de ellas es
ubicar a los alumnos en grupos, asignarles un tema para que ellos lo discutan
juntos. Posteriormente se les pide a los alumnos que argumenten sobre el tema a
discutir.

| El cuento de nunca acabar: evaluando voy, avaluando vengo.
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2 LOS MAPAS CONCEPTUALES son diagramas (en una caja, circulo o vacio) que
expresan las relaciones entre conceptos generales y especificos de una materia,
reflejando la organizacion jerarquica entre ellos. Es una técnica que se utiliza tanto
en la ensefianza como en la evaluacion y favorece el desarrollo organizado y
funcional de los conceptos claves de una materia.

El mapa conceptual es una estrategia muy potente para analizar y valorar el proceso
del aprendizaje de forma diferente si se usa desde el inicio, durante el desarrollo y
al final de una unidad de aprendizaje.

S PORTFOLIO DE LAS LENGUAS: segun el disefio del Consejo de Europa que
contiene un pasaporte linglistico, una biografia linguistica y un dossier para
recoger el trabajo de los alumnos. Es un documento gréfico, desarrolla las cinco
destrezas establecidas por el Marco Comun Europeo de Referencia. Es un
documento individual de reflexion sobre los propios procesos de aprendizaje. .
Puede utilizarse en forma de evaluacién, coevaluacion o autoevaluacion.

2 CARPETAS DE TRABAJO: recopilacion de los trabajos de los alumnos, los
examenes, sobre todo es til para la destreza escrita.

2 OBSERVACION SISTEMATICA: un tipo de informe donde se describe la
actuacion y el dominio de las diferentes competencias del alumno. También se usa
para la autoevaluacion (escribir lo que causa confusion y dudas) y para que el
docente dedique tiempo después para aclarar dichas dudas.

> DIARIO ESCOLAR: consiste en llevar a cabo un diario de clase en el que se
registran los datos relevantes dia a dia en el aula.

2 INFORMES: cuestionarios basados en observaciones recogidas de manera
sistematica y organizada. Se trata de una serie de objetivos definidos previamente
por el profesor sobre la labor docente para ver si se han logrado o no.

Tiempo de realizacién (con los alumnos)

Segun lo que queremos evaluar optamos por la Evaluacion continua que permite
la observacion del proceso de aprendizaje y usa los proyectos, diarios de clase,
observacion, porfolio y normalmente evalta a largo plazo, lo cual significa que puede
tener una duracion de 5-10 dias hasta un semestre 0 mas porque depende de la
complejidad de los temas. o la Evaluacion en un momento concreto que atiende a
través de la técnica del debate, método de caso, mapas conceptuales, solucion de
problemas lo que el alumno sabe hacer en un momento concreto y sobre un aspecto
determinado.

Material necesario para la realizacion

Para llevar a cabo las tareas que se proponen aqui se entiende que algunas
actividades se van a hacer de forma individual y algunas en forma colectiva y después
de recibir la informacion por parte del profesor los alumnos buscan informacion por
Internet, libros, guias etc y para después llegar a un acuerdo como es en el caso del
Proyecto. Depende del docente y de los objetivos si decidira proporcionar mas 0 menos
informacién a los estudiantes o si va a dejar que la busquen ellos. En el caso del
Portfolio normalmente hoy en dia va incluido en los diversos materiales que usan los

| El cuento de nunca acabar: evaluando voy, avaluando vengo.
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docentes. Las demés tareas requieren la elaboracion de temas que son faciles de
encontrar en materiales o por Internet.

Objetivos del taller
Los objetivos que persigue el presente taller son los que a continuacion mencionamos:
- Reflexionar sobre el proceso de evaluacion en el aula de idiomas.

- Detectar cuales son los errores mas comunes a la hora de evaluar a nuestros
estudiantes.

-Establecer criterios, desde el punto de vista de la evaluacion, para saber qué aspectos
del desarrollo de las competencias de los estudiantes es necesario resaltar, en qué
momento del proceso y con qué finalidad.

- Conocer algunas estrategias e instrumentos de evaluacion.

- Reflexionar y ver en la practica como los procedimientos de evaluacién adquieren un
sentido u otro segun se apliquen de una manera u otra (p.e autoevalucion o
coevaluacién) o en un momento u otro.

Explicacion del taller: reflexion y justificacion del taller, orientacion metodoldgica,
posibles explotaciones, secuencia didactica, etc. Ademas podéis incluir el material
gue vais a dar a los asistentes.

Sobre el tema de la evaluacion se ha debatido mucho, pero en la practica sigue sin
hacerse lo suficiente. A veces se debe a la falta de tiempo u otros motivos lo que nos
lleva a entrar a clase, realizar los ejercicios, comentar las dudas que han surgido,
explicar la gramatica y el vocabulario de la unidad, decirles qué deberes tienen que
hacer y terminar. Por ello, cuando decimos que se hace poco en la practica nos
referimos a que siempre evaluamos la competencia gramatical a través de una prueba
que normalmente tiene una estructura de un test de gramatica. Al respecto, creemos que
son interesantes los apuntes que sefiala Alonso Tapia (1991) sobre la importancia de
organizar las evaluaciones a lo largo del curso de modo que los alumnos las vean mas
como una ocasién de aprender, evitando, en la medida de lo posible, las comparaciones
de unos con otros. De ahi que sea interesante tener en cuenta también la “evaluacion
inicial” para averiguar el estado del alumno en relacion con sus ideas previas y
creencias, pero también con sus intereses, metas, motivaciones y expectativas.

La siguiente imagen ilustra la problematica que plantea el sistema de evaluacion y la
vision generalizada que suele tener el profesorado al respecto. Precisamente esta
cuestion y otras relacionadas con la evaluacion hemos intentado trabajar en el taller, con
el fin de que los docentes de ELE intercambien experiencias, aporten ideas y
reflexionen al mismo tiempo sobre la complejidad de un proceso como es la evaluacion.

| El cuento de nunca acabar: evaluando voy, avaluando vengo.
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Por ello, el presente taller ha buscado combinar algunos instrumentos de
evaluacion mas alld del examen/test o prueba convencional con algunos ejemplos
practicos. A continuacion, presentamos algunos de los casos practicos de los
instrumentos empleados en el taller:

EJEMPLO 1

Los alumnos van a elaborar la planificacién de un viaje al exterior y tienen que elegir entre
cuatro ciudades espafiolas y después seguir los siguientes pasos:

e Benidorm (Alicante). Es una ciudad grande muy cerca de la playa del mar
Mediterraneo. Hace mucho calor en Benidorm, y sus noches son muy divertidas
porque hay jjjmucha marchalll No tiene monumentos.

e (Cadiz (Cadiz). Es una ciudad viva y divertida, con hermosas playas y situada al sur
de Espafia. Hace mas calor que en Benidorm. Las noches en Cadiz son mas
tranquilas, pero se pueden ver muchos monumentos. Cadiz tiene también algunas
playas nudistas.

e Cuenca (Cuenca), en el centro de Espafia. Es una ciudad pequefia, mas o menos
como Salamanca. Tiene muchos monumentos para ver y una naturaleza preciosa,
pero por las noches no hay nada de marcha. Esta muy cerca de Madrid.

e Santander (Cantabria), al norte de Espafa. Santander es una ciudad que estd junto al
mar, pero sus playas no son muy buenas. En Santander no hace mucho calor, y
llueve casi todos los dias (en verano también). Tiene algunos monumentos, pero lo
mas bonito de Santander es pasear por sus calles y visitar sus pequefios pueblos (los
pueblos son lo mejor de Santander).

¢Has elegido ya a qué ciudad ir? jMuy bien! Ahora busca en la clase a alguien que quiera ir
de viaje contigo, y haced un grupo de tres o cuatro personas.

| El cuento de nunca acabar: evaluando voy, avaluando vengo.
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¢Ya esta el grupo hecho? [Vale!l Pues ahora tenéis que organizar el viaje respondiendo a las
siguientes preguntas:

1. ¢Cuanto tiempo vamos a estar de viaje?

2. ¢Cémo vamos a la ciudad que hemos elegido? ;Vamos en tren, en coche, en avién, en
autobus, andando, en bicicleta?

3. Sivamos en coche o en bicicleta: stenemos que alquilar un coche / una bicicleta? ;o vamos
en el coche / la bicicleta de un amigo?

4. Si vamos en avion, tren o autobus: dstenemos que reservar un billete? ¢scuanto cuesta un
billete? (mas o menos).

5. ¢Dénde vamos a hospedarnos? En un apartamento, en un camping, en un hotel...?

6. Si vamos a hospedarnos en un camping o en un hotel o en una posada, ¢necesitamos
reservar las habitaciones?

7. ¢Cuantas habitaciones necesitamos? Son habitaciones dobles o individuales?

8. ¢Cuanto cuesta el hotel, camping..? Va incluida en el precio la pensiéon completa
(desayuno, comida, cena), media pension o sélo el desayuno?

9. ¢Qué tiempo va a hacer durante nuestro viaje? Hara frio, temperaturas medias, llovera,
hara sol, mucho viento?

10.¢Qué necesitamos llevar en la maleta? Piensa en toda la ropa y la comida que necesitaras
durante el viaje.

EJEMPLO 2

Pedro esti en el nivel A1 y ya conoce las letras y los niimeros del O al 30, las tres conjugaciones de los
verbos, es capaz de saludar y despedirse, de deletrear, de mantener la comunicacion, puede intercambiar
informacion con otra persona para empezar a conocerse.

Segun la evaluacion de las diferentes competencias que como docentes queremos verificar
para comprobar los logros especificos de nuestros alumnos queremos saber si:
El alumno puede entender los nimeros de teléfono o direcciones.
El alumno puede entender los datos que figuran en una tarjeta de visita.

El alumno puede cumplimentar un formulario con sus datos personales.

o=

El alumno puede intercambiar informacién con otra persona sobre informacién
personal basica.

Escucha para comprobat...
Lee el texto para descubrir...

Observa el formulario y escribe...

b=

En parejas comenta con tu compafero ...

| El cuento de nunca acabar: evaluando voy, avaluando vengo.
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EJEMPLO 3

Este es el Parque Natural de Vidasana. Es una reserva ecoldgica con gran variedad de
fauna y flora. Tiene al norte la ciudad de Centralia, y al sur la de Industralia. El tema de
debate de estos dias es que las dos ciudades estan comunicadas por una pequefia y tortuosa
carretera que rodea el Parque. Esto hace que la economia de la zona sea precaria. Hay dos
proyectos para mejorar la comunicacion de estas dos poblaciones.

1. La construcciéon de una autopista o autovia a través del Parque que permita estar en la
otra ciudad en menos de una hora. Tiene el inconveniente del impacto y del dafio
ecologico.

2. La construcciéon de una carretera que evite el Parque y que permita estar en la otra
ciudad en tres horas y media. El inconveniente es que pasarfa por unas ruinas
arqueologicas de gran valor historico. La ventaja es la de pasar cerca de un area de
proxima inversion en un complejo turistico y depottivo.

Se han desechado otras soluciones, como la construccién de un tunel subterraneo.

Vamos a preparar un debate sobre la construccion de esta carretera. Aqui hay diferentes
personajes. Elige con tus companeros quién es quién. Segin el personaje que seas, piensa en
cinco o seis argumentos que apoyen tu opinion sobre el tema. Desarrollaremos el debate
segun el papel de cada uno/a. Vamos a simular un programa de televisién “En debate con la
actualidad”.

1. Augusto Fernandez. Arquitecto responsable del proyecto de la realizaciéon de la
autopista.

2. Bienvenido Casado. Alcalde de la ciudad Centralia, que ha prometido en su ultima
campana electoral mejorar las comunicaciones y desarrollar la industria de la zona.

3. Manuel Iniesta. Presidente del sindicato de transportistas y camioneros, empefado en
mejorar la calidad de servicio y reducir las obras de carretera de sus afiliados.

4. Juan Garcia. Representante de la organizacion ecologista Verdivida.

Aurea Castro. Inversora ¢ industrial turistica, que ha adquirido una extensa area para

construir un importante centro tutistico y de ocio con pistas de tenis y squash,

piscinas, campo de golf y discotecas.

6. Mario Prada. Funcionario del Ministerio de Cultura, responsable del mantenimiento y
gestion de los hallazgos arqueologicos.

7. Candida Pérez. Habitante del pequefio pueblo que hay junto al Parque Natural y a las
ruinas, dedicada al cultivo ecoldgico, con una vida feliz y comoda, alejada del ruido de
la ciudad y del progreso.

v

EJEMPLO 4

Sila pregunta especifica es: ¢Cuales son los tres principales rios de Colombia, el alumno
ofrecera tres nombres; si el interrogante pide que los dibuje en un mapa, el conocimiento
tiene otra amplitud y profundidad. Si se le pide que los nombre, los sefiale en el mapa y que
especifique sus caracteristicas y las ventajas y desventajas que ofrecen para los diferentes
departamentos por donde pasan, la respuesta sera mas larga, compleja e implicara mayores
niveles de profundidad en la reflexion.

o| El cuento de nunca acabar: evaluando voy, avaluando vengo.
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EJEMPLO 5

Tema: Comprar por Internet.

A favor

* Es cémodo, puedes comprar sin salir de casa.

¢ Puedes comprar cosas que son dificiles de encontrar en tiendas.

 Esutil para personas que viven lejos de zonas comerciales.

* Puedes ahorrar dinero, hay gran variedad de empresas y mucha competencia entre ellas.
* Es facil hacer tramites bancarios por Internet.

* Suelen regalarte cosas.

¢ Es mas dificil malgastar porque sabes cuanto dinero llevas gastado.

Preguntas adicionales:

¢Qué tipos de cosas se venden por Internet?

¢Este sistema de compra es mas popular para gente de ciudad o de pueblo?
¢Por qué los productos son mas baratos?

¢Son productos de gran calidad?

¢Este sistema de compra favorece el consumismo?

En contra

. Ves el producto sélo en fotografia, pero no puedes tocatlo, probartelo.
. A veces el producto tarda en llegar o llega en mal estado.

. Devolver los productos es mas complicado.

. El pago puede ser poco fiable.

. Algunas empresas se arruinan y dejan de dar servicios.

Preguntas adicionales:

¢Os gusta ir de compras?

¢Qué cosas nunca comprariais por Internet?
¢Qué le puede pasar a vuestra tarjeta de crédito?
¢En vuestro pais Correos es caro?

o| El cuento de nunca acabar: evaluando voy, avaluando vengo.
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EJEMPLO 6

® Yo quiero estudiar Bellas Artes, pero mis padres dicen que es una tonterfa estudiar
eso. A mi me gusta pintar y mis amigos dicen que no lo hago mal. Mi padre me repite
todos los dias «Estudia Derecho o Econémicas» y mi madre «Estudia algo con futuro,
hijo». Yo no sé qué hacer.

e Una compafiera de trabajo me hace la vida imposible. Habla mal de mi, no me deja
usar su mesa para nada, me ordena las cosas constantemente y me grita si me equivoco
o si llego cinco minutos tarde. Ella no es mi jefa, pero lo parece.

e Un amigo me regala flores y bombones, me invita al cine y a comer en restaurantes.
Sé que le gusto porque me lo ha dicho y porque me lo demuestra constantemente. Yo
no lo quiero como a un novio, para mi es sélo un buen amigo.

e No puedo hablar en publico, tartamudeo, me pongo rojo, se me olvida qué quiero
decir. Me pongo muy nervioso y no me acuerdo ni de mi nombre.

e Tengo un amigo por correspondencia. Me he enamorado de ¢l y él también dice estar
enamorado de mi. El problema es que no le he dicho que peso 124 k. El insiste en
conocerme en persona.

:0Qué puedo hacer? 2Qué puedo hacer?
. No me acuerdo de las palabras Posibles soluciones:
cuando las necesito. . Para eso lo mejor es ver peliculas
. Para mi, es muy dificil pronunciar en espafiol, escuchar canciones...
la erre. . Creo que tienes que leer mas
. A mi me cuesta entender a la revistas, libros...
gente. . Yo creo que va bien hablar
. Tengo poco vocabulario mucho, perder el miedo...
. Hablo demasiado despacio. . Lo mejor es no preocuparse por
. Me siento insegura cuando hablo. entenderlo todo...
. Me cuesta entender los textos.

EJEMPLO 7

o| El cuento de nunca acabar: evaluando voy, avaluando vengo.
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PORTAFOLIO DIGITAL: TRABAJO DENTRO Y FUERA DEL AULA.

Pedro Jesus Molina Muioz
Lector MAEC-AECID
Universidad de Chipre

Yunny Alma Andrade Cabrera
Lectora MAEC-AECID
Universidad de Chipre

RESUMEN

Siguiendo los criterios propuestos por Arter y Spandel (1992:36), podemos definir
grosso modo el portafolio como “la coleccion de los trabajos escritos de un estudiante
en la que se muestran claramente el esfuerzo, el progreso y los logros que se han
obtenido en ciertas areas especificas. Esta coleccion debe incluir la intervencion del
estudiante en la seleccion del contenido de los textos, los criterios para su seleccion, los
criterios para juzgar los logros y la evidencia de auto-reflexion por parte del estudiante”.

Hamp-Lyons y Condon (2000) afiaden que el portafolio debe cumplir tres
caracteristicas primordiales que estan interrelacionadas: la coleccion, la reflexiéon y la
evaluacion de los textos escritos. La coleccion de los textos, ademas de incluir multiples
muestras, debe incluir informacion sobre el contexto de la escritura, no sélo informacion
sobre el texto mismo.

El uso de portafolios se propone como un nuevo concepto de evaluacion, que
sugiere el uso de los mismos como una alternativa viable y prometedora para llevar a
cabo los nuevos requerimientos, tanto de las instrucciones para realizar la tarea, como
de la evaluacion de la escritura. Con el nuevo modelo de evaluacion, el estudiante se
convierte en un agente activo y deja de ser Unicamente el objeto de evaluacion.

PALABRAS CLAVE
Portafolio, digital, evaluacion, escritura, destrezas, competencia digital.
¢ Qué entendemos por portafolio?

La opcion del portafolio viene a cambiar la estructura tradicional de la clase,
descentralizando la figura del profesor. Pasa éste a ocupar un papel de guia y orientador.
El profesor se centra méas en guiar a los estudiantes y les ayuda a establecer ciertas
normas de creacion, de razonamiento y de reflexion. Los estudiantes, por su parte, se
convierten en auto-asesores de sus textos.

Otro de los beneficios del uso de portafolios es que este modelo de evaluacion
anima no soélo el proceso de auto-reflexion, sino que también promueve el desarrollo de
habilidades cognoscitivas. Debido a que el estudiante tiene que elaborar una reflexion
sobre sus propias producciones, este proceso le permite distanciarse lo suficiente de
ellas para poder apreciar sus destrezas y debilidades. El portafolio les brinda, de este
modo, a los estudiantes, la posibilidad de desarrollar una sensibilidad hacia un lenguaje
que les permite articular sus pensamientos y sentimientos, al mismo tiempo que afinan
sus habilidades analiticas.

Portafolio digital: trabajo dentro y fuera del aula.
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Por otra parte, crea y promueve un ambiente de aprendizaje productivo, ya que
enfatiza la idea del esfuerzo continuo y del progreso, en lugar de limitarse a penalizar el
error.

La escritura se concibe de una manera amplia. Es un proceso en el que se incluyen
actividades del mundo real, que ocurren dentro y fuera del aula. Es, ademas, un proceso
en el que tanto profesor como estudiante se hallan inmersos. La produccion escrita no se
puede ver simplemente como un producto final, sino como un complejo proceso que
incluye tres niveles: la pre-escritura o planificacion, le escritura y la re-escritura o
edicion. El acto de escribir, bajo esta concepcion, se concibe como un proceso recursivo
y no como una actividad lineal. Es decir, la escritura es un proceso que requiere tiempo
y en él intervienen diversos pasos del pensamiento, de la expresion y la reflexion, que
ocurren simultdneamente en diferentes puntos del proceso de redaccion.

El portafolio digital, con las posibilidades que ofrece hoy la web 2.0, es una
herramienta que sirve para mucho mas que para evaluar simplemente la produccion
escrita. Los estudiantes pueden compartir el contenido generado, generar un contenido
de forma conjunta o acceder a las actividades realizadas por otros estudiantes de
espafol, de forma que el entorno de aprendizaje se convierte en un espacio de
colaboracion.

Diferentes tipos de portafolio.

Existen diferentes tipos de portafolio segun varios autores (BullocK y Hawk, 2000;
Love, Mckean y Gathercoal, 2004; Jones, 2008), los cuales son:

o Portafolio de procesos: con este tipo de portafolio se plasma en un documento
una secuencia de acontecimientos encaminada a la consecucion de objetivos prefijados.

e Portafolio de productos: con este tipo de portafolio se pretenden analizar los
resultados de una accidn o acciones, en este caso, académicas, y busca un analisis
global, tomando en cuenta los objetivos, antes que la simple presentacién de resultados
plenamente exitosos.

e Portafolio de muestras: es un escaparate en el que se recogen los mejores
resultados de un proceso. Su objetivo es de marketing personal, es el tipo de portafolio
que utilizan los artistas.

e Portafolio de aprendizaje: permite ofrecer informacion sobre los objetivos de
aprendizaje incorporando tanto reflexiones y autoevaluacion del estudiante como del
docente.

e Portafolio de transicion: permite aportar evidencias y registros de utilidad en
momentos de transicion o paso de un nivel academico a otro.

e Portafolio de evaluacion: permite valorar la consecucion de criterios
especificos para obtener una titulacion o trabajo.

En el ambito educativo, se puede ver que esta clasificacion abarca de manera
general los diferentes tipos de portafolios que se utilizan, asumiendo que un portafolio
siempre es visto como un instrumento o herramienta de evaluacion.

Portafolio digital: trabajo dentro y fuera del aula.
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En un sentido amplio, y sin tomar en cuenta en este momento una tipologia de
portafolios digitales, se puede decir que dentro del contexto educativo, estos deben
contener:

e Informacién relevante acerca del proceso de ensefianza y aprendizaje o
autoaprendizaje (datos personales, perfiles del aprendiz y del tutor, entre otros);

e Trabajos producidos, borradores;
o Reflexiones y comentarios de los trabajos almacenados;
e Recursos de interés para aprendientes.

Se sugiere que los portafolios deben ser sometidos a revisiones periddicas para
mantenerlos al dia con respecto a la tecnologia, a los formatos de intercambio y a estilos
de aprendizaje.

Objetivos del uso del portafolio.

Para Bullock y Hawk (2000) lo que define un portafolio son cuatro componentes
bésicos:

Tiene unos objetivos determinados.

Se desarrolla para una audiencia en particular.

Contiene trabajos realizados, cominmente conocidos como evidencias.
Incluye reflexiones personales acerca de las evidencias incorporadas.

Entre los principales objetivos se pueden sefialar:

1. Evaluar tanto el proceso como el producto.

2. Motivar al estudiantado a reflexionar sobre su propio aprendizaje, participando
en el proceso de evaluacion.

3. Desarrollar destrezas colaborativas entre los estudiantes.

4. Promover la capacidad de resolucion de problemas.

5. Estructurar las tareas de aprendizaje (establecer lo que es obligatorio y lo que es
opcional).

6. Proveer a los profesores de informacion para ajustar los contenidos del curso a
las necesidades de los estudiantes.

Pasamos al portafolio digital.

Segun Fatima Garcia Doval, el portafolio digital o electrénico contiene
esencialmente el mismo material que podriamos encontrar en un portafolio tradicional.
No obstante, no deben quedarse en una mera copia digital de sus hermanos en papel.
Deben ir mas alla y asumir funciones de gestion del aprendizaje. La tecnologia
emergente actual nos permite aglutinar y combinar una serie de herramientas diferentes
y aplicaciones de modo que un mismo producto permita:

Contener informacion relevante.

Almacenar trabajos producidos, borradores, intentos. ..
Afadir reflexiones y comentarios.

Declarar objetivos, metodologias y calendarios de actuacion.

Portafolio digital: trabajo dentro y fuera del aula.
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e Almacenar y gestionar los materiales educativos basicos o de referencia.

e Almacenar y gestionar otros recursos de interés conseguidos por los
aprendientes.

e Visualizar de modo grafico y claro los procesos y actividades llevadas a

cabo.

Almacenar historiales completos.

Gestionar procesos de tutorizacion compartida.

Aprender en entornos sociales virtuales.

Extraer informacion actualizada.

Por otra parte, son varios los inconvenientes que hemos de tener en cuenta a la hora
de trabajar con una herramienta como esta. El aprendizaje de lenguas no es un proceso
que se circunscribe a unos pocos afios, sino que ha de durar toda la vida, por lo que el
portafolio:

No puede ser dependiente de una determinada institucion con exclusividad.
Debe cumplir unos estandares de utilidad y compatibilidad.

Debe ser facilmente sostenible.

Debe sufrir revisiones periddicas.

Debe permitir un uso individual, escolar, laboral y social.

Una de las principales ventajas que nos ofrece la tecnologia actual a la hora de
llevar a cabo un proyecto de eportfolio, es el hecho de poder sumar diferentes
aplicaciones o herramientas a fin de conseguir elaborar una actividad o tarea final, la
cual pueda cumplir con los criterios anteriormente descritos como partes o elementos y
caracteristicas esenciales del portafolio digital. No es lo mismo utilizar cada aplicacién
0 herramienta por separado que combinarlas todas, lo que ciertamente requiere unas
habilidades informaticas no muy extendidas, pero que pueden adquirirse de manera
sencilla, con constancia y arrojo.

La utilizacion de software de codigo abierto abarata los costos que pudieran
derivarse de la compra de licencias y claves de acceso. No obstante, estos software
también estan sujetos a sostenibilidad y, de no tenerla, es posible que dejen de existir, lo
que a la larga genera otra serie de problemas derivados.

El portafolio digital es un instrumento que combina las herramientas tecnoldgicas
con el objeto de reunir trabajos que permitan el seguimiento y la evaluacion del proceso
de aprendizaje del alumno. Con las posibilidades que ofrece hoy la web 2.0 es una
herramienta que sirve para mucho méas que para evaluar simplemente la produccion
escrita. Las ventajas del portafolio digital son, pues, las siguientes:

o EIl eje central del portafolio es el alumno, su proceso de aprendizaje y su
evolucion. A la vez que refleja el punto de vista personal del alumno sobre su
aprendizaje.

e Estimula la experimentacion, la reflexion y la investigacion del alumno

o EIl portafolio digital es un instrumento flexible que permite incorporar nuevos
productos con facilidad y actualizar los contenidos para adecuar el curriculo del alumno
al mercado de trabajo europeo.

Portafolio digital: trabajo dentro y fuera del aula.
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o Se rompe el aislamiento del aula al publicar digitalmente los materiales que en
ella se generan, asi como los procesos que los originan, y al ponerlos a disposicion de la
comunidad docente a través de internet.

e Se dota de transparencia al proceso educativo y se favorece el intercambio de
experiencias entre instituciones.

e La calificacion numérica de los productos que realiza el estudiante queda
relegada a un segundo plano a favor del analisis de estos como muestra del aprendizaje.
Se evidencian los momentos claves del proceso de ensefianza y aprendizaje: problemas,
soluciones, logros...

e Los ejemplos concretos del aprendizaje permiten conocer las destrezas o
competencias que el alumno ha desarrollado en cada caso y realizar, si es necesario, los
ajustes oportunos en su formacion. Refleja la valoracion del profesor sobre el
desempefio del alumno en la construccién del aprendizaje.

Kara McBride menciona la productividad de los recursos informéticos cuando dice
que “los ordenadores e Internet permiten hacer copias de la informacion sin dafiar el
original. Ademas, las modificaciones de las copias se pueden hacer sin limite, de nuevo,
sin dafar el original (Lessig, 2006). Cuando Lessig habla de este fendmeno, es en
referencia a la expansion radical de las posibilidades de expresién artistica que nuestra
sociedad de la lecto-escritura nos ofrece, ya que la tecnologia ahora disponible nos
permite tomar un texto que leemos (incluyendo fotos, archivos de sonido, y videos) y
manipularlo de manera diferente, reescribiendo el original en un acto de re-creacion. La
obra original no se ve arruinada o fragmentada por las nuevas formas de expresion”.

El portafolio digital en la Universidad de Chipre.

En la Universidad de Chipre hemos experimentado las opciones que nos ofrece la
realizacion de un portafolio digital y hemos incluido una novedad: la incorporacién de
tareas en las que se trabajan todas las destrezas, a saber, la expresion escrita, la
expresion oral, la comprensién lectora, la comprension auditiva, y la interaccion oral.

Por otro lado, a diferencia de la mayoria de los profesores que trabajan con
portafolios, por nuestra parte no existe negociacion de las tareas que se han de incluir,
sino que se trata de que los alumnos recojan tareas finales que nosotros mismos
disefiamos (o que adaptamos de su libro de texto) que nos permiten evaluar en qué
medida han procesado los contenidos trabajados. Ademéas de estas tareas finales
periddicas, al final del curso tienen la opcién de elegir 2 temas (de entre 6) para
presentar de la manera que consideren mas oportuna: mediante un poster, una grabacion
de voz, un video, un escrito... Estas dos tareas incluyen contenidos trabajados desde el
primer dia de clase, por lo que los alumnos tendran la oportunidad de apreciar su
progreso al comparar la produccion inicial sobre el mismo tema con la produccién que
pueden realizar ahora.

» ¢Cuales son nuestros recursos?

Diversas herramientas alojadas en la red, tales como “podcasts”, “glogsters”
(pbsteres interactivos), paginas web de editoriales hispanas, servicios de mensajeria
instantanea en video, aplicaciones multimedia Web 2.0, ... Algunos de los programas
que mas comunmente usamos son: Voki, Woices, Voicethread, MailVU, Voxopop,
Fotobabble, Linoit, Prezi, MyHeritage.

Portafolio digital: trabajo dentro y fuera del aula.
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Figura 1.

Evaluacion del profeSor

Presentaciin

iHola! Me llamo Chrystaleni Nicalaou y tengo 20 afios. Mi '
cumpleafios es el & de mayo. Soy chipriota. Naci y vivo en Nicosia
En concreto, [a casa en la que vivo con mi familia estd en un puebio
que se lama Deflera Tergo v N0 que es 2 aflos mas joven
que yo. Soy estudante de psicologia en fa Universicad de Chipre m

¢ Soy una chica castafia y tengo el pelo largo y rizado y los ojos de
color migl, S0y celgada y mwdo 165 Creo que 1engo un caracter

bastanie buenag y inte: uNa persena diveriida,
responsable, sociable in embargo, por ofro lada, say
desorganizada, mpa 060 tozuda

Tengo muchos aficlones, por et no me aburro casi nunca. Me
apasiona bailar bailkes de todo tipo, dar unas vueltas por ia playa
con més AMIQOs, ¥ excursones, viajar y cantar an el coche v en la
tafiera No me gustan los mentirosas, los egoistas y los déas sin
3al. Mi oolor favorito ¢35 el Se¢ hablar grego, ingles, frances y
espafiol Tovadia no he ido & Espafia, pero quisro muchisme.

» . . Mi numero de teléfono es 98029920 v mi correo elecironico &3 | H‘Oduccién'
Objetivos educativos y emmass™ |

Un deseo que viene ahora a mi mente. ique toda la gente

reflexiéon del eStudiante, ===~

Mas datos sobre mi en las proximas holas.

BEELEXION

Todas ellas son herramientas o recursos que los alumnos usan para realizar sus
tareas finales. El portafolio virtual donde se encuentran archivados todos esos productos
es un diario online llamado “Penzu”. Ademas de otras muchas utilidades, “Penzu” les
permite enviar los trabajos que han ido elaborando a nuestra direccion de correo
electronico sin necesidad de adjuntar archivos o de modificar el formato para una
correcta recepcion del mismo. También pueden acceder a sus trabajos en cualquier
momento y lugar, realizar comentarios (tanto el profesor como el alumno) sobre una
tarea determinada en el mismo documento que se ha enviado, incorporar fotografias,
insertar enlaces a Internet, y guardar versiones anteriores de sus trabajos. Las entradas
gue realizan quedan registradas con fecha y hora de creacion del documento y se van
archivando en este diario virtual (ver figura 1). Siempre estan accesibles. Los

PreSentacion del eStudiante.

o| Portafolio digital: trabajo dentro y fuera del aula.

©



655 IV Jornadas de Formacion para Profesores de Espafiol en Chipre

=
L2

comentarios realizados no se borran, por lo que el estudiante puede revisarlos siempre
que lo necesite, y sirven al profesor para hacer un seguimiento detallado del avance del
alumno. Por otro lado, si se trata de una produccion oral, por ejemplo, la grabacién de
audio o de video permanecera accesible hasta que el usuario la borre. Esto es muy Util
en caso de desacuerdo por parte del alumno respecto a la evaluacion de la tarea.
Siempre se puede implicar a una tercera persona para realizar una evaluacion diferente
sobre una misma produccién. Basta con enviar el enlace a la grabacion por correo
electrénico. También es Util para el alumno que quiera revisar sus producciones e irlas
mejorando de cara al examen final. La herramienta es gratuita, de muy facil manejo y
visualmente atractiva.

» ¢Por qué incluimos las 5 destrezas?

Porque, tal como especifica el MCER, el alumno desarrolla diferentes destrezas en
su proceso de aprendizaje, y aquél establece que, para situar al estudiante en un nivel de
lengua, éste ha de mostrar su competencia en todas ellas.

Es muy importante que el alumno sea consciente de que ha de trabajar diferentes
destrezas durante el aprendizaje de la lengua y que no se centre Unicamente en una o
dos, como suele ocurrir. La gran ventaja de las herramientas que manejamos es que nos
permiten incluir actividades en las que todas las destrezas se ponen en préctica.

» ¢ Qué tipo de reflexidn hacen los alumnos?

La reflexidn de los alumnos se incluye en cada una de las tareas del portafolio. Se
les invita a recoger su opinion y valoracion de la actividad en los siguientes términos:
dificultad de la misma, utilidad en la vida real, y contenidos trabajados. Asimismo, se
les proporciona una serie de preguntas encaminadas a desarrollar estrategias de
aprendizaje de las que, a menudo, carecen, tales como: “;qué he hecho para resolver
estas dificultades?”, “;donde puedo encontrar los contenidos necesarios para desarrollar
la actividad?”, “;en qué situaciones de la vida real uso o puedo usar lo aprendido hoy?”

En el cuadro que sigue (figura 2), podemos ver un grafico en el que se muestran dos
tipos de actividades realizadas por los alumnos, que recogen las siguientes destrezas:
produccién escrita, produccion oral, comprension auditiva y comprension lectora.
Ademas de esto, podemos ver la interaccion alumno-profesor, la autoevaluacion del
alumno (de la que hablaremos a continuacién), y la reflexion sobre sus estrategias de
aprendizaje.

'~ | Portafolio digital: trabajo dentro y fuera del aula.
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» ¢En qué consiste esa evaluacion?

Existen dos tipos de evaluacion: la autoevaluacion que hacen los alumnos y la
evaluacion que hacemos nosotros como profesores. Tratamos de que los alumnos sean
lo més objetivos posible a la hora de evaluar su trabajo. Por ello, en las primeras
actividades les ofrecemos unas plantillas orientativas en las que se recogen los criterios
que, como profesores, consideramos oportunos para evaluar un trabajo con una
calificacion mayor o menor. Cada plantilla es diferente segun el tipo de actividad. He
aqui un ejemplo (figura 3). La plantilla que damos esta originalmente en griego, pero

aqui incluimos su traduccidn al espafiol:

Figura 3.
4 3 2 1
a) Menciono todos a) Falta un dato. a) Faltan dos datos. a) Menciono sélo
. los datos. algunos datos.

Contenido b) Sigo un orden b) Sigo un orden b) Sigo un orden b) No sigo un orden
l6gico. l6gico. l6gico. l6gico.
a) Mi pronunciacion 2 Z/II;rgronunuacmn :l Z/II;rgronunmauon a) Mi pronunciacion
es clara. b) Ha 0- ausas b) No h;a 0 pausas es clara.

¢Hablo b) Hago pausas gop gop b) Hago pausas

claramente?

donde es necesario.
¢) Mi mensaje se
entiende claramente.

donde es necesario.
c) Mi mensaje se
entiende con
dificultad.

donde es necesario.
c) Mi mensaje se
entiende con
dificultad.

donde es necesario.
¢) Mi mensaje no se
entiende.

¢Coémo es mi
entonacion?

Hablo en general
con naturalidad.

Mi entonacién, en
algunas ocasiones,
deja ver que repito
frases de memoria.

Mi entonacion deja
ver que repito frases
de memoria.

Leo el texto
previamente
preparado.

Gramatica

Correccion
gramatical con algun
desliz.

Correccion
gramatical con
algunos deslices:
a) concordancia
nominal.

b) concordancia
verbal.

Errores gramaticales
frecuentes:

a) concordancia
nominal.

b) concordancia
verbal.

c) terminacion
verbal.

Uso expresiones
inadecuadas (“no me
gustamos el pollo”)
y cometo errores
continuos.

Estas dos o tres primeras muestras les sirven de ejemplo para que despues ellos

mismos establezcan sus propios criterios. Y, si a partir de ese momento, su evaluacion
personal de una tarea no se corresponde con la que nosotros hacemos de la misma, nos
ponemos en contacto con ellos para que argumenten su evaluacion, amparandose en
criterios similares a los que les sirvieron de modelo al principio de curso. Normalmente,
una vez que observan detenidamente su produccién, modifican su autoevaluacién. En
caso de que no hayan detectado las carencias que muestran en ella, les sefialamos los
errores y les orientamos para que los corrijan usando los recursos aprendidos en clase.

Para que nuestro método de autoevaluacién parezca al alumno menos analitico y
sea mas impactante, hemos optado por utilizar colores. Asi pues, para cada actividad,
los alumnos tienen a su disposicion tres “nubes de colores” (figura 4). Dentro de una de
ellas se encuentran los contenidos de vocabulario necesario para la tarea; en la otra estan
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los contenidos gramaticales; y en la tercera los contenidos funcionales. Segun hayan
realizado la actividad correspondiente, han de escoger una nube de cada categoria en
uno de los tres colores: verde, si han trabajado correctamente todos esos contenidos;
amarillo, si la actividad esta bien pero puede mejorarse en gran medida; y rojo, si la
actividad muestra carencias evidentes. Estas nubes se adjuntan al documento que
contiene la tarea a la espera de nuestra aprobacion.

Figura 4.

en G0 neeuiar G e

Verbos: Ser, Tener y
Llamarse.

Léxico de:

« Datos personales: nombre,
apellido, edad, teléfono,
correo electrénico...

« Paises: capital, lengua

oficial, moneda,
habitantes, ciudad, plato
tipico...

Funciones:

Funclones:

» Presentamre.

» Porqué estudio
espaiol. )

» Hablar de mi pals.

« Presentarme.

« Por qué estudio
espanol.

« Hablar de mi pais

Nuestra evaluacion como profesores también tiene un aspecto mas plastico que
analitico (figura 5). Registramos con los tres colores anteriormente mencionados el
grado de adecuacion de la actividad para cada una de las categorias. El tono puede
variar ligeramente si la tarea no se corresponde con un color en concreto. Asi, una
actividad puede estar en el rango “naranja”, con un tono mas o menos palido, segiin su
adecuacion a los criterios seleccionados. Registramos con un numero el nimero de
intentos que, tras la primera correccion, le han llevado a obtener dicho color (por
ejemplo, si una persona muestra un verde palido con un numero 2 en la casilla de
gramatica, quiere decir que ha mejorado hasta realizar la actividad préacticamente
perfecta en 3 intentos. Si la realizan perfectamente la primera vez o si cometen errores
pero no la quieren mejorar, no incluimos ningin nimero en la casilla).

'~ | Portafolio digital: trabajo dentro y fuera del aula.
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Figura 5.

Niki Tokkani | Actividad 1 Actividad 2 Actividad 3 Actividad 4 Actividad 5 Problemas con la ortografia vla
Descriptor 1 concordancia.

Descriptor 2 El gjercicio de la familia
Descriptor 3 presenta textos completos
copiados de Wikipedia.

Verbos reflexivos con muchas
confusiones v expresiones de
tiempo muy irregulares. Falta de
vocabulario e interferencias del
francés.

Falta el audio de los horarios.

Tilemachos Actividad 1 Actividad 2 Actividad 3 Actividad 4 Actividad 5

Papaioannou
Descriptor 1
Descriptor 2
Descriptor 3

Composicion irregular con
errores v texto de Wikipedia.
Falta de concordancia v de
repaso de las estructuras vistas
en clase.

En la rutina diaria todo es del
traductor v nada tiene sentido.

Mariandri Actividad 1 Actividad 2 Actividad 3 Actividad 4 Actividad 5 Problemas con algunas
Athanasiou estructuras v las concordancias.
Descriptor 1 Falta el audio de los horarios.
Descriptor 2

Descriptor 3

Philippos Actividad 1 Actividad 2 Actividad 3 Actividad 4 Actividad 5 Problemas con las concordancias
Philippou v algunos verbos.

Descriptor 1 Uso irregular de los verbos en
Descriptor 2 presente v delos reflexivos.
Descriptor 3

El sistema es similar a muchos de los que se utilizan habitualmente por parte de los
profesores, como las evaluaciones basadas en las siglas SB, B, NT, ... o los signos ++,
+-, --, ... Pero nos decantamos por usar el color por la rapidez de procesamiento. La
velocidad con la que, de un vistazo, podemos gestionar la informacion codificada en
colores y numeros, nos permite una mayor agilidad a la hora de evaluar. Por supuesto,
en caso de duda siempre tenemos a mano las anotaciones hechas en el portafolio del
alumno y los registros de fecha de entrega.

En conclusion, en la evaluacion, el estudiante interactia en el proceso de
construccion del conocimiento, reflexiona de manera critica sobre su aprendizaje, sobre
los procesos llevados a cabo y sobre los productos que consigue elaborar.

De acuerdo con Pérez Morales, Alvarez Valdivia, Pérez Cabani y Guerra Rubio
(2007), se puede decir que un aprendizaje es de calidad si cumple con las siguientes
caracteristicas:

Es diverso.

Es activo.

Es independiente.

Favorece el trabajo cooperativo.
Es critico.

Es reflexivo.

Es interactivo.
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» ¢Qué ventajas e inconvenientes nos ha supuesto el uso del portafolio
digital?

Como principal inconveniente, hemos de sefialar la falta de competencia digital por
parte de nuestros alumnos. Algunos de ellos necesitaron un apoyo continuo en la
resolucion de dudas bésicas que conciernen al funcionamiento de los programas de
Internet. En general, hubo que hacerles conscientes de los beneficios del uso de este tipo
de portafolio. Una vez allanado el camino, su valoracion de esta herramienta fue muy
positiva.

Como ventajas, cabe sefialar la productividad de los recursos empleados, el registro
de las consultas de las experiencias entre estudiantes y profesores durante el proceso, la
posibilidad de incluir actividades que reflejen su competencia en todas las destrezas, la
interaccidon con otros estudiantes, bien para valorar su trabajo, bien para consultar o
resolver dudas, la posibilidad de compartir con otras instituciones el trabajo realizado,
incluyendo el proceso de elaboracion del mismo.
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LA IMPORTANCIA DE LA CONCORDANCIA.

Alexander Schrijvers
CVO Meise Jette

Gemma Rovira Gili

CVO Meise Jette
Instituto Cervantes de Bruselas

RESUMEN:

Los problemas de concordancia se mantienen en los estudiantes hasta los niveles
superiores, fosilizandose y dificultando su correccion. Crear buenas actividades para
aprender los generos en Al nos parece clave para garantizar el éxito comunicativo de
nuestros estudiantes en todos los niveles.

PALABRAS CLAVE.
Género, nimero, concordancia, errores.
ESTUDIANTES A LOS QUE VA DIRIGIDO.
Sobre todo Al.
DESTREZAS Y DINAMICAS QUE SE TRABAJAN.
Sobre todo la destreza de expresion oral que trabajamos con diferentes dindmicas.
TIEMPO DE REALIZACION.
Son ejercicios para hacer regularmente a lo largo de todo el primer afio de aprendizaje.
MATERIAL NECESARIO PARA LA REALIZACION.
Ordenador, beamer, internet, tarjetas, post-it de colores.
OBJETIVOS DEL TALLER.

Aportar soluciones al problema de los errores de concordancia. Compartir nuestras
ideas con los comparieros.

EXPLICACION DEL TALLER.

Habiendo detectado graves problemas de concordancia que persisten a lo largo del
proceso de aprendizaje de nuestros estudiantes belgas (ya sean francofonos o
neerland6fonos) e inspirados por las teorias de la gramatica cognitiva, proponemos
varias actividades de clase, en su mayoria para Al, para contribuir a crear una buena
base.

1. ACTIVIDADES CON POWERPOINT:

1.- “Asi son ellos” / “Asi son ellas”: En vez de presentar la descripcion fisica con
elementos masculinos y femeninos mezclados, proponemos separarlos en dos

'~ | La importancia de la concordancia.
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powerpoints uno para cada género. En el primero, apareceran fotos de Javier Bardem y
Antonio Banderas llevando prendas de ropa y accesorios masculinos. Empezaremos con
su descripcion fisica:

Javier Bardem es... guap... musculos... moren... simpatic... act... famos...
espail... Javier Bardem lleva... un traje, unos pantalones, un jersey blanco, unos zapatos
negros, un anillo, etc...

En el otro powerpoint haremos lo mismo con Paz Vega: primero una descripcion
fisica con un repaso de los adjetivos sin la terminacion al final, y luego Paz Vega lleva...
una falda, una blusa, una camiseta, unas botas, unas sandalias, etc.

2.- Vocabulario de objetos: En vez de presentar el vocabulario de objetos en un
powerpoint con simplemente el articulo delante, podemos afiadir a la imagen un
elemento que ayude al estudiante a recordar el género. Asi, por ejemplo, podemos poner
un bigote en los objetos de género masculino y unos labios en los de género femenino:

oo

3.- Profesiones y nacionalidades: Pensamos que en lugar de presentar las
profesiones y nacionalidades con una forma masculina méas /a, es mejor presentar dos
imagenes para cada profesion o nacionalidad:

4.- Objetos y colores: Para explicar los colores en Al a veces damos una
explicacion muy complicada, y pensamos que es méas grafico hacer un powerpoint con

dos objetos (uno masculino y uno femenino) con todos los colores: un

jersey rojo una camiseta roja.

'~ | La importancia de la concordancia.
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2. ACTIVIDADES CON FICHAS:

1.-Repartimos una ficha con los labios y una ficha con el bigote a los estudiantes y
al final de cada leccion leemos en voz alta el vocabulario que han aprendido y ellos
tienen que levantar la ficha con el género que piensan que tienen las palabras.

2.- Memory: En vez de hacer un memory tradicional con una ficha de una enfermera
que hay que relacionar con la palabra “enfermera”, hacemos de cada profesion una
version masculina y una femenina que tienen que emparejar con la palabra en masculino
o femenino, asi se fijan mas en el género.

3.- Para los adjetivos de caracter podemos colgar dos pésters en la clase: uno con la
foto de un hombre y el otro con la foto de una mujer y les damos a los estudiantes unos
post-it azules o rosas y en estos post-it tienen que escribir las cualidades del hombre
perfecto (las mujeres de clase) o de la mujer perfecta (los hombre de la clase) y colgar
los adjetivos en el poster.

3. JUEGOS:

1.- Asociacion de palabras: Un estudiante dice una palabra, por ejemplo, “mesa” y
el otro tiene que darle otra palabra del género opuesto que esté relacionada con esta, por
ejemplo, “mantel”.

2.- Post-it: En vez de darles a los estudiantes una fotocopia con un dibujo de la clase
y pedirles que completen con el vocabulario, podemos colgar post-it por la clase con el
nombre de los objetos. Si el objeto es masculino con un post-it azul y si es femenino
CON Uno rosa.

3.- Desfile de modelos: Podemos hacer un clasico desfile de modelos para hablar de
la ropa que llevan los estudiantes, pero en cada prenda pondremos también un post-it
rosa o azul, para que los estudiantes que describen a su compafiero, sepan
automaticamente el género de la prenda.

4.- Password: basado en un concurso de television, este juego consiste en adivinar
una palabra a partir de tres pistas (tres palabras). Por ejemplo, A: fruta, B: platano, A:
rojo B: cereza, A: nata, B: FRESA. Este juego funciona muy bien a partir de A2 para
asociacion de palabras y creacion de campos léxicos. Podemos jugar una vez con solo
palabras masculinas y una vez con solo palabras femeninas. Si lo hacemos en niveles
mas altos, podemos decir también que las palabras-pista sean también siempre de un
mismo género.

5.- Pasapalabra: También basado en el concurso de televisién, podemos hacer una
lista de definiciones correspondientes al vocabulario de una leccion que empiecen por
cada una de las letras del alfabeto (en el caso de letras como X o Y podemos decir
“contiene la...”) y hacer un concurso para que, en grupos, los estudiantes repasen el
vocabulario. Para trabajar el género, podemos hacer una lista solo con palabras
masculinas y otra solo con palabras femeninas. A partir de A2 podemos pedirles a los
estudiantes que hagan ellos mismos la lista de definiciones.

La importancia de la concordancia.
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4. CANCIONES:

Hay muchas canciones que hablan de amor vy, por ello, describen el fisico o el
caracter de los protagonistas. Si disponemos de internet en clase y podemos, ademas,
ver los videoclips, podemos pedir a los estudiantes que en un primer momento describan
los personajes que ven, luego que escuchen la cancion y finalmente que cuenten la
historia que narra la cancion. Para trabajar los adjetivos de caracter y de descripcion
fisica nos parecen especialmente apropiadas las siguientes canciones y sus videoclips:
“Ella y ¢é1” de Ricardo Arjona, “El marinero y el capitan” de Los Rodriguez, “Me voy”
de Julieta Venegas y “La taberna del Buda” de Café Quijano.

5. VIDEOS:

Hay también muchos cortometrajes que podemos aprovechar para trabajar los
adjetivos de la descripcion fisica y de caracter.

“Mamas y papas” es un corto muy impactante sobre la violencia de género. Antes
del visionado podemos hacer dos columnas en la pizarra MAMA // PAPA para que los
estudiantes digan cualidades que normalmente se asocian con estas personas. Después
del visionado completamos la lista con las caracteristicas de los padres del corto y
comentamos el significado del mismo.

El famoso corto “El columpio” puede servirnos para niveles mas avanzados si lo
vemos con sonido. Pero simplemente sin sonido los estudiantes ya pueden deducir el
caracter de los personajes y hacer una descripcion fisica de los mismos. Justo antes del
final, paramos el video para que intenten adivinar si finalmente se hablan o no.

FUENTE DE LOS PICTOGRAMAS:

http://www.catedu.es/arasaac/descargas.php

La importancia de la concordancia.
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ACTIVIDADES EN GRUPO Y ACTIVIDADES COLABORATIVAS.
TRABAJAMOS CON LAS TICS.

Pedro Jesus Molina Munoz
Lector MAEC-AECID
Universidad de Chipre

Polina Chatzi
Ministerio de Educacién de Chipre

RESUMEN

Aunque el Aprendizaje Colaborativo es mas que el simple trabajo en equipo por
parte de los estudiantes, la idea que lo sustenta es sencilla: los alumnos forman
"pequefios equipos™ despues de haber recibido instrucciones del profesor. Dentro de
cada equipo los estudiantes intercambian informacion y trabajan en una tarea hasta que
todos sus miembros la han entendido y terminado, aprendiendo a través de la
colaboracion. ¢Por qué no utilizarlo también con las TICs? ;Por qué no compartirlo
todos en clase? ¢Por qué no trabajar todos juntos y aprender todos juntos?

Centraremos el presente taller en el desarrollo de diferentes actividades y
mecanicas de trabajo orientadas a trabajar diferentes aspectos y destrezas de una manera
diferente, y con la ayuda de las TICs. Mostraremos algunos ejemplos y explicaciones de
como se han llevado a cabo estas dindmicas en el aula, en diferentes contextos
educativos y niveles, con dos herramientas muy basicas y sencillas, dentro del gran
abanico que ofrece el mundo de las TICs.

PALABRAS CLAVE
Trabajo en equipo, trabajo colaborativo, TICs, multimedia.
JUSTIFICACION.

Trabajar con este tipo de actividades realizadas con las TICs ayuda al alumno a
organizar y procesar la informacion para transformarla en conocimiento, a desarrollar su
competencia digital ya que son actividades en las que los alumnos tienen que buscar y
seleccionar informacion, transformar la informacion en conocimiento, crear, presentar,
publicar, comunicarse, colaborar... utilizando las TIC. Permiten al alumno desarrollar el
analisis estratégico, la resolucion de problemas, la toma de decisiones, la cooperacion y
colaboracion y la comunicacion a través de Internet. De modo que pueden desarrollar
sus propios proyectos e investigar. Como resultado encuentran paginas de interés que
organizan y etiquetan y almacenan, a la vez que incrementa su conocimiento de la
lengua y la cultura de la L2.

Con estas actividades los alumnos aprenden a buscar, seleccionar la informacion
relevante, evaluar las fuentes de la informacion y organizar la informaciéon. Ademas de
fomentar el uso del lenguaje escrito propicia el desarrollo de la creatividad y de la
imaginacion para componer textos.

Se implementa un proyecto utilizando como recursos diferentes enlaces
seleccionados que guian la elaboracion de un producto abierto. A lo largo de todo el
proceso se promueve la reflexion con lo que se promueve también la competencia

Actividades en grupo y actividades colaborativas. Trabajamos con las TICs.
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Aprender a aprender. En este punto, es de vital importancia la realizacion de una
retroalimentacion, ya sea de carécter general, en la que todos participemos, ya sea de
caracter individual cuando la actividad o la situacion lo requieran.

Asi, por ejemplo, el uso de una wiki en el aula para realizar un trabajo con los
alumnos de forma colaborativa fomenta la motivacion, participacion, busqueda y
clasificacion de informacion. Permite corregir y completar las aportaciones de los
compafieros, y el profesor puede hacer un seguimiento de la participacion.

Actividades con las TICs:
> Prezi

e Descripcion del programa: Una novedosa herramienta para crear innovadoras
presentaciones que no se limita solo a esto, sino que también permite crear mapas
mentales y conceptuales o cualquier tipo de organizador grafico. Diriamos que es el
paso de las presentaciones de Power Point a las “preZentaciones”. Una herramienta
muy productiva, que permite comunicar de manera eficaz y es visualmente
impactante, muy atractiva y similar al efecto de un video. Prezi, es un software de
presentaciones, el cual no es necesario bajarlo a nuestro ordenador, sino simplemente
registrarnos en la pagina con una cuenta de correo electronico. Es sencillo en su uso
y entre sus ventajas podiamos mencionar que permite que muchas personas tengan
acceso a las creaciones simultdneamente y las puedan ir modificando. Es como un
mundo interactivo, invadido tanto de aprendizaje autbnomo como colaborativo y
colectivo. En Prezi se pueden afiadir textos, imagenes, videos y también se pueden
cambiar los distintos efectos. Al terminar la elaboracion de la presentacion, se puede
seleccionar el orden de los distintos elementos y listo. La herramienta da la
posibilidad de bajar la presentacion en tu ordenador.

e Descripcion de la primera actividad: En esta primera actividad se pretende que,
con las posibilidades que ofrece Prezi, los
alumnos creen el arbol genealdgico de la Instrucciones:

familia Simpson. Asi, todos trabajan sobre | g, esta actividad vamos a trabaar
una misma superficie y tienen un objetivo | de manera colaborativa. Para ello
comdn. tenéis que:

etar |3 informacién sohre

- Compl
- Norbre

.
SH0M

» Pro
= Caracter
* fepecto fico

« Relacion con otros miembros de la +amiia

* Todo tiene que tener el
miSmo color y el miSmo
formato de letra.

« Con la herramienta Path’ lo ordenamos seqin
9

2 queramos gque se Muestre.
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e Descripcién de la segunda actividad: A partir de un calendario y un video, los
alumnos deben crear el itinerario de un viaje por Espafa.

-Hl -- Uegad 2
Monumeniosy | Contdscon— - SO Bucion
Mol;u:suntos y productos de la iajeapajma d -
o) Especticalo e tierra Mallorca Monumentos y Desayun
— m Y
teatro Compras Visita a Ia 3 oac0s 2 Spefiol
I S iy s Al ) m
" Copa

#

!

R e
. [Paseo p i 0
R e — Vit oIy
omida en un bye, Viaj " uda casso
tje a Mal.
festaurante: paella e Comida en un p
e . bar.plato i (973 tomar i

Viai i % 2
13Je a Cadiz | Visita 5 la ciudad Viaje a Huelva | v p
v i

'+

Viaje a Merida [Visita ala ciudad

¥ monumentos |¥15ita 2 1a ciudad
-Rﬂﬂm b . Comi,
esnzl aals -lice otea o Salida para resua:znte‘fn
b: Caceres productos de‘la

-_-_ tiema,

Viaje a
Sal. Monument, Salida para Avj 4
T Sasheda i iy a
govia ciudad I\la:rli’dal ¥

Ultimas

Visita n
Oocturna compras

ala ciudad

Visita a I ciudad
por la tarde

Cenzen Vuelta a casa

Testaurante de

TLHIFRRO.

> Linoit.

e Descripcion del programa: El programa Linolt nos permite pegar nuestros post-its
en un muro, previamente disefiado con la ayuda de la misma herramienta. Para ello
tenemos que crear nuestra cuenta, crear un muro eligiendo las posibilidades que nos
da esta herramienta. Una vez preparado el muro, se puede subir en un espacio
comdun, en nuestro caso en el foro de la pagina web. El programa da la posibilidad de
subir fotos, video y documentos en el muro central y se pueden utilizar diferentes
colores en las notas.

e Descripcion de la primera actividad: El profesor habia preparado el muro de los
Simpson con las fotos de la familia. En el muro se daban también las instrucciones
de la tarea: Los estudiantes primero tenian que dividir los personajes de los Simpson
entre el grupo y segundo buscar informacion sobre ellos en Wikipedia. Tercero
tenian que completar las fichas de los personajes con: nombre, apellido, profesion y
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relacion con los otros personajes. También habia una cuarta tarea en la que los
estudiantes podian presentar otro personaje de la serie utilizando un video y una
pequefa ficha informativa. EI profesor a modo de ejemplo habia preparado la ficha
de unos de los personajes de Los Simpson para servir de guia y de orientacion para
los estudiantes.

e Descripcion de la segunda actividad: A partir de un video y siguiendo unas
instrucciones dadas, los alumnos deben hacer una actividad de comprension del
video. Es decir:

Instrucciones

1. Ver el video.

2. Presenta a las personas que
salen en el video, acompaﬁando ¢Qué otros lugares recomendarias de
el nombre con una foto. SR

3. Escribe las preguntas gque

aparecen en 2l video. Los jugadores recomiendan:

- Ciudades que son patrimonio de la

4, Escribe la respuesta de los Humanidad come Salamanca, Avila..

jugadores.

5. Escribe también tu propia |
o~ . . El Bajo Aragon en Semana Santa,

respuesta, Puedes afady o

quieres,-alguna foto o yideo. | Os dej ideo :

6. Las preguntas tienen que
tener-un colory las respuestas
otro diferente.

7.-No olvides escribir tu nombre
en tu respuesta.

Desde el sur hasta el norte, y desde
el este hasta el oeste siempre hay
un lugar ideal gue merece la pena

Es importante que distribuyais
el trabajo. Ung escribe las
preguntas, otro-sube las fotos...
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Conclusiones:

Una vez llevadas estas actividades al aula y después de analizar los resultados
obtenidos, haciendo una comparativa con la metodologia de trabajo con medios mas
tradicionales, podemos afirmar lo siguiente:

- El trabajo con las tecnologias emergentes o TICs en el aula y con nuestros
alumnos despierta una nueva motivacion en ellos que les hace enfrentarse de una
manera diferente a la lengua que estan aprendiendo.

- De esta manera podemos trabajar tanto de manera individual como en grupos,
pero también promovemos un aprendizaje colaborativo en el que cada uno
aporta lo que puede y todos aprendemos.

- Atendemos a las distintas formas de aprendizaje ya que al trabajar a través de la
web podemos rentabilizar mejor el tiempo que invertimos en nuestros alumnos.
A su vez, ellos tienen disponible siempre en la péagina de la clase todas las
actividades realizadas para consultarlas en caso de duda y para profundizar en su
aprendizaje. También, podemos poner a su disposicion una serie de herramientas
de consulta y autoevaluacion que les permita llegar mas alla en el proceso y
hacerles conscientes de lo que estan aprendiendo.

- A través de estas herramientas promovemos también un aprendizaje autbnomo
que les permita llegar tan lejos como cada uno considere necesario. También,
permitimos a los alumnos volver una y otra vez sobre la materia.

- Al aumentar el interés y la motivacion conseguimos relajar el filtro afectivo, ya
que al tratarse de herramientas que ellos conocen en mayor o menor medida, los
alumnos se acercan de una manera mas relajada y distendida. A la vez, también
conseguimos mejorar la competencia de nuestros alumnos y la nuestra propia.
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EL TELEFONO MOVIL EN LA CLASE DE ELE.

Leyre Alejaldre Biel
Lectora MAEC-AECID
Universidad de Gambia
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EL MOVIL EN LA CLASE DE ELE

http://prezi.com/pdrmgl9pnpaa/el-movil-en-la-clase-de-ele/

Titulo El mavil en la clase de ELE ‘

Autor . Leyre Alejaldre Biel

Lectora AECID - Universidad de Gambia

Resumen éSon las nuevas tecnologias aliadas o enemigas del profesor de ELE? En la
era de las NNTT nos encontramos muchas veces en situaciones que
complican nuestra labor pedagdgica, el powerpoint no funciona, el
retroproyector no se conecta, no se escucha el audio y los teléfonos moviles
de nuestros estudiantes no dejan de sonar o vibrar retumbado en las mesas
de madera. Es en este momento cuando muchos de nosotros nos
preguntamos si las NNTT son realmente una herramienta para ayudarnos o
para complicarnos la vida. En esta taller se expondrd el uso de una
tecnologia que esta al alcance de todos nosotros y que utilizamos
diariamente multiples veces.

Objetivos del Utilizar las NNTT en la clase de ELE para crear un aprendizaje significativo.

taller
Ofrecer una idea practica para usar el teléfono mévil en la clase de ELE.

Palabras NNTT, teléfono mavil, unidad didactica,
clave.
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Las NNTT estdn de moda, es algo que todos sabemos y que cada dia podemos
apreciar. ¢Quién no tiene un teléfono mavil de dltima generacion? ;O un reproductor de
musica que puede leer casi cualquier formato de audio y video? ;Y qué me dices de las
video-consolas que te ayudan a perder peso? Es un hecho, las NNTT nos rodean pero,
¢realmente les sacamos el maximo partido? ¢Cuantas personas son capaces de utilizar
todas las aplicaciones que los teléfonos mdviles ofrecen o manejar todas las funciones
de su reproductor de musica? Muchas veces utilizamos la tecnologia sin tener en cuenta
sus utilidades reales y précticas y personalmente, creo que esto nos ocurre a muchos
docentes cuando utilizamos las NNTT en nuestras aulas.

A continuacién se va a presentar una propuesta didactica en la que la
herramienta principal para la creacion del producto final es el mdvil de nuestros
estudiantes. EI mévil es una tecnologia que esté al alcance de todos, curiosamente en
paises como Gambia, el 90% de los estudiantes universitarios tienen movil, lo que
supone que si en un pais de las caracteristicas de desarrollo de Gambia tiene acceso a
esta tecnologia, es probable que el 100% de los estudiantes de los paises europeos
tengan un movil, con lo que podemos concluir que esta actividad puede usarse a lo largo
y ancho de todas las aulas de nuestro planeta.

Con esta unidad didactica se busca utilizar el mévil para crear un aprendizaje
significativo, interactivo y comunicativo. Muchas veces utilizamos las tecnologias en el
aula como medios para mostrar un producto, pero no para crear un producto que
favorezca el aprendizaje de lenguas extranjeras. En otras palabras, utilizamos
presentaciones de powerpoint para ensefiar una serie de contenidos, pero eso podriamos
hacerlo también con fotocopias puesto que el proceso es el mismo y no existe
interaccion entre el profesor y el estudiante, otras veces utilizamos las smartboards para
referirnos al contenido de una péagina web o para hacer una actividad disefiada con
hotpotatoes pero de nuevo nos ocurre lo mismo, estamos utilizando la “pizarra
inteligente” como un proyector (jno hay interaccion!) o la actividad de hotpotatoes es
simplemente una actividad de rellenar huecos de toda la vida pero decorada y
presentada en un ordenador.

El objetivo de este taller es utilizar las NNTT de una forma activa, siendo el
estudiante el que monitoree, experimente y produzca un proceso de aprendizaje
significativo, la herramienta que vamos a usar va a dejar de ser un escaparate de
informacidn o una simple actividad de falta de informacion, va a ser la herramienta que
permita que nuestros estudiantes:

1. mejoren sus habilidades de expresién oral: entonacién, pronunciacion.

2. sean responsables de la creacion del producto final: seleccion de imagenes para
grabar, creacion del guidn del corto, montaje del audio y el video.

3. interaccionen activamente con las NNTT para tener una experiencia de
aprendizaje mas significativa.
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PROPUESTA DIDACTICA

elrelesie =i 10 Filologia Hispanica /grados combinados (Empresariales y
espanol)

Nivel Materiales Bl
Duracion 3 sesiones de 1 hora aprox.

Objetivo Crear un cortometraje para compartir con estudiantes de otras
partes del mundo

Materiales Teléfono movil, ordenador, imovie/ Windows Live movie maker

Destrezas Orales, escritas, tecnoldgicas, creativas.

Estudiantes a los que va dirigido.

Esta propuesta didactica se llevd a cabo con estudiantes de primer curso de filologia
hispanica 'y grados combinados (empresariales y espafiol, turismo y espafiol, psicologia
y espafiol) de la Universidad de las Indias Occidentales. EIl nivel de espafiol de este
grupo teniendo en cuenta los descriptores del Marco Comun de Referencia Europeo era
de A2.3/B1. (Esta actividad puede adaptarse para ser utilizada con estudiantes de todas
las edades y niveles).

Destrezas y dinamicas que se trabajan.

La actividad que aqui se presenta esta basada en el método por tareas y uno de los
objetivos primordiales es salir del tipico contexto de ensefianza y aprendizaje centrado
en el texto escrito. Los estudiantes trabajardn en trios y seran responsables de organizar
los roles que cada uno de ellos tendra en el equipo directivo del cortometraje que van a
crear.

Orientacion metodoldgica.

Basandonos en el enfoque por tareas y teniendo en cuenta la metodologia
comunicativa vamos a proponer una unidad didactica centrada en nuestros estudiantes y
enfocada en mejorar la expresién oral. Al concluir la didactica los estudiantes, en
grupos, habran creado cortometrajes sobre las diferentes partes de su universidad. Estos
cortos se pueden subir a youtube para promocionarla universidad a estudiantes
ERASMUS, o también pueden montarse para hacer un pequefio video sobre todas las
instalaciones de las institucion académica.

El anexo | presenta la ficha de secuenciacion, objetivos y materiales para el
profesor, el anexo Il la informacién que se entregara a los estudiantes y por Gltimo el
anexo I, la rabrica para evaluar a cada grupo y que le facilitara al estudiantes junto
con las instrucciones.

Esta Unidad didactica se llevé a cabo por primera vez en la Universidad de las
Indias Occidentales con los estudiantes de primer curso de diferentes grados, la mayoria
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de grados dobles como psicologia y espafiol, empresariales y espafiol o turismo y
espafiol. El perfil linguistico de estos estudiantes correspondia al comenzar el semestre a
un nivel A2.2 y al completar el curso Span1001 y Span1002 su nivel debia adecuarse a
un B1.

Esta actividad se presentd a finales del segundo semestre de la asignatura Span
1002 y el objetivo que se pretendia alcanzar era:

1. crear una situacion de aprendizaje fuera del texto escrito al que los estudiantes
estan tan habituados.

2. promover el aprendizaje autonomo, siendo los estudiantes el centro del proceso
de ensefianza y aprendizaje.

3. favorecer la creacion constructiva de conocimiento a partir de las herramientas
linglisticas y pragmaticas adquiridas a lo largo de los dos semestres.

Los objetivos se cumplieron con creces y una vez mas se demostr6 que los
estudiantes contemporaneos son estudiantes competentes tecnolégicamente y que su
motivacion aumenta cuando en el proceso de aprendizaje se incluyen las tecnologias
gue nos rodean. Ademas también se observo, que la independencia que cada grupo tenia
a la hora de elegir los escenarios a grabar, escribir el guién, maquetar y montar el corto
final promovio6 la creatividad y la union entre los estudiantes de cada grupo al mismo
que tiempo que favorecia la creacion de una red de conocimiento puesto que cada grupo
tendria que poner su grano de arena en la creacion del documental final. Esta actividad
nos permitié reflexionar sobre dos aspectos que mencionan I. Crone y K. McKay en su
libro “Motivating Today’s College Students™ y que todo profesor debe tener en cuenta
hoy en dia a la hora de planificar sus clases y unidades didacticas para mantener e
incluso aumentar la motivacion de sEn primer lugar mencionar que “Our students are
generally very peer-network oriented, preferring to work and socialize in group”. El
hecho de que nuestros estudiantes pertenezcan a la generacion de la conectividad hace
que trabajar en redes favorezca su proceso de aprendizaje. Solo tenemos que fijarnos en
la forma que interaccionan en facebook es facil apreciar su organizacion grupal y sus
estrategias para recabar informacion de diferentes fuentes, grupos o amigos. Por lo tanto
en el momento de decidir qué actividades vamos a implementar en clase debemos tener
en cuenta el hecho de que a nuestros estudiantes le gusta trabajar en redes, es decir, en
grupos que tengan que intercomunicarse, tal y como ocurre en esta secuenciacion
didactica, cada grupo tiene un producto final, pero eso no es todo, luego tienen que
montar el video con todos los cortos de cada grupo, creando un red de aprendizaje y un
producto global. El otro aspecto que hay que considerar es el tipo de experiencias que
promueven las actividades que se realizan en clase, “experiences that involve students
and require them to interact as a part of their own learning are more likely to maintain
their interest” tal y como se pudo comprobar durante la realizacion de esta secuencia
didactia el interés de los estudiantes y su motivacion se mantuvieron a lo largo de todo
el proceso porque su participacion activa era indispensable para lograr el objetivo final.
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En la siguiente tabla se presentan algunos de los retos a los que nos enfrentamos y
como los superamos.

Reto Solucion

Problemas con los programas de Varios estudiantes sabian como usarlos y
montaje de audio y video explicaron a la clase su funcionamiento.

Se recomienda “jugar” con los programas
antes de llevarlos a clase.

Subir los archivos de audio y video a Al no poder hacerse se enviaron por email.
Moodle.

Subir los cortos a Moodle. Se subieron a www.youtube.com y sélo
tenian acceso los estudiantes con el link.

Algunos estudiantes estaban ausentes Se les dio la oportunidad de grabar su parte
en algunas sesiones. de audio y enviarla por email para
adjuntarla al producto final.
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DIRECTORES DE CINE

Titulo iCONOCE MI UNIVERSIDAD! Duracion: 3 sesiones x 60
Areas o materias | Espafiol, educacion, tecnologia, ambito escolar, periodismo, Estudiantes: Adultos
implicadas ciudadania. Nivel: Bl
Producto(s) Tipo de producto Auditorio a quien se presenta
Final(es) final VIDEO INFORMATIVO Y PROMOCIONAL DE LA el Producto:
UNIVERSIDAD
— - . - El producto final se presentara
Contexto (relacion | Los estudiantes van a hacer en grupos cortometrajes que se montaran | - - -0 nidad académica ya
con intereses del en un video final en el que se muestre como es su universidad. estudiantes extrani
. ! . ) . jeros.
alumnado) Este video se proyectara a los diferentes miembros de la comunidad
academica y a estudiantes de otras universidades.
Desarrollar las habilidades de expresion escrita en un contexto y con un fin especifico: mostrar y promocionar el centro.
Mejorar la expresion oral considerando la audiencia a la que va dirigido el video final.
Promover el trabajo en equipo y la unién entre los miembros de la clase.
OBJETIVOS Mejorar la redaccion de textos periodisticos.
Ser capaces de presentar su universidad a la comunidad académica incluyendo a estudiantes extranjeros.
Promocionar su universidad online.
Perder el miedo escénico.
Linguisticos: Los estudiantes utilizan el lenguaje con un objetivo concreto. Esta secuencia didactica favorece la utilizacion, en
un contexto real, de las estructuras aprendidas para redactar textos, teniendo en cuenta tanto la competencia gramatical como la
pragmatica.
Comunicativos: La presentacion del video es la meta final de esta tarea. Tiene una finalidad totalmente comunicativa.
CONTENIDOS | Culturales: Los equipos al ser variados van promover la interculturalidad y van a ofrecer una vision de cada parte de la escuela
determinada por las costumbres de los miembros del grupo.
Tecnologicos: Los estudiantes van a utilizar una serie de herramientas pertenecientes a las NNTT que les van a ayudar a
desarrollar su competencia tecnologica.
Creativos: La creatividad es fundamental en este proyecto. Los estudiantes tienen libertar total para ser creativos.
CRITERIOS - Cumplir los objetivos de la actividad (Explicados en el ANEXO 1)

| El teléfono movil en la clase de ELE.
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DE
EVALUACION
(VER ANEXO

1)

- Cumplir la fecha de entrega de cada parte del proyecto y del proyecto final.
- Disefio, estructura y contenido del guidn
- Habilidades de trabajo en equipo desarrolladas por cada grupo.

- Aplicacion de las NNTT
- Presentacion final a la clase

Competencias | Com. Linguistica X Aprender a aprender X
basicas que se | Autonomia e iniciativa personal X Comp. social y ciudadana X
pretende C. en interaccion con el mundo fisico X Comp. Digital X
desarrollar
Actividades Temporalizacion
1. Grabacidn del video 2 min. Sesion 1: (60min)
2. Escribir el guion del video. iEn marcha! 20min
3. Grabar el guidn del video. - Organizar los equipos y dar las instrucciones
4. Adjuntar el audio al video. - asignar lugar de grabacién
5. Subir el video a youtube - En grupos organizar su plan de trabajo.
Secuencia 6. Presentacion de los videos a la clase iAl terreno!40min
didactica, por equipos - Salir al terreno. 10 min
Actividades 7. Video colectivo - Cada equipo tiene que hacer una grabacion de la zona que se le ha asignado.
y Recursos: La grabacién final no puede ser mas de 2.00 min.
Recursos - Teléfono mavil para grabar tanto el - Escribir el guidn y entregarlo. 30 min.

audio como el video
- Programa de edicion de videos:

Imovies, Windows Live Movie Maker,

- www.youtube.com para subir los
videos.

- Diccionarios online para la creacion del

guidon, www.wordreference.com
WWww.rae.es

Sesion 2: 60min jGuionistas por un dia!
- Repasar el guidn y practica de presentacion (en grupo)
- Grabacién del audio
- Adjuntar el audio al video
Editar el video: titulo, autores, subtitulos.
- Subir los videos a youtube
Sesion 3: Estreno internacional".
Presentacion de los cortos
- Votacién al mas profesional
- Votacién al mas “espafiol”
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DIRECTORES DE CINE

Hoy vais a convertiros en directores de cine. Vamos a organizar 10 equipos de
produccion y direccion de cortos para que realicéis vuestro primer corto.

El objetivo de este corto tiene que ser mostrar vuestra escuela a personas que no la
conocen bien. El corto lo verdn vuestros amigos de otras clases, estudiantes nuevos,
profesores y familias.

En grupos de 3 grabaréis con vuestros moviles diferentes lugares del centro,
después escribiréis entre todos el guidn explicando lo que se ve en su grabacion (podéis
ser creativos y utilizar el humor, el suspense...). Cada uno tendra una funcién: director,
editor, guionista, técnico de sonido. Pero todos trabajaréis en equipo.

Una vez terminado el guidn grabaréis el audio (todos tenéis que participar) y lo
afiadiréis al video con un programa de edicion de videos. Finalmente, editaremos todos
los videos para obtener un video informativo sobre nuestro centro y sus instalaciones.

Instrucciones generales:

e En grupos de 3 personas grabaréis con el movil u otro aparato la zona que 0s
haya tocado en la rifa de localizaciones para grabar

e Una vez finalizada la grabacion, en clase se preparara el guién para el video, en
el que se explicard qué es y para qué sirve la parte del centro que os haya
tocada.

e Cuando el guion ya ha sido corregido se procedera a la grabacion.

e Ahora es el momento de adjuntar el audio al video y subirlo a youtube.

e Por ultimo editaremos el video final que incluird todos los cortos hechos en
clase.

e El video se publicara en www.youtube.com

Normas:

La grabacion dura maximo 2 minutos.

En el audio tienen que participar los tres miembros del grupo, cada uno

hablara unos 40 segundos.

v Recuerda que es un video que muestra tu centro: se creativo, usa un
lenguaje y un tono que atraiga al televidente.

v’ Fecha de entrega: al final de la sesién 2.

AN

Lugares de grabacion:

La biblioteca y la tienda de libros El departamento de Relaciones
Las instalaciones deportivas y espacios Internacionales y oficinas
exteriores. importantes.

La Facultad de Humanidades La cafeteria, el quiosco y otros
La Facultad de Medicina lugares para comer en el

La Facultad de Ingenieria campus.

Asociaciones para estudiantes
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Ejemplos de otros estudiantes de otro centro:

El quiosco y la cafeteria http://www.youtube.com/watch?v=TmRdTt4tJTc

En la tienda de libros http://www.youtube.com/watch?v=POQIuYF1Q7Vc

RUBRICA: DIRECTORES POR UN DIA

SUPERA LOS ALCANZA LOS NO ALCANZA LOS
OBJETIVOS OBJETIVOS OBJETIVOS

Resultado | El trabajo estd completo | El trabajo esta El trabajo esta

final y cumple los requisitos, completo, cumple incompleto o se
ademas contiene los requisitos y se entrego fuera de
elementos de valor entrega en la fecha | plazo
afadido y se cumple la establecida.
fecha de entrega.

Trabajo en | Todos los miembros han | La mayoria de los Cada estudiante ha

equipo participado activamente | miembros del equipo | trabajado
en todas las sesiones y ha participado independientemente y
se han ayudado unos a | activamente, aunque | luego ha puesto en
otros para conseguir los | en alguna ocasion el | comun su trabajo sin
objetivos que querian peso del equipo lo considerar las
lograr. ha llevado opiniones del resto

principalmente uno. | del equipo.

Guidn El guidn esta bien El guidn esta bien El guion no esté bien
redactado y describe redactado y describe | redactado y no
detalladamente la parte | detalladamente la describe lo que el
de la escuela que se parte de la escuela | video muestra.
muestra. Ademas los gue se muestra.
estudiantes han sido
creativos y han afiadido
elementos que atraen a
la audiencia.

Grabacion | Han participado todos Han participado No han participado

del audio y | los miembros en el audio | todos los miembros | todos los miembros.

edicion. del video, ademas han y han cumplido el
incorporado efectos tiempo de

(NNTT) especiales en el sonido. | grabacion.

Montaje El video dura aprox. El video dura aprox. | El video supera la

del video y | 2min el audio est& bien 2min el audio esta duracion de 2miny el

el audio montado y han afiadido bien montado audio esta mal

(NNTT) elementos extra: encajado.
subtitulos, efectos de
audio...

Presentac | Todos los miembros Todos los No todos los

ion del participan en la miembros miembros participan

video por | presentacion de una participan en la en la presentacion.

grupos forma dinamica e presentacion.

interactiva.

il en la clase de ELE.
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s

El teléfono m

5

—_
(@)


http://www.youtube.com/watch?v=TmRdTt4tJTc
http://www.youtube.com/watch?v=PQluYF1Q7Vc

IV Jornadas de Formacion para Profesores de Espafiol en Chipre

BIBLIOGRAFIA

Crone, 1., & K. McKay, (2007). "Motivating Today's College Students”. Peer Review 9
(1), (pp19-22). Documento disponible http://www.aacu.org/peerreview/pr-wi07/pr-
wiQ7_practice.cfm

Dee Fink, L. (2003). Creating significant learning experiences. An Integrated Approach
to Designing College Courses. Jossey Bass. San Francisco.

Weimer, M. (2002). Learner-Centered Teaching. Five Key Changes to Practice. Jossey
Bass. San Francisco.

Otras webs:

Presentacion prezi accessible en http://prezi.com/pdrmgl9pnpaa/el-movil-en-la-clase-
de-ele/

| El teléfono movil en la clase de ELE.

6


http://www.aacu.org/peerreview/pr-wi07/pr-wi07_practice.cfm
http://www.aacu.org/peerreview/pr-wi07/pr-wi07_practice.cfm
http://prezi.com/pdrmg19pnpaa/el-movil-en-la-clase-de-ele/
http://prezi.com/pdrmg19pnpaa/el-movil-en-la-clase-de-ele/

s IV Jornadas de Formacion para Profesores de Espafiol en Chipre

>
L2

PROPUESTAS PARA EL DESARROLLO DE LAS COMPETENCIAS
SOCIOLINGUISTICA Y SOCIOCULTURAL EN EL AULA DE ELE A
TRAVES DEL CINE DE PEDRO ALMODOVAR

Lucia Lopez Vazquez
Lectora MAEC-AECID
Universidad de Plovdiv

RESUMEN

En esta experiencia practica mostramos la utilidad de los recursos audiovisuales
a la hora de presentar o ejercitar ciertos aspectos sociolinguisticos y socioculturales del
espafiol al aula de espafiol como lengua extranjera (ELE). El interés que muchos
alumnos muestran por el cine espafiol en general, y por la obra cinematografica de
Pedro Almodovar en particular, nos ha llevado a realizacion de propuestas didacticas
centradas en algunos de los largometrajes del director manchego.

PALABRAS CLAVE
Sociolinguistica, sociocultura, pragmaética, cine, interaccion oral, interculturalidad.
1. Introduccion

El cine tiene un importante papel en el proceso de aprendizaje-ensefianza de una
lengua extranjera por varios factores entre los que se podrian resaltar, por una parte, el
alto grado de familiarizacion de los estudiantes con este género y, por otra parte, la
asociacion de los codigos verbal y no verbal del formato audiovisual, lo que nos permite
estudiar diferentes aspectos de la comunicacién en un mismo texto (comunicacion no
verbal, turnos de conversacion, gramatica...)

Ademas, puesto que el cine suele recrear situaciones y conversaciones “reales”,
supone un elemento de gran valor a la hora de presentar o reflexionar sobre aspectos
socioculturales propios de una determinada comunidad, lo que podria funcionar como
punto de partida para el desarrollo de la competencia intercultural.

Pedro Almodovar, probablemente el director espafiol mas conocido a nivel
internacional, suele llamar la atencién de muchos estudiantes extranjeros; de ahi que
hayamos decidido tomar su filmografia para la elaboracion de actividades que tendran
como objetivo la familiarizacion de los aprendientes con diferentes aspectos
sociolinguisticos y socioculturales.

2. La importancia de las competencias sociolinglistica y sociocultural en la
ensefianza de lenguas extranjeras.

Las competencias sociolinguistica y sociocultural, aunque hacen referencia a
habilidades diferentes, se encuentran estrechamente relacionadas y son fundamentales a
la hora de desarrollar la competencia comunicativa del alumno. Tanto es asi, que son
muchos los autores que no hacen diferencia entre lo sociolinguistico y lo sociocultural,
0 que incluyen todo en la competencia pragmatica o sociopragmatica. Nosotros, en este
trabajo, hemos optado por los términos sociolinglistica y sociocultura, ya que son los
términos que recoge el Marco Comun Europeo de Referencia.
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Si acudimos al Diccionario de términos clave de ELE, en su version electronica,
observamos que la competencia sociolinguistica se define como

(...) la capacidad de una persona para producir y entender
adecuadamente expresiones linguisticas en diferentes contextos de
uso, en los que se dan factores variables tales como la situacion de los
participantes y la relacion que hay entre ellos, sus intenciones
comunicativas, el evento comunicativo en el que estan participando y
las normas y convenciones de interaccion que lo regulan
(http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/diccio_ele/diccionari
o/competenciasociolinguistica.htm)

De una manera mucho mas concisa, se puede decir, pues, que la competencia
sociolinglistica «comprende el conocimiento y las destrezas necesarias para abordar la
dimension social del uso de la lengua». (Consejo de Europa, 2002: 116).

Si seguimos lo sugerido por el Marco Comun Europeo de Referencia para las
Lenguas, la competencia sociolinglistica incluiria:

- los marcadores sociolinglisticos de relaciones sociales,
- las normas de cortesia,

- las expresiones de sabiduria popular,

- las diferencias de registro,

- el dialecto y el acento.

Por su parte, la competencia sociocultural, recurriendo nuevamente a la
definicion ofrecida por el Diccionario de términos clave de ELE se referiria a «la
capacidad para utilizar una determinada lengua relacionando la actividad lingiistica
comunicativa con unos determinados marcos de conocimiento propios de una
comunidad de habla».
(http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/diccio_ele/diccionario/competenciasoc
iocultural.htm)

El MCER considera que los aspectos socioculturales forman parte del
conocimiento del mundo e incluye este conocimiento en “las competencias del usuario o
alumno”, concretamente en el “conocimiento declarativo (saber)” y, ademads, el
documento europeo destaca su importancia ya que «al contrario que muchos otros
aspectos del conocimiento, es probable que no se encuentre en su experiencia previa, y
puede que esté distorsionado por estereotipos». (Consejo de Europa, 2002: 100).

Asi pues, segun el MCER, el conocimiento sociocultural comprenderia, entre
otros, la vida diaria, las condiciones de vida, las relaciones personales, el lenguaje
corporal, las convenciones sociales el comportamiento ritual, etc.

El MCER no proporciona descriptores para distintos niveles de competencia
sociocultural, por lo que sera el docente el que tendrd que decidir qué exponentes
socioculturales llevar al aula y el momento y nivel méas adecuados para hacerlo.

La correcta eleccion y presentacion de estos exponentes tiene gran importancia,
ya que de ella dependera la eficacia comunicativa de los alumnos y el desarrollo de su
competencia intercultural, que les permitird, no unicamente adaptarse a la cultura de la
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lengua que desea aprender, sino también «viajar» entre diferentes comunidades
linguisticas y culturales.

3. El cine de Pedro Almodovar en la ensefianza de ELE

El cine y, en general, los documentos audiovisuales, son recursos de gran
utilidad en las clases de lenguas extranjeras ya que presenta diferentes aspectos
lingliisticos y culturales de una manera amena y contextualizada a través de la
recreacion de situaciones de comunicacion que podrian ser reales.

Ademas, el formato audiovisual permite la asociacion de los codigos verbal y no
verbal, lo que facilita trabajar de forma simultanea diferentes aspectos de la interaccién
oral fundamentales a la hora de desarrollar la competencia comunicativa de nuestros
alumnos.

El cine suele ser un recurso con el que las personas que aprenden espariol estan
ya familiarizados, puesto que muchos ya conocen la obra cinematogréfica de Pedro
Almoddvar o de otros directores de origen hispano y, concretamente las obras del
director espafiol, suelen despertar su interés y curiosidad.

Ahora bien, es necesario sefialar que las obras del director manchego tienen un
caracter que podria resultar para muchos escandaloso y transgresor que, en ocasiones
dificulta su explotacion didactica con determinados grupos de alumnos.

Ademas, la frecuente aparicion de grupos marginales (prostitutas, transexuales,
drogodependientes, etc.) presenta dificultades en este sentido ya que, por una parte, el
registro de lengua que se utiliza es bastante coloquial (lo que dificulta la comprension)
y, en muchas ocasiones, incluso vulgar (lo que puede resultar ofensivo para algunos
alumnos). A esto hay gque afiadir que estos personajes no siempre son una representacion
fidedigna de los habitos de los espafioles.

El alto grado de dramatismo de muchas de estas peliculas, asi como el
tratamiento de ciertos temas considerados tabu en muchas sociedades suponen otro
inconveniente a la hora de llevar al aula actividades basadas en la obra cinematogréafica
de Pedro Almoddvar.

Con todo, y a pesar de los inconvenientes que se acaban de sefialar, estas obras
suponen un valioso punto de partida para el desarrollo de determinados aspectos
pragmalinguisticos y sociopragmaticos.

La calidad de los guiones, sumada a la estética cuidada y atractiva de estas
peliculas, dota los intercambios comunicativos de los personajes de una gran naturalidad
y espontaneidad, que resultan muy utiles a la hora de presentar, por ejemplo,
marcadores interaccionales o0 aspectos relacionados con la gestualidad.

4. Actividades para la clase de ELE a partir del cine de Pedro Almoddvar

Las actividades aqui presentadas fueron puestas en préctica con alumnos de
nivel C1 y tenian por objetivo, por una parte, sefialar la importancia de las competencias
sociolinglistica y sociocultural y, por otra parte, desarrollar la interaccion oral mediante
actividades creadas a partir de documentos audiovisuales.
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El objetivo de las actividades era dar un giro a las clases de conversacion en el
centro, hasta entonces centradas exclusivamente en la preparacion de un tema,
generalmente de escaso interés para los alumnos, sobre el que tenian que realizar un
debate, e introducir mediante un texto audiovisual familiar aspectos sociolingtisticos y
socioculturales.

Como se ha sefialado en el apartado anterior, la visualizacion de una pelicula en
el aula tiene ciertos inconvenientes entre los que destacariamos la duraciéon del
largometraje en si, ya que podemos no disponer de, al menos, una hora y media para el
visionado, a lo que habria que afadir el tiempo necesario para la realizacion de la
explotacion didactica.

De este modo, y puesto que la mayoria de los alumnos conocian las peliculas
que se proponian, se les pidi6 que hiciesen un nuevo visionado fuera del aula, para
trabajar algunos contenidos sobre las mismas en las sesiones presenciales.

Aunque la explotacion de un largometraje puede ser muy exhaustiva y, por lo
tanto, muy larga, aqui mostraremos solo dos ejemplos de las actividades realizadas.

El primero de ellos pertenece a la pelicula Todo sobre mi madre (1999). Se trata
de un brevisimo fragmento que se desarrolla, primero en la calle y, mas tarde, en la casa
de una de las protagonistas.

DIALOGO
ROSA: No puedo con mi madre, jme pone mala! ;TU tienes padres?
MANUELA: Murieron.
ROSA: O sea, que estas sola...
MAUNELA: Supongo que si... Tienes muy mala cara tu.
ROSA: No me encuentro muy bien. jTengo unas ganas de vomitar!
MANUELA: A ver, ;has ido al médico?
ROSA: No.
MANUELA: Pues tendrias que ir. Puede ser una simple gastritis.
ROSA: ¢ Te importa que vayamos a tu casa hasta que se me pase?
MANUELA: Pues...
ROSA: ¢ Tienes casa?

MANUELA: Si, acabo de alquilar una, pero... esta casi sin amueblar.
(Entran en la casa)

MANUELA: Estd todo un poco manga por hombro. Me trasladé hace cuatro
dias. ¢Quieres echarte en mi cama un rato?

ROSA: No, me voy a sentar aqui en el sofé hasta que se me pase.
MANUELA: Vale. Me voy a quitar esto.

—_
~
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Para la explotacion de este pequefio fragmento, se les pasa a los alumnos el
siguiente cuestionario que intentaran responder durante la visualizacion de la escena.

> ¢ Qué expresiones utiliza Rosa para explicar la relacion que tiene con su madre?
¢ Qué expresion utiliza Manuela para indicar que Rosa parece enferma?
¢Qué le pide Rosa a Manuela? ;Como reacciona ella? ¢ Se trata de algo comin?

¢ Qué hace/dice Manuela cuando llegan a casa?

YV V V V

¢ Qué crees que haran ahora?

A continuacion, los alumnos, adoptando el papel de diferentes personajes de la
obra, tienen que completar la escena, pero reutilizando las expresiones del cuestionario.

Esta microactividad tiene como objetivo, por una parte, el reconocimiento y
reutilizacion de algunas expresiones idiomaticas con un alto grado de opacidad
semantica (me pone malo/a o estar algo manga por hombro) y, por otra parte, la
reflexion sobre determinados aspectos socioculturales que se sefialan a continuacion.

En primer lugar, podria considerarse poco frecuente que un espafiol que no tiene
demasiada confianza con otro se ofreciese a visitar su casa del modo que lo hace Rosa
en esta escena, ya que en nuestra cultura, no se suele aparecer en una casa ajena sin
haber sido previamente invitado.

En segundo lugar, la entrada en la casa se produce con una justificacion por
parte de Manuela con respecto al desorden de la vivienda (Esta todo un poco manga por
hombro. Me trasladé hace cuatro dias).

Finalmente, se les pregunta a los alumnos si recuerdan qué sucede en este
momento de la pelicula o qué consideran que tendria que ocurrir. Quizas, desde el punto
de vista sociocultural, lo més frecuente cuando se visita una casa por primera vez seria
que la anfitriona mostrase la casa a su invitada y que esta, a su vez, elogiase alguna
caracteristica de la vivienda.

El segundo ejemplo, extraido de la pelicula Hable con ella (2002) se desarrolla
en el portal de un edificio y muestra la conversacion entre la portera y Marco (el amigo
de Benigno, un vecino del bloque que se encuentra en la carcel).

p—
~
p—
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DIALOGO 2

MARCO: Buenos dias, sefiora. Soy el amigo de Benigno.
PORTERA: jAh!, ;es usted Marco?, ¢el argentino?
MARCO: Si.

PORTERA: Yo soy la portera. Benigno ha llamado para decirme que usted le alquilaria
la casa.

MARCO: Si, asi es.

PORTERA: La encontrara usted muy sucia porque me tiene terminantemente prohibido
que entre a limpiarla. (Se lleva el dedo indice derecho al 0jo). Yo no le iba a cobrar ni
un duro, pero...

MARCO: No se preocupe. Yo me ocupare de eso.
PORTERA: ;Le traigo la llave?

MARCO: Si.

PORTERA: Voy a ver si la encuentro. ¢Le ha visto?
MARCO: Si.

PORTERA: ;Y cdémo esta?

MARCO: Bien.

PORTERA: El pobrecillo ni ha tenido suerte ni en la carcel. Que poquita publicidad se
le ha hecho. Aqui no ha venido ni una mala television, ni un mal paparazzi... jcon
tantos programas basura que hay y ninguno se ha dignado a venir! No s¢€... a hacerme
una entrevista a mi, por ejemplo. Es muy triste como estan los masa media en este pais.

MARCO: Si, en eso tiene razon... La llave.
PORTERA: jAh, si!
MARCO: Gracias.

PORTERA: Ah, a propésito, ¢usted sabe por qué estd Benigno en la carcel? Es que
como es tan calladito, la ultima vez que vino no me dijo a mi ni pio (junta los dedos
pulgar e indice y los acerca a los labios).

MARCO: Benigno es inocente.
PORTERA: Bueno, inocente si. Ya lo sé. Pero, ¢inocente de qué?
MARCO: No lo sé.

PORTERA: ¢Que no lo sabe? Claro que lo sabe y no me lo quiere decir, pero yo se lo
sacare.

MARCO: Vale. Hasta ahora.

Este fragmento fue utilizado como punto de partida para la presentacion de las
relaciones entre vecinos, un tema que suele llamar la atencion de muchos extranjeros.
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En este fragmento aparecen dos gestos, pero uno de ellos no se corresponde con
su realizacion verbal. Por una parte, la portera acompafia la expresion «no decir ni pio»
con su realizacion gestual, pero cuando dice «me tiene terminantemente prohibido que
entre a limpiarla» acomparia esta expresion con un gesto que significa mirar o controlar,
desvelando, de este modo, sus verdaderas intenciones.

Finalmente, se les pidio a los alumnos que adoptasen los papeles de Marco, la
portera y unos cuantos periodistas del corazon y que realizasen entrevistas teniendo en
cuenta el caracter descarado de la portera y la discrecion de Marco.

5. Conclusiones

Como hemos sefialado a lo largo de estas paginas, las competencias
sociolinguistica y sociocultural son fundamentales a la hora de desarrollar la
competencia comunicativa en una lengua extranjera. Su dominio hard que los
intercambios comunicativos de los alumnos sean mas naturales, lo que le permitird
integrarse de manera satisfactoria en la comunidad cultural de la lengua meta e
interactuar de forma adecuada en diferentes situaciones.

El cine, puesto que recrea situaciones de la vida cotidiana, puede resultar un
interesante punto de partida para la reflexion sobre la lengua y la cultura espafiolas y, en
concreto, las obras de Pedro Almodovar, por su gran alcance mediatico, pueden resultar
un punto de partida motivador y atractivo para este tipo de actividades.
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UNA EXPERIENCIA VIRTUAL: EL BLOG COMO HERRAMIENTA DE
APRENDIZAJE Y EVALUACION PARA LOS CURSOS DE ELE

Javier Pardo Gendre
Instituto Cervantes de Amman

RESUMEN

El presente articulo tiene como objetivo dar a conocer una serie de actividades
Ilevadas a cabo, y publicadas en blogs personales, por alumnos de diferentes cursos de
Espafiol Lengua Extranjera (ELE) del Instituto Cervantes de Amman. Estas actividades
se enmarcan dentro de una experiencia docente cuyo objetivo ha sido y es la
introduccién del blog en el aula como espacio digital tanto para el aprendizaje como
para la evaluacion del progreso del alumno. Con la llegada de la Web 2.0, el uso del
portafolio en formato papel que se habia utilizado en varios cursos con el fin de evaluar
la destreza de la expresion escrita de forma méas continua y sistematica, pasa a un
segundo plano y se inicia una etapa mas acorde con los nuevos tiempos y de ahi la
apuesta por la creacion de blogs. Esta plataforma virtual permite integrar y trabajar, no
solo la expresién escrita, sino también otras destrezas linglisticas, como la expresion
oral, la comprension lectora y auditiva y la interaccion escrita. Igualmente, gracias a los
mualtiples recursos que ofrece la red, el blog se convierte en un espacio virtual dindmico,
interactivo y colaborativo que abre infinidad de posibilidades didacticas para cualquier
clase de idiomas extranjeros y aumenta la motivacién de nuestros alumnos.

PALABRAS CLAVE
Portafolio, recursos Web 2.0, blog, evaluacién continua, criterios de evaluacion.
ESTUDIANTES A LOS QUE VA DIRIGIDO

La experiencia practica ha sido llevada a cabo en los niveles del Marco Comun
Europeo de Referencia (MCER): A2 (A2.1 y A2.2) y C1 (C1.3). Sin embargo, puede
utilizarse el blog en todos los niveles, preferentemente a partir del nivel A2.

DESTREZAS Y DINAMICAS QUE SE TRABAJAN

En la descripcion de cada una de las actividades y tareas que se plantean en el
articulo se especificaran tanto las destrezas que se quieren trabajar (expresion e
interaccion escritas; expresion oral; y comprension auditiva, lectora y audiovisual)
como la dindmica de trabajo (individual, parejas, grupo o parejas abiertas) que se
empleara.

TIEMPO DE REALIZACION

El tiempo de cada actividad dependera de la dindmica, y de la herramienta o el
recurso Web 2.0 que se empleen. Por lo general, las actividades pueden realizarse o bien
en el sala de ordenadores del centro o bien el alumno desde su propia casa, en funcion
del tiempo del que se disponga y que se quiera dedicar a cada actividad.

Una experiencia virtual: el blog como herramienta de aprendizaje y evaluacion para
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MATERIAL NECESARIO PARA LA REALIZACION

-Ordenador con acceso a Internet.
-Micréfono y auriculares.
-Reproductor de audio y video.

Objetivos de la experiencia practica:

1. Ofrecer una definicion de evaluacion més acorde con el enfoque del MCER.
2. Presentar una propuesta de aprendizaje y evaluacion.

3. Proponer actividades de blog para trabajar diferentes destrezas.

4. Proporcionar recursos y herramientas Web 2.0.

5. Facilitar criterios de evaluacion mas acordes con nuestra metodologia.

A. Justificacion:

Hasta el afio 2010, con el fin de evaluar los cursos de espafiol del Instituto
Cervantes de Amman se utilizaba una evaluacién de tipo sumativa, cuyo resultado se
media, por una parte, a través de un examen final que realizaban los alumnos, por lo
general, al final de curso para evaluar la expresion escrita, comprension oral y lectora, y
gramatica y vocabulario; y por otra parte, a traves de diversos ejercicios o actividades
orales que se realizaban a lo largo del curso o bien al final del curso con el fin de
evaluar la expresion oral.

Sin embargo, este sistema de evaluacion no se correspondia con la metodologia
empleada por los profesores del centro en sus clases, una metodologia basada en los
enfoques mas recientes en la ensefianza de lenguas: enfoque comunicativo, enfoque
orientado a la accion o enfoque por tareas. Estos enfoques poco tienen que ver con el
sistema de evaluacidn descrito, que mide por lo general los conocimientos especificos
del alumno, en lugar de sus competencias y habilidades con el uso del espafiol, ademas
de su actitud hacia el aprendizaje, participacion en la realizacion de actividades de clase
y grado de motivacion.

Con un examen final, el alumno se centra en los resultados que debe alcanzar con el
fin de superar el curso y olvida el verdadero proceso que implica el aprendizaje de una
lengua extranjera. A esto hay que afadir todos los efectos negativos que genera un
examen final en el que el alumno se lo juega todo a una carta.

Por ello, se propuso y se puso en marcha en varios cursos un portafolio o carpeta de
trabajo que permitiera al alumno ir recopilando todos sus trabajos y actividades de clase
que debian ser objeto de evaluacion. Los portafolios permitian dar el cambio de la
evaluacion final con examen a la evaluacion continua. De esta manera, se evaluaba el
progreso de los alumnos pero también se les motivaba e incentivaba en su aprendizaje
del espafiol. Asimismo, el uso de portafolio permite evaluar el aprendizaje del alumno
de una forma mas acorde y coherente con los principios del MCER y con nuestra
practica docente en el aula.

Actualmente, se ha iniciado un pilotaje de un blog, a modo de portafolio
electronico, en diferentes cursos del Instituto Cervantes de Amman, con el objeto de
sustituir el portafolio en papel y ampliar las posibilidades didacticas que ofrece la Web
2.0.
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B. Orientacion metodoldgica:

Uno de los instrumentos de evaluacion auténtica®’ en el que los estudiantes tienen
la posibilidad de mostrar su estadio de aprendizaje actual y de forma continua es a
través de un portafolio. El portafolio se define como una coleccién intencionada y
selectiva de trabajos pertinentes que permiten documentar el progreso y el logro a lo
largo del tiempo segin unos criterios determinados (Kohonen, 2000:302). Danielson y
Abrutyn (1997) y Barrett (2001) describen el portafolio de lengua como un instrumento
de evaluacién del proceso en diferentes etapas: 1) coleccion de trabajos y materiales; 2)
seleccion de materiales; 3) reflexion de los trabajos; y 4) conexion del portafolio con las
necesidades de los estudiantes en el mundo real.

En la ensefianza los portafolios se usan para recoger, seleccionar, documentar y
evaluar muestras de lengua (0 evidencias de aprendizaje): tanto profesores como
estudiantes revisan el trabajo realizado y aplican criterios explicitos para evaluarlo.

Los portafolios llevan utilizdndose durante mucho tiempo tanto por artistas en sus
carpetas de muestra como por los estudiantes en la ensefianza de idiomas. Es en EE.UU
donde los portafolios han tenido mayor éxito con el eslogan: “colecciona, selecciona y
reflexiona” (Cassany 2007:7) y pueden variar segin el contexto educativo en el que se
encuentra (tipo de estudiantes, cursos, centro, etc.) y segun los objetivos y la naturaleza
del portafolio. Como consecuencia de ello, podemos encontrar una gran diversidad de
tipos de portafolio: portafolios de expresion escrita, portafolios de reflexion, portafolios
del profesor, portafolios electronicos, etc.

Con esta herramienta, se puede combinar una evaluacion centrada en los logros
conseguidos con una evaluacion centrada en el proceso de como se estan desarrollando
las competencias y estrategias del alumno. Evaluar ambos aspectos no es tarea facil,
especialmente evaluar el proceso. Si bien la evaluacion del producto se lleva a cabo con
la observacion de los resultados de las tareas que los estudiantes realizan a lo largo del
curso, no es asi con la evaluacion del proceso, para la cual hay que “meterse en el
trabajo” de los estudiantes de forma regular.

Con la llegada de las Web 2.0, surge la idea de crear un blog de aprendizaje y
evaluacion en el aula, un portafolio que se adapta al formato Web 2.0: es el conocido
portafolio electronico o digital (también conocido como blogfolio). La utilizacion de un
portafolio electrdnico en clase es un espacio al que tanto el estudiante como el profesor
pueden acceder facilmente para la observacion no solamente del producto sino también
de la forma en la que se esta llevando a cabo.

Hoy en dia, usar la Web 2.0 es algo que hacemos casi a diario y sin darnos cuenta:
enviamos un correo electronico, colgamos una foto en Facebook, leemos un articulo en
un blog, escribimos un mensaje en Twitter, publicamos un comentario de un video en
Youtube, etc. Por ello, hace pensar que el portafolio electronico en el aula tiene que
desempefiar un papel fundamental en el aprendizaje de los alumnos.

2" La “evaluacién auténtica” se refiere a los procedimientos para evaluar el progreso del alumno
utilizando actividades y tareas que integran los objetivos del aula, los curriculos y la actuacién
de la instruccion y de la vida real (Kohonen, 2000:299)
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El blog puede utilizarse de formas diversas: un blog por clase, un blog por alumno,
una péagina del profesor, etc. En lo que se refiere al pilotaje del blog en el Instituto
Cervantes de Amman, cada alumno crea de forma individual su propio portafolio
electrénico de aprendizaje y evaluacion, en el que no sélo publica textos escritos, sino
que también publica, comparte y comenta fotos, videos, canciones, presentaciones y
podcasts. Al igual que el portafolio en papel, el alumno registra los productos
comunicativos digitales que realiza, a la vez que integra en su aprendizaje herramientas
de la Web 2.0.

Una parte de las tareas que realizan los alumnos tienen un caracter obligatorio,
mientras que otras tareas son libres, es decir, el alumno elige el tema, objetivos,
contenidos linguisticos y gramaticales que quiere trabajar y las herramientas Web 2.0
que quiere utilizar. Gracias a las imagenes, videos, podcasts, presentaciones, etc., las
posibilidades comunicativas se amplian enormemente ya que las tareas pueden
compartirse con otros alumnos y personas fuera del entorno del aula al hacerlas
publicas.

Asimismo, los blogs son faciles de crear, administrar y gratuitos. En el Instituto
Cervantes de Amman, en general, los alumnos conocen o estan familiarizados con este
tipo de herramientas, por lo que no es necesario dedicar mucho tiempo en explicaciones
técnicas. Sin embargo, se recomienda, en caso de disponer de sala de ordenadores en el
centro dedicar una sesion a crear el blog o realizar una o varias actividades en el aula. El
objetivo principal es hacer que el alumno sienta que el portafolio electrénico es una
herramienta de aprendizaje y evaluacion del curso.

C. Posibles explotaciones:

Los estudiantes pueden crear su propio blog®® en www.blogger.com, para lo que
necesitaran una cuenta de correo electrénico en www.gmail.com. Una vez creado el
blog, es fundamental que agreguen en la opcion de etiquetas todas las direcciones de los
blogs de los comparieros de manera que cada alumno pueda acceder a los contenidos de
los blogs del resto de los compafieros y poder comentarlos.

A continuacion, detallamos una lista de actividades que pueden llevarse a cabo en
el blog. Una gran parte de las actividades pertenecen al nivel A2, nivel en el que suele
haber un nimero mayor de alumnos en los cursos del Instituto Cervantes de Amman.

1) MI CANCION FAVORITA:

Nivel: A partir del nivel A2.

Objetivo: Fomentar la comprension auditiva a través de la audicion de canciones en
espafiol. Expresar y contrastar gustos y preferencias musicales.

Destrezas: Comprension auditiva. Expresion e interaccidn escrita.

Recursos: Youtube y Google.

%8 Un buen tutorial para abrir y utilizar www.blogger.com es el articulo “Crear un blog en
blogger” de Alejandro Valero (documento disponible en:
http://www.educa.madrid.org/cms_tools/files/bd1c540a-c8b1-49e3-8e67-
4d4b1b805459/Blogger/blog_blogger.pdf)
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Procedimiento: El profesor, al llegar a clase, puede poner la en la pizarra digital o en
reproductor de CD su cancidn favorita para que los alumnos la escuchen mientras van
entrando en el aula. Una vez que han llegado todos los alumnos, puede preguntar si
conocen al cantante, qué tipo de musica es, si les gusta la letra, si saben de qué trata, etc.
A continuacién, anuncia que esa cancién es una de sus canciones favoritas por las
razones que sean: porque le recuerda a un momento especial de su vida, porque le gusta
el ritmo, porque la letra le parece divertida o porque le encantan las historias de amor.

Tras esta actividad de contextualizacion, cada alumno debera elegir y publicar en el
blog su cancion favorita en espafiol justificando brevemente las razones de su eleccion.
Junto con el videoclip (de Youtube), deberan publicar la letra de la cancién.

Finalmente, al empezar la clase o durante una actividad de grupo, el profesor puede
poner la cancién favorita de un alumno para crear un poco de ambiente en el aula y
encontrar una oportunidad para hacer un descanso, romper la rutina, hablar de mdsica y
comentar la cancion con toda la clase.

2) UNA FOTO, MI BARRIO®:

Nivel: A2.

Objetivo: Describir fotos. Justificar. Valorar y opinar sobre una foto.
Destrezas: Expresion e interaccidn escrita.

Recursos: Flicker para subir y publicar fotos.

Procedimiento: El docente puede mostrar una foto de la ciudad o del barrio en el que
vive: ¢Qué ves? ;Conoces este lugar? ;Ddnde esta? ;Qué hay? ¢Te gusta la foto? A
continuacion, anunciara a los estudiantes que van a participar en un concurso de fotos
del barrio en el que viven. Para ello, deberan sacar una foto de su barrio (un lugar, un
monumento, un edificio, una calle, etc.) y publicarla en su blog con un comentario que
haga referencia a queé lugar es, donde esta, qué hay, por qué le gusta, etc.

Finalmente, se procedera a la votacién de la mejor foto y por qué. En el caso de
elaborar un album con las fotos realizadas por los estudiantes, el profesor puede subirlas
a Flicker y compartir con ellos el enlace para que lo publiguen en el blog.

3) RECOMIENDA UN RECURSO:

Nivel: Todos los niveles.
Objetivo: Valorar y opinar. Expresar y contrastar gustos y preferencias.

Destrezas: Comprension lectora (libro) y audiovisual (pelicula o cortometraje).
Expresion e interaccion escrita.

2 Parte de esta actividad procede de una de las actividades realizadas en el curso de formacion
“Tareas digitales colaborativas” del Plan de Formacion de Profesores del Instituto Cervantes
2012. Esta actividad, a su vez, proviene del siguiente blog: http://el-profesor-
enmascarado.blogspot.com/2009/05/tarea-final-crear-un-album-de-fotos-de.html
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Recursos: Peliculas y libros en espafiol, paginas web, etc.

Procedimiento: Cada alumno tiene que abrir en el blog una etiqueta a la que llamara
“Banco de recursos para aprender espafiol” y en la que publicara y compartird una lista
de sitios Web que le parezcan Utiles para practicar espafiol. Pueden ser paginas de
Internet para hacer ejercicios de gramatica o consultar diccionarios, pero también libros,
peliculas, cortometrajes, para ver peliculas en espafiol, etc. Para cada enlace
recomendado, puede escribir una breve descripcion o explicacion del recurso utilizado.
De esta manera, los alumnos tienen la oportunidad de compartir los recursos que
utilizan con otros comparieros y se fomenta el aprendizaje autonomo fuera del aula.

4) UNA NOTICIA:

Nivel: A partir del nivel B2.

Objetivo: Discutir una noticia de actualidad en clase.
Destrezas: Comprension lectora. Expresion e interaccion oral.
Recursos: Periddicos digitales en espariol.

Procedimiento: Cada semana, le corresponderd a un alumno elegir y presentar una
noticia en espafiol en clase. El enlace de la noticia se publicara en el blog con un
resumen de la misma y unas preguntas de debate dirigidas a sus compafieros. Para la
presentacion de la noticia, cada alumno deberd exponer también las razones de su
eleccion. Finalmente, hara unas preguntas de debate que servirdn para abrir una
discusioén en clase. Si los alumnos lo desean pueden compartir y comentar otras noticias
a través del blog, aunque no las presenten en clase de forma oral.

5) M1 DIARIO DE APRENDIZAJE®:

Nivel: A partir del nivel A2.

Objetivo: Buscar soluciones a problemas con el aprendizaje del espafiol.
Destrezas: Expresion oral. Interaccion escrita.

Recursos: Soundcloud.

Procedimiento: Para cada unidad del curso, los alumnos pueden compartir a través de
un podcast publicado en el blog todo tipo de comentarios, opiniones, dudas, puntos
fuertes y puntos de mejora en su aprendizaje del espafiol en relacién con los contenidos
y objetivos que se estén tratando en ese momento. A medida que vayan publicando los
podcasts en el blog, los compafieros deberan escucharlos y dejar algn comentario
escrito para ofrecer un consejo, compartir y contrastar otros puntos de vista, buscar
puntos en comun, etc.

%) a idea de crear un diario de aprendizaje en forma de podcast surge, por un lado, del DVD del
manual El Ventilador en el que, en una de sus unidades, aparecen varios estudiantes hablando
de su aprendizaje del espafriol y, por otro lado, de la unidad 1 del manual Aula Internacional 2
cuya tarea final es hacer recomendaciones a los comparieros para aprender mejor espafiol.
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6) UN ECO DESDE...

Nivel: A partir del nivel A2,

Objetivo: Contar un viaje.

Destrezas: Expresion oral. Interaccion escrita.
Recursos: Woices

Procedimiento: Para realizar un eco en Woices, los alumnos, una vez que han abierto
una cuenta en la aplicaciéon www.woices.com, pueden marcar un lugar del mundo en el
que han estado o al que han viajado y desde alli crear un breve podcast sobre su viaje:
¢Qué hicieron? ;Con quién fueron? ¢Por qué le gust6? Una vez grabado el eco, cada
alumno tiene que guardarlo y publicar el enlace en su blog de curso, de manera que toda
la clase pueda acceder y escuchar los ecos de los viajes de otros compafieros y
compartir a través de los comentarios, impresiones, opiniones, gustos y puntos en
coman.

Es una actividad muy interesante que puede dar mucho juego en el aula y a
cualquier nivel. Por ejemplo, los estudiantes de niveles B2 y C1 del Instituto Cervantes
de Amman utilizaron esta aplicacion para contar anécdotas de viajes y para contar
malentendidos culturales vividos o sufridos en otras culturas respectivamente. Igual que
para la actividad del viaje del nivel A2, los alumnos pueden compartir y contrastar
gustos, puntos en comin o dar consejos.

7) MI CIUDAD FAVORITA¥:

Nivel: A2.

Obijetivo: Escribir y publicar en el blog un articulo para promocionar la ciudad en la
que viven los estudiantes.

Destrezas: Expresion e interaccidn escritas. Comprension lectora y audiovisual.
Recursos: Google Docs y Youtube.

Procedimiento: En primer lugar, el profesor puede mostrar un billete de avidén con
destino a su ciudad favorita. Si no tuviera ninguno, puede hacer que los alumnos lo
imaginen: solo tiene que fingir que saca algo del bolsillo y lo ensefia a los alumnos.
Aungue el profesor no tenga nada en las manos, puede invitarles a los alumnos a que
hagan hipotesis. Gracias a un poco de imaginacion y a algunas pistas del profesor,
pueden adivinar qué se trata.

En segundo lugar, los estudiantes han de compartir con su compariero cuél es su
ciudad favorita y por qué le gusta. Tras estas dos primeras actividades de
contextualizacion, los alumnos pueden ver los veinte primeros segundos del video

3! La idea de realizar esta tarea procede de la unidad 7 del manual Aula Internacional 2 cuya
tarea final es hacer una lista de los lugares mas interesantes de la ciudad en la que vivimos.
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promocional de la ciudad de Madrid* disponible en
http://www.youtube.com/watch?v=GimP9ejZubY e intentan adivinar de qué ciudad se
trata. A continuacion, se pasa el resto del video y piensan qué puntos en comun o
diferencias hay entre Madrid y su ciudad favorita.

Tras este primer visionado del video completo, se puede hacer un segundo
visionado para que esta vez los alumnos anoten todos los lugares de una ciudad que
aparecen en el video: por ejemplo, tienda, calle, edificio, monumento, hotel, etc.

Una vez elaborada la lista, en grupos de tres, deberan escribir y publicar en el blog
un articulo con el fin de promocionar la ciudad en la que viven. Para ello, han de
decidir, de los lugares que han anotado en la lista anterior, cuales exactamente desean
promocionar en su articulo, cuya redaccion puede hacerse a distancia a través de la
aplicacion Google Docs (una aplicacion de Gmail que permite compartir y crear
documentos Word con otras personas).

Junto con el articulo publicado como entrada en el blog, los estudiantes pueden
buscar y publicar el video que mejor represente o describa su ciudad.

8) UN RECETARIO VEGANO®*:

Nivel: A2.

Objetivo: Presentar un ment con platos tipicos del pais en el que estudiamos espafiol
sin productos de origen animal y crear un recetario entre toda la clase.

Destrezas: Expresion e interaccion orales y escritas.
Recursos: Paginas de recetas veganas.

Procedimiento: En grupos, los alumnos pueden elegir diferentes platos tipicos del pais,
preferiblemente con carne, para un mend. A continuacion, el profesor pedird a los
alumnos que elaboren la receta de estos platos pero con una condicion: que sean
veganos, es decir, sin productos de origen animal. Para aumentar la motivacion de los
alumnos, el profesor puede anunciarles que se votard la receta mas creativa para
publicarla en la pagina http://www.veganwiz.es/reglamento/ (blog publico de recetas
veganas en esparfiol). Para poder publicar la receta en este blog, el profesor solo tiene
que registrarse. Las recetas no elegidas podran publicarse en el blog: ¢qué plato es?,
¢qué lleva?, ;como se prepara?, etc.

9) ¢ QUIEN ES QUIEN?

Nivel: A2.

Objetivo: Describir a los comparieros de la clase.

%2 La idea de usar este video procede del curso de formacion de profesores “Tareas digitales
colaborativas” impartido por el profesor Francisco Herrera, del Programa de Formacion 2012
del Instituto Cervantes.

% La idea de inventar un meni vegano procede de la unidad 6 de Aula Internacional 2 cuya

tarea final es idear un menu para la toda la clase.
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Destrezas: Expresion e interaccion escritas.
Recursos: Blog y una foto.

Procedimiento: El profesor repartird a cada alumno un trozo de papel en el que debera
escribir su nombre. Luego, se doblan los papeles, se recogen, se mezclan y se reparten
de nuevo de manera que a cada alumno le toque un compariero diferente. Como
ejercicio para casa, cada alumno debera publicar una entrada en el blog en la que
describa al compariero que le ha tocado (sin mencionar su nombre): puede describirlo
fisicamente, presentar un rasgo del caracter, qué relacion tiene con este compafriero, si se
lleva bien y por qué.

Finalmente, se les invita a que lean el resto de las descripciones elaboradas por sus
compafieros con el fin de encontrar a la persona que le ha descrito.

Si la encuentra, debe dejarle el siguiente comentario en el blog: “este/esta soy yo”34.

D. Criterios de evaluacion

El objetivo de las actividades y tareas planteadas en el apartado anterior es que el
estudiante ponga en practica los conocimientos y habilidades que le permitan conseguir
los objetivos de cada unidad. Puesto que el portafolio electronico o digital puede
contener trabajos libres, no necesariamente el alumno en estos casos tiene que trabajar
los objetivos y contenidos especificos de la unidad. Lo importante es que sea él quien
los elija y decida la manera en que quiere trabajarlos, segun sus necesidades o intereses.

En el Instituto Cervantes de Amman, los alumnos realizan las tareas propuestas por
el profesor en clase relacionadas con los objetivos y contenidos del curso y otras tareas
libres que los alumnos eligen libremente y que pueden estar o no relacionadas con el
curso. Por lo que se refiere a las primeras, la parte escrita se corrige y se evalla antes de
que el alumno las publique en el blog. Si el alumno prefiere publicarlas directamente en
el blog, debera entregar una copia al profesor para su correccién y evaluacion. Por lo
que se refiere a las tareas libres, se pueden corregir (si el alumno le entrega al profesor
una copia del texto) pero no se evallan para la nota final de curso, aunque para aprobar
el curso sera imprescindible haber publicado un nimero determinado de trabajos libres.

El grado de correccion se podra negociar con el alumno con el fin de no frenar su
creatividad, participacion e interaccién en el blog. Hay tres aspectos que hay que tener
en cuenta a la hora de evaluar un blog: el proceso que ha seguido el alumno para crear
sus trabajos (las versiones en papel), el producto final (la publicacién en el blog) y su
participacion e interaccion con otros comparieros (los comentarios del blog). Veamos
algunos ejemplos de modelos de correccion y evaluacion.

En primer lugar, presentamos una de las parrillas que se utilizan para la correccion
y evaluacion de textos escritos: contiene cinco apartados con un recuadro donde el
profesor, segun la escala que figura en la parte inferior, escribe una “P” (Perfercto),
“BB” (Bastante Bien), “B” (Bien), “PM” (Puedo Mejorar), “DM” (Debo Mejorar) o
“DR* (Debo Repetir). Segtn el resultado que obtenga el alumno de cada apartado, en la
escala donde aparecen los emoticonos, el profesor marcara el emoticono que le

34 . . ; . .
Esta frase justamente hace referencia al titulo de la unidad 3 del manual Aula Internacional 2 cuya
tarea final es describir a los compaferos de clase.
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corresponda. En otras ocasiones, pueden ser los propios alumnos los que tengan que
usar esta parrilla para evaluar sus propios trabajos o los de otros compafieros.

PRESENTACION | -Presentacion y disefio de las entradas.
ADECUACION | -Cumplimiento de las instrucciones de la actividad.

-Cantidad de informacion correcta y adecuada.

-Uso del registro correcto: familiar, formal, informal.

-Uso del formato correcto: anuncio, articulo.

SENTIDO DEL | -ldeas claras y ordenadas.
TEXTO -Texto facil de entender.
-Signos de puntuacion correctos.
-No hay repeticion de ideas.
-Uso de estrategias para explicar o describir objetos o conceptos.

ESTRUCTURA | -Organizacion de las ideas del texto.

DEL TEXTO -Uso de conectores y palabras para relacionar frases.
-Orden correcto de las palabras en la frase.
-Informacién completa.

-Signos de puntuacion correctos.
-Uso de péarrafos para organizar las ideas.

CORRECCION | -Conjugacion y tiempos verbales.

-Uso correcto de articulos y preposiciones.
-Concordancia correcta entre palabras.

-Uso correcto del infinitivo / participio / gerundio.
-Uso de estructuras gramaticales aprendidas en clase.
-Formacion correcta de nombres y adjetivos.

VOCABULARIO | -Palabras bien escritas.

-Palabras no traducidas literalmente.

-Uso de recursos Y estrategias para no repetir las mismas palabras.
-Uso de palabras aprendidas en clase.

-Uso del diccionario para aprender nuevas palabras.

EVALUACION i < Geh o T =
fr——y T | : 1] | =Tall]
DEL ALUMNO = - = ~
PERFECTO BASTANTE BIEN PUEDO DEBO DEBO
BIEN MEJORAR MEJORAR REPETIR

En segundo lugar, para realizar la correccion de la expresion escrita, el profesor
puede usar el siguiente cddigo de correccion que le permitird compartir y sefialarle al
alumno ddnde se encuentra el error y de qué tipo es. De esta manera, antes de publicar
la entrada al portafolio digital, el alumno tendra que corregir sus propios errores. En
algunos casos, podemos hacer que sea el propio alumno el que corrija el texto de otro
compaiiero.

Tanto si el alumno se autocorrige como si éste corrige el texto de otro compafiero,
es importante dedicar un tiempo a la correccion en el aula durante la clase para que el
alumno reflexione y corrija los errores. El objetivo es asegurarnos de que los estudiantes
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comprenden el codigo empleado y que realizan las correcciones de forma correcta. La
correccion realizada con este codigo deberia ir acompafiada de una retroalimentacion
cualitativa, escrita u oral, que permita al alumno mejorar su destreza escrita. Si es
necesario, podemos también sentarnos junto a él y ayudarle. No hay que olvidar que la
palabra “assessment”, que en inglés significa “evaluacion”, procede del latin “assidere”
y significa “sentarse junto a” (Esteve y Arumi, 2004).

CODIGO

NOMBRE

EXPLICACION

CONC CONCORDANCIA | Error en el género y el nimero de las palabras de la
frase.

ADJ ADJETIVO Error en la formacion del adjetivo.

ART ARTICULO Error en el articulo: ;es necesario?, ¢es correcto?

ADV ADVERBIO Error en el adverbio (bien/mal/lentamente/asi).

REF REFERENCIA Esta palabra se refiere a otra que no esté en el texto.
TRAD TRADUCCION Traduccion literal de otra lengua: inglés, arabe, etc.
CONF CONFUSION Confusion de esta palabra con otra palabra parecida.

VOC VOCABULARIO | Palabra inexacta o inadecuada al registro, al contexto,

etc.

FOR FORMACION Error en la estructura o formacion de la palabra.

ORT ORTOGRAFIA Palabra mal escrita: ;como se escribe?

PUN PUNTUACION Signo de puntuacién incorrecto.

CONJ CONJUGACION | Error en la conjugacion: ¢singular? ¢verbo regular?
TVB TIEMPO VERBAL | Error en el tiempo verbal: presente, pasado, futuro.
MVB MODO VERBAL | Error en el imperativo, indicativo, condicional o
subjuntivo.

PREP PREPOSICION Confusion de preposiciones.

PRON PRONOMBRE Error en el pronombre: orden, tipo de pronombre,
combinacion.

ORD ORDEN Problema en el orden de las palabras en la frase.

ESTRUC ESTRUCTURA Estructura de la frase incorrecta.
CONEC CONECTOR Problemas de conexion entre frases o ideas del texto.

NEG NEGACION Error relacionado con la negacion: orden, palabras, etc.
FALT FALTA Falta una palabra o palabras en la frase.

INN INNECESARIO Hay una palabra o palabras que no son necesarias en la

frase.

2?7 COMPRENSION

No comprendo el significado de la palabra o frase.

ATENCION

Error de cualquier tipo.

Asimismo, se pueden usar otras parrillas de evaluacion con una calificacion
numérica. Un ejemplo para la actividad de “mi cancion favorita” es:

DESCRIPCION PUNTOS MIS PUNTOS
¢La letra de la cancion esta bien escrita? 3
¢Justificas la eleccion de la cancidon? 3

%| Una experiencia virtual: el blog como herramienta de aprendizaje y evaluacion para
los cursos de ELE.
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¢ Has escrito comentarios a otros compafieros? 3
¢ Esté bien presentada la actividad en el blog? 1
TOTAL 10

Un modelo de evaluacion holistica es una lista de control. Como puede apreciarse,
la lista de control estd dividida en cuatro notas (suspenso, aprobado, notable y
sobresaliente), en cada una de las cuales, se especifican los elementos necesarios para
alcanzar una nota u otra. La lista puede entregarse a principios de curso, con el fin de
que el alumno tome conciencia de que se espera de él en la realizacion del blog.

Tu BLOG recibira un SUSPENSO si:

(] no contiene todos los trabajos principales.
[1 no prueba evidencias de aprendizaje.
[1 ha sido entregado fuera de plazo.

Tu BLOG recibira un APROBADO si:

[ contiene todos los trabajos obligatorios.

[] no contiene trabajos libres.

[ prueba evidencias de aprendizaje con cierta dificultad.
[1 hay algun comentario a otros compafieros.

[ ha sido entregado en el plazo establecido.
Tu BLOG recibira un NOTABLE si:

[1 ha sido entregado en el plazo establecido.
[] contiene todos los trabajos obligatorios.
[] contiene dos trabajos libres.

[ prueba sensibilidad, originalidad o creatividad en diferentes destrezas.
[1 hay conexiones entre el curso y el blog.

(] utiliza otras herramientas: podcast, video, texto, etc.

[] contiene la mayor parte de las correcciones de la escritura.

[] prueba bastantes evidencias de aprendizaje satisfactorias.

L1 hay comentarios a algunos comparieros.

[] esta bien presentado.

Tu BLOG recibird un SOBRESALIENTE si:

L1 ha sido entregado en el plazo establecido.

[1 contiene todos los trabajos obligatorios.

LI contiene cuatro trabajos libres.

[ contiene todas las correcciones de la escritura.

[] prueba sensibilidad, originalidad o creatividad en diferentes destrezas.
L1 hay conexiones entre el curso y el blog.

[] utiliza variedad de herramientas: podcast, video, texto, etc.
1 contiene reflexiones personales sobre el aprendizaje.

L1 prueba evidencias de aprendizaje muy satisfactorias.

[1 hay comentarios a todos los comparieros.

[] estd muy bien presentado y organizado.
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Otro ejemplo de autoevaluacion es:

Al final de curso, cada estudiante puede presentar en clase su blog con el fin de: 1)
mostrar el trabajo realizado durante todo el curso y 2) autoevaluarse y justificar su nota
final del blog. Para ello, pueden basarse en una serie de preguntas de reflexion que el
profesor les habra facilitado previamente: ;Qué notas crees que mereces? ¢Por qué?
¢ Qué trabajos demuestran mejor tu aprendizaje? En el Instituto Cervantes de Amman
esta actividad se ha realizado con alumnos de nivel C1. El resultado de esta experiencia
fue muy positivo, ya que el alumno tuvo la oportunidad de justificar y evaluar aquellos
aspectos que dificilmente los docentes podemos evaluar: la motivacion, el esfuerzo, etc.

Y para terminar, con el fin de recabar la opinién de los estudiantes con respecto al
uso del blog, se puede repartir durante la Gltima semana de curso un cuestionario con
una serie de preguntas. Gracias a esta informacién podra mejorarse el blog y el sistema
de evaluacion en futuros cursos.

1) ¢Por qué has realizado un blog en esta clase?

2) ¢ Te ha ayudado el blog en tu aprendizaje? ;De qué manera?

3) ¢Qué ha sido lo mas dificil? ¢ Por qué?

4) ¢Qué cosas te han gustado del blog?

5) ¢ Te parece justa la evaluacion con blog? ¢Por quée?

6) ¢Prefieres examen final o blog? ¢Por que?

7) ¢ Tienes alguna sugerencia que pueda servir para mejorar el blog?
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Recursos y herramientas Web 2.0 para usar en el blog:

-PODCASTS (para crear audios): www.soundcloud.com

-ECOS (para crear audios y asociarlos a un lugar del mundo): www.woices.com

-VIDEOS (para subir y descargar videos): www.youtube.com

-IMAGENES (para subir y descargar fotos): www.flicker.com
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UN PASO HACIA LA COMPETENCIA DIGITAL DEL PROFESORADO: EL
USO DE LAS WEBQUEST EN CLASE

Noelia Maria Ramos Gonzalez
Universidad de Granada
Hebrew University de Jerusalén

RESUMEN

El uso de las nuevas tecnologias ademas de atraer a los jovenes, porque les motiva
y puede ser original y les permite fomentar la creatividad, resulta un practico
instrumento para el trabajo con material auténtico en las clases de ELE. Sin embargo,
muchas veces el profesor de idiomas, por un lado, duda de su utilidad y cree que le
llevaria demasiado tiempo preparar ese tipo de clases; otras veces, piensa que carece del
material adecuado y no sabe donde encontrarlo; y por Gltimo, muchos no disponen de la
competencia necesaria para adaptar las nuevas tecnologias al aula de ELE.

Por lo tanto, a través de esta comunicacion mostraremos la utilidad de las
Webquest, como un instrumento en la red que fomenta la creatividad, tanto del profesor
como del alumnado, y que enlaza el uso de las nuevas tecnologias con la ensefianza de
ELE. Para esto, ademas de explicar la terminologia relacionada con Webquest,
presentaremos algunas de las webquest mas representativas y donde se pueden
encontrar. Asi como explicaremos cémo se deben utilizar adecuandolas al alumnado al
que van destinadas (teniendo en cuenta edad o nivel de la lengua adquirido). Por altimo,
para quien quiera adentrarse al mundo de las webquest, explicaremos cuales son los
pasos a seguir para la creacion de una, proporcionando un ejemplo préctico: la creacion
de la Webquest “Entrevista con la lengua”, a través de la cual, los estudiantes repasan
vocabulario y estructuras gramaticales a través del mundo del periodismo y la creacion
de una bateria de entrevistas a personajes reales o ficticios, que luego se expondréa en el
blog del centro para que se pueda abrir un foro en espafiol en el cual ofrecer la opinién
sobre las entrevistas.

PALABRAS CLAVE

Webquest, Tic, ELE, blog, Internet, motividad, creatividad, investigacion guiada,
formacion del profesorado, trabajo colaborativo, material auténtico.

OBJETIVOS
- Introducir al profesorado a las nuevas tecnologias (Webquest en particular).
- Acercar la terminologia relacionada con Webquest al auditorio.

- Facilitar al profesorado las herramientas adecuadas para acceder a las diferentes
Webquest ya creadas, asi como a la literatura relacionada con éstas.

- Proporcionar a los docentes un caso practico para la elaboracion de Webquest
adaptado al nivel de la lengua y al tipo de alumnado.

- Debatir sobre la utilidad de las webquest: fomento de la motivacién y creatividad del
alumnado contra la falta de tiempo y dedicacion extremas.

&| Un paso hacia la competencia digital del profesorado: el uso de las Webquest en
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INTRODUCCION

Las TICs forman parte de nuestra vida cotidiana, por lo que su conocimiento ocupa
un lugar fundamental tanto en la esfera profesional como en la privada. Ademas, en el
ambito de la ensefianza constituyen un instrumento para el aprendizaje permanente y
flexible, como sefialan Calafia y Rodriguez (2004), ya que permiten acceder al
conocimiento y ofrecen oportunidades para encontrar soluciones practicas y a corto
plazo. Ademas, las TICs dotan de flexibilidad el aprendizaje, permitiendo elegir al
alumno tanto momento como lugar, sin tener que estar vinculados a sitios y horarios,
como destaca entre sus conclusiones Pérez Torres (2003).

Por lo tanto, el personal docente educativo tiene que adaptarse a esta nueva
situacion y tienen que pasar de su clasico perfil centralizador al de tutores o facilitadores
del proceso, ayudando y apoyando a los alumnos, haciendo que de forma gradual se
hagan cargo de su propio aprendizaje.

En este sentido, las webquests pueden ser un buen instrumento, ya que, unificando
movimiento, imagen, texto y herramientas al trabajo colaborativo, crean un nuevo
entorno de ensefianza que hace que el aprendizaje sea méas creativo y motivador,
sustituyendo la tradicional manera de utilizar Internet en el aula y permitiendo superar
los inconvenientes vinculados a la mera busqueda, ya que la WQ® es una actividad
estructurada, como explica Alcantara (2007), y sigue un modelo fijo desarrollado en la
Web y en la que es el propio docente el encargado de seleccionar las fuentes de
informacion con las que trabajaran los alumnos.

ORIGEN

La idea surgié en 1995, de Bernie Dodge y Tom March, dos profesores de la
Universidad Estatal de San Diego, quienes pretendian crear “una actividad orientada a
la investigacién en la que la mayor parte de la informacion que se deba usar esté en la
Web, rentabilizando el tiempo de los estudiantes, y reforzando los procesos intelectuales
en los niveles de andlisis, sintesis y evaluacion”.

QOUE SON LAS WEBQUEST

Las actividades mas corrientes efectuadas por los alumnos en Internet pueden
resultar frustrantes si los objetivos no son reflejados claramente y explicados al
principio, por lo tanto, las WQ presentan actividades estructuradas y guiadas a través de
consignas precisas pueden hacer usos de los recursos adecuados que les permitan
desarrollar una tarea bien definida. Adell (2004) lo explica con estas palabras:

“En lugar de perder horas en busca de la informacion, los alumnos se
apropian, interpretan y explotan las informaciones especificas que el profesor
les asigna. WebQuest es una actividad didactica que propone una tarea
factible y atractiva para los estudiantes y un proceso para realizarla durante
el cual,los alumnos harédn cosas con informacion: analizar, sintetizar,
comprender, transformar, crear, juzgar y valorar, crear nueva informacion,
publicar, compartir, etc.”

» Sigla de Webquest, tanto en plural como en singular.

&| Un paso hacia la competencia digital del profesorado: el uso de las Webquest en
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El profesor sugiere, no impone, sirve de tutor o guia para que los alumnos
estimulen la creatividad y sean capaces de motivarse en la bldsqueda y elaboracion de
las actividades que le conduzcan a la tarea final.

La WQ usa el mundo real a través de la web, y tareas auténticas para motivar a los
alumnos; su estructura es constructivista y por tanto fuerza a los alumnos a transformar
la informacion y entenderla; sus estrategias de aprendizaje cooperativo ayudan a los
estudiantes a desarrollar habilidades y a contribuir al producto final del grupo, es decir,
una tarea clara o un problema especifico con una gran cantidad de enlaces que se
relacionan con un toépico o con el contenido del area de estudio de un curso
determinado.

Para Carme Barba (2002) se han convertido en una de las metodologias mas
eficaces para incorporar Internet como herramienta educativa para todos los niveles y
para todas las materias, ya que como apunta uno de sus creadores, Dodge y March en
sus paginas webs, no s6lo motivan al alumno, sino que aportan materiales auténticos a
la ensefianza, permiten utilizar “andamios cognitivos” (scaffolding), es decir, estrategias
para ayudar a los estudiantes a organizar la informacion en unidades significativas,
analizarla y producir respuestas nuevas utilizando el trabajo cooperativo.

Se componen de seis partes esenciales: Introduccion, Tarea, Proceso, Recursos,
Evaluacién y Conclusion.

Praries Esenciales
de una Websduast

INTRODUCCION '
i _
*. PROCESO '—- HECURSOSI
'— -
EWALLUACKIN '

¥

COMCLUSION I

Disefio extraido de la pagina web de Eduteka.

| varen l

Conviene diferenciarla de otra herramienta educativa que utiliza la web: “las cazas
del tesoro”, ya que éstas Ultimas los alumnos no tienen que investigar ni reelaborar la
informacidn como se les pide a los alumnos que trabajan con las webquest.

Las webguests no se reducen sélo a la busqueda de informacion, si no que de lo que
se trata es de fomentar el desarrollo intelectual del alumno. Por lo tanto, el mejor uso de
las WQ se aplica a temas que no estén muy bien definidos, tareas que invitan a la
creatividad y problemas con varias posibles soluciones, incluso a los interdisciplinares.

Resulta muy importante que incluyan tres conceptos fundamentales como son
recepcion, transformacion y produccion. Para esto, el profesor puede recurrir a
numerosas tareas:

o| Un paso hacia la competencia digital del profesorado: el uso de las Webquest en
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“Tareonomia de las WQ: una taxonomia de tareas” ideado por Bernie Dodge (1999).

Todas las webs consultadas se remiten a los siguientes pasos para su elaboracion:

1.-Entender bien de qué se trata.
2.- Observar atentamente otras WQ ya realizadas por otros profesores.
3.- Decidir el tema de trabajo y el nivel al que ira dirigida tu propia WQ.

4.- Realizar en Internet una busqueda de paginas relacionadas con el tema elegido.
Como también valorar si incluir otros recursos, a parte de la web.

5.- Definir el tipo de tarea que les vas a pedir a los alumnos y definirla clara y
escuetamente.

6.- Buscar un comienzo sugerente y motivador para la introduccién de tu WQ.

8.- Enumerar los pasos a seguir en el proceso de realizacion de la WQ, teniendo en
cuenta el nivel de los alumnos: Ademas de la tarea, los recursos, no podemos
olvidar introducir cudl sera la evaluacion final y la conclusion final del trabajo.

9.- Localizar y descargarse, al menos, una imagen para cada apartado de la WQ.
Todas ellas deben estar relacionadas con el tema de trabajo elegido.

10.- Componer todo el trabajo realizado en los pasos 6 al 12 como dos paginas
Web en formato .html y por supuesto, publicarla en algun servidor de internet para
que pueda ser compartida.

Sin embargo, el principal obstaculo para el profesor suele ser el tiempo, por lo que
se puede optar por realizar una miniquest, o por el contrario, como apuestan los
fundadores, pensar desde el principio que una vez elaborada, resulta una herramienta en
la que el profesor se convierte en “entrenador” o “guia” y no tiene que ser todo el
tiempo el protagonista que va ofreciendo input desde centro del escenario.

o| Un paso hacia la competencia digital del profesorado: el uso de las Webquest en
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CUALIDADES DE UNA BUENA WEBQUEST

Cinco son las cualidades que debe poseer una WQ para que pueda ser considerada
“buena”, segiin Dodge:

1.- Las paginas webs y los enlaces tienen que ser de calidad, por lo que hay que
dominar el motor de bdsqueda y no perder la informacion.

2.- Los recursos y estudiantes tienen que tener una buena organizacion, de forma
motivadora y estimulante teniendo en cuenta la interdependencia positiva de cada
uno (por ejemplo, otorgando mansiones diferentes a cada uno) pero fomentando la
interaccion y la cooperacion entre ellos para que exista una responsabilidad tanto
individual como del grupo.

3.- Debe ser un desafio para los estudiantes, por lo que debe contener una tarea
atractiva que sirva de entrenamiento a los alumnos en la resolucion de problemas,
creatividad, disefio y razonamiento de estos.

4.- Debe usar la red para algo mas que para consultar paginas, ya sea buscando
expertos que puedan compartir sus conocimientos, o a través de paginas (por
ejemplo, como http://www.todoexpertos.com/categorias/) o via e-mails, con
personas que estén dispuestas a contestar nuestras preguntas o dudas. Ademas, se
pueden introducir otros recursos como Vvideos, apuntes, grabaciones sonoras... y
usarlos para aprender.

5.- Pretende reforzar para conseguir el éxito. Una buena WQ pide a los estudiantes
cosas que normalmente no se espera que hagan, por tanto hay que reforzar
determinados aspectos clave, hasta que los alumnos los interioricen y sean capaces
de trabajar de forma autonoma.

T1IPOS DE WEBQUESTS

Sus creadores dividen las WQ en dos tipos: por un lado, las WQ a corto plazo, las
cuales estan preparadas para que sean terminadas en uno o al maximo tres periodos de
clase; y por el otro, las WQ a largo plazo, las cuales tienen una duracién mayor que
oscila entre una semana y un mes de clase, implicando mayor nimero de tareas.

En la actualidad, también se esta hablando de una nueva modalidad: las MiniQuest,
las cuales, consisten en una version de las WQ mas reducidas (s6lo cuentan con tres
pasos: Escenario, Tarea y Producto). Pueden ser utilizadas por docentes que no cuentan
con mucho tiempo 0 que apenas se inician en la creacion y aplicacion de las WQ,
resultando un punto de inicio logico para los profesores que cuentan con diferentes
niveles de habilidad para crear ambientes de aprendizaje en linea.

DIDACTICA DE ELE Y WEBQUEST

Las WQ no surgen originariamente dentro del &ambito ELE, sino que empiezan a ser
utilizadas después. Un empujon decisivo fue el premio del profesor Blanco Suérez,
quien fue galardonado con el segundo premio de materiales educativos del Ministerio de
Educacién de Espafia en 1999.
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A partir de ahi, su difusion y asimilaciéon por los docentes ha sido constante. No
solo con la creacion de materiales, sino por la reflexion que se ha hecho sobre esta
herramienta, tanto desde el punto de vista del aprendizaje del alumno como motivacion
y trabajo por parte del profesor a la hora de integrarla en la didactica de ELE. Han sido
creadas incluso webs que facilitan el trabajo del docente a la hora de la creacién de
nuevos materiales, como el Taller de Webquest de Aula21 o la pagina web de Isabel
Pérez en la que se incluyen articulos relacionados con el sector. Las hay dedicadas al
andlisis pedagogico de las WebQuest, como es el caso de EDUTEKA, y las que
disponen de verdaderas bibliotecas de webquest para uso y disfrute de los profesores
con el contenido organizado por niveles, como Marcoele o Biblioteca de WQ. Por
ultimo, portales como el de la Universidad de Alicante, disponen no sélo de biblioteca
de WQ, sino de un apartado con consejos y una guia para crear la tuya propia y luego
poder darla de alta.

El auge del enfoque por tareas, como método para la ensefianza de ELE ha
introducido de lleno este recurso, ya que como sintetiza el titulo de uno de los articulos
redactados por el profesor Jos¢ Maria Izquierdo (2006) con las WQ ‘“‘se matan tres
pajaros de un tiro”: el uso de las TICs, el enfoque por tareas y el aprendizaje
cooperativo.

En cuanto al uso de las TICs, de lo que se trata es de adecuar los procesos de
ensefianza-aprendizaje a la era de Internet, adaptando los materiales, y por tanto las
unidades didacticas, al uso de las nuevas tecnologias. Para Mercedes Hernandez (2008)
la WQ es una metodologia didactica de aplicacion racional de las TIC (concretamente,
de Internet) en el aula. Sin embargo, algunos profesores sienten todavia el rechazo, y
MA&s que un recurso en su tarea diaria lo ven como una traba en su tarea diaria, ya que
incorporar las TICs supone cambiar la forma de ensefiar, como explica Zambrano
(2006) en las conclusiones que presenta tras trabajar con un grupo de profesores en la
creacion de una WQ. La autora comenta que una vez concluida la experiencia, a pesar
de la falta de confianza inicial, la valoraron positivamente porque la mayoria de los
docentes modificaron su percepcion sobre las TICs y sus posibilidades de incorporarlas
de forma efectiva al ambito escolar, e incluso se mostraron sorprendidos de que los
autores de WQ colocadas en la red de Internet fueran docentes activos al igual que ellos.
Por ultimo, Zambrano incide en la idea de que cabe reflexionar sobre si el uso de los
recursos de Internet cambia los resultados del aprendizaje o s6lo cambia el proceso.

La segunda idea, aportada por el profesor Izquierdo es la del enfoque por tareas,
difundida por autores como Hernandez y Zandn (1990) o Zanén y Estaire (1992), se
trata de un programa de aprendizaje cuyas unidades consisten en actividades de uso de
la lengua, y no en estructuras sintacticas o en nociones y funciones. Su objetivo es
fomentar el uso real de la lengua en el aula y no solo mediante la manipulacién de
unidades de sus diversos niveles de descripcion; de ese modo se postula que los
procesos de aprendizaje incluirdn necesariamente procesos de comunicacion.

Dentro de las WQ podemos decir que en la revista de didactica Marcoele existe una
seccidn especifica de WQ para ELE, con generadores online, plantillas y otros recursos;
por eso, vienen denominadas Elequest y se basan en: el uso especifico de actos cuya
realizacion exige el empleo de lenguaje verbal, incluye tanto minitareas de
comunicacion como de apoyo linguistico, ademas de otros recursos linguisticos
(diccionarios y léxicos online, ejercicios cerrados de gramatica, etc.); contienen accesos
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a paginas web cuyo nivel linglistico armoniza con el nivel del grupo meta; integra los
procesos con los recursos para evitar una navegacion poco orientada; sin dejar de
proponer una investigacion orientada, enfatizan en el tratamiento del texto (escrito u
oral) mas que en la busqueda de la informacion.

Por lo tanto, en la Elequest se utilizan las tareas, o minitareas, las cuales ejercitan al
alumno para que realice con éxito la gran tarea final. Esta metodologia de aprendizaje,
basandose en el constructivismo, como sefiala Hernandez (2008), sigue un protocolo de
aprendizaje, dado que se estructura con unas partes fijas y unos convencionalismos
(indicacién de nivel, el area, etc.), perfectamente reconocibles e identificables por toda
la comunidad de usuarios. Siendo por todo esto, la WQ la herramienta ideal dentro de
esta forma de aprendizaje. Lo importante es, segun Pérez (2003), que los objetivos
linglisticos se planteen de forma adecuada, asi como los contenidos tematicos tienen
que formar parte del desarrollo curricular del alumno, planteando las tareas de acuerdo a
los mismos.

Por ultimo, en cuanto al trabajo en equipo, tanto en las WQ interdisciplinares como
en las Elequest, resulta fundamental que el profesor sea un facilitador y que sea capaz
de organizar el grupo en modo tal que aumente la interaccién entre sus integrantes, para
que se acelere el proceso de aprendizaje, mejore las destrezas sociales y soluciones
problemas individuales de forma rapida y eficiente.

CONCLUSION

Para concluir el analisis de las WQs, y animar al profesorado para que reflexione
sobre este aspecto introducimos el andlisis que realiza Lozano (2011), ya que
coincidimos en la necesidad de subrayar que no todas las WQ que hay en la red pueden
adaptarse a todas las aulas por lo que el profesorado debe animarse a ser el creador del
material que lleva al aula adecuandolo a las necesidades de sus alumnos, ya que no es
necesario un elevado grado de competencia digital para trabajar con una WQ, aunque si
requiere mucha dedicacion en el momento de la elaboracion pero no de la puesta en
préctica.

Ademas, la presentacion de tareas organizadas y el resto de la estructura de la WQ
facilitan el aprendizaje del alumnado; haciendo que sean ‘“reales” los contenidos
teodricos procesando y construyendo nuevo conocimiento. Por lo tanto, una buena WQ,
incide Falasca (2009) con la tarea bien definida y el proceso bien estructurado, es una
forma constructivista y comunicativa en la clase de ELE, ya que promueven el didlogo y
la interaccion constante en la lengua extranjera.

Por altimo, pensamos igual que Hernandez (2008) cuando afirma que estamos en la
tercera fase, ya no de conocimiento, sino “de profundizacion y verdadero asentamiento
de las WQ”, en la “que se investigan a fondo determinados aspectos o implicaciones, se
analizan los materiales creados, asi como los resultados de su aplicacion, etc.”. Por lo
que invitamos al profesorado a que debata sobre las ventajas y desventajas reales de
llevar una WQ a clase en el aprendizaje a largo plazo del alumnado y cémo se puede
sacar el maximo partido a una herramienta como esta.

o| Un paso hacia la competencia digital del profesorado: el uso de las Webquest en

*=| clase.



IV Jornadas de Formacion para Profesores de Espafiol en Chipre

BIBLIOGRAFIA

ADELL, J. (2004). "Internet en el aula: las webquest”. En Revista Digital Cyta.
Disponible en: http://www.cyta.com.ar/elearn/wg/wq_archivos/AdellWQ.pdf

ALCANTARA, J. (2007). “Disefio de una webquest para la ensefianza- aprendizaje del
espanol como Lengua Extranjera”. En Biblioteca Redele n.8 Segundo Semestre.
Disponible en: http://www.educacion.gob.es/redele/Biblioteca-
Virtual/2007/memoria Master/2-Trimestre/ALCANTARA.html

BARBA, C. (2008). “La Webquest una metodologia con futuro”. En la revista
Quaderns digitals. Disponible en: http://www.quadernsdigitals.net/index.
php?accionMenu= hemeroteca.VisualizaArticulolU.visualiza&articulo_id=10451

CALANA HERNANDEZ, M. y RODRIGUEZ PENA, A. (2004). “El Uso del Correo
Electronico como Alternativa de Aprendizaje en la Ensefianza del Idioma Inglés™.
Disponible en:
http://homepage.mac.com/jefftennant/wefla/WEFLA%2004/tematicas
[T8/T8 T02.pdf

CENTRO VIRTUAL CERVANTES. Diccionario de términos de ELE. Disponible en:
http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_ele/diccio_ele/diccionario/

DODGE, B. (1999). “Tareonomia del Webquest: Una taxonomia de tareas” (version
traducida) en Eduteka, tema 11. Disponible en:
http://www.eduteka.org/Temall.php

FALASCA, M. (2009). “El Rol de la WebQuest en la Ensefianza de ELE: criterios de
Seleccion y Elaboracion”. En la web del Vicerrectorado de Investigacion de la
Universidad de El Salvador. Disponible en: http://www.salvador.edu.ar/vrid/ead/
FALASCA .pdf

HERNANDEZ MERCEDES, M. P. (2008), “El proyecto "Webquest para ele.
Un directorio y mucho mas”. En Biblioteca Civele. Actas del Segundo Congreso
Virtual E/LE. Disponible en: http://civele.org/biblioteca/index.php?option=com
content&view=article&id=142:pilar-hernandez&catid=26:articulos&directory=2

(2008) “Tareas significativas y recursos en internet. Webquest”. En Marcoele, n. 6.
Disponible en: http://marcoele.com/descargas/6/hernandez-tareas-webquest.pdf

IZQUIERDO, J. M. (2006), "Matar tres pajaros de un tiro". En I Congreso ANPE.
Disponible en: http://www.Educacion.gob.es/dctm/redele/Material-
redEle/Numeros%
20Especiales/2006_ESP_09_ActaslerCongreso/Comunicaciones/2006_ESP 09 14
Izquierdo.pdf?documentld=0901e72b80e52e7a

LOZANO, A. (2011). “La webquest como herramienta didactica en el desarrollo de la
competencia matematica en ciencias sociales”, En Clio, n. 37-ISSN: 1139-6237.
Disponible en: http://clio.rediris.es.

PEREZ TORRES, 1. (2003) “Diseo de actividades de investigacion orientada en la web
y su integracion en el proceso de ensefianza de lengua”. Luque Agullo, G., Bueno

o| Un paso hacia la competencia digital del profesorado: el uso de las Webquest en
clase.

5


http://www.cyta.com.ar/elearn/wq/wq_archivos/AdellWQ.pdf
http://www.cyta.com.ar/elearn/wq/wq_archivos/AdellWQ.pdf
http://www.educacion.gob.es/redele/Biblioteca-Virtual/2007/memoria%20Master/2-Trimestre/ALCANTARA.html
http://www.educacion.gob.es/redele/Biblioteca-Virtual/2007/memoria%20Master/2-Trimestre/ALCANTARA.html
http://www.quadernsdigitals.net/index.%20php?accionMenu=%20hemeroteca.VisualizaArticuloIU.visualiza&articulo_id=10451
http://www.quadernsdigitals.net/index.%20php?accionMenu=%20hemeroteca.VisualizaArticuloIU.visualiza&articulo_id=10451
http://homepage.mac.com/jefftennant/wefla/WEFLA%2004/tematicas%20/T8/T8_T02.pdf
http://homepage.mac.com/jefftennant/wefla/WEFLA%2004/tematicas%20/T8/T8_T02.pdf
http://www.eduteka.org/Tema11.php
http://www.salvador.edu.ar/vrid/ead/%20FALASCA.pdf
http://www.salvador.edu.ar/vrid/ead/%20FALASCA.pdf
http://civele.org/biblioteca/index.php?option=com_%20content&view=article&id=142:pilar-hernandez&catid=26:articulos&directory=2
http://civele.org/biblioteca/index.php?option=com_%20content&view=article&id=142:pilar-hernandez&catid=26:articulos&directory=2
http://marcoele.com/descargas/6/hernandez-tareas-webquest.pdf

@ IV Jornadas de Formacion para Profesores de Espafiol en Chipre

Gonzélez, A. y Tejada Molina, G. (eds). Las lenguas en un mundo global.
Languages in a global world. Jaén: Servicio de publicaciones de la Universidad.
(53-60).

RAMOS GONZALEZ, N. (2010) “Experiencia con las Webquests: Una de reporteros.
Entrevista con la lengua”. Encuentros Practicos del Instituto Cervantes de Napoles
publicados en Redele. Disponible en: http://www.educacion.gob.es/dctm/redele/
Material-RedEle/Numeros%20Especiales/2010_ESP_VI1%20ACTAS%20ENCU
ENTRO%20ELE/2010_ESP_05_02Brime.pdf?documentld=0901e72b80e6f3 b 3

ZAMBRANO CHAVEZ, N. (2006) “Webquest: una herramienta que aprovecha los
recursos de Internet”, En Maestrosenlinea, afio 2 nimero 6, abril-junio. Disponible
en: http://www.scribd.com/doc/7995847/Maestros-en-Linea-No-6

PAGINAS PARA CONSULTAR:

e http://www.educared.net/

e http://www.webquestcat.org

¢ http:// www.webquest.org

e http://www.marcoele.com

e http://www.eduteka.org/

e http://www.bibliolab.it/wquest lalicatal/00001.html

e http://www.edutic.ua.es/

e http://www.isabelperez.com/webquest/

e http://www.aula21.net/orientacion/oriwebguest/index.htm

o| Un paso hacia la competencia digital del profesorado: el uso de las Webquest en

| clase.


http://www.educacion.gob.es/dctm/redele/%20%20%20%20%20%20%20%20Material-RedEle/Numeros%20Especiales/2010_ESP_VI%20ACTAS%20ENCU%20ENTRO%20ELE/2010_ESP_05_02Brime.pdf?documentId=0901e72b80e6f3%20b%203
http://www.educacion.gob.es/dctm/redele/%20%20%20%20%20%20%20%20Material-RedEle/Numeros%20Especiales/2010_ESP_VI%20ACTAS%20ENCU%20ENTRO%20ELE/2010_ESP_05_02Brime.pdf?documentId=0901e72b80e6f3%20b%203
http://www.educacion.gob.es/dctm/redele/%20%20%20%20%20%20%20%20Material-RedEle/Numeros%20Especiales/2010_ESP_VI%20ACTAS%20ENCU%20ENTRO%20ELE/2010_ESP_05_02Brime.pdf?documentId=0901e72b80e6f3%20b%203
http://www.scribd.com/doc/7995847/Maestros-en-Linea-No-6
http://www.educared.net/
http://www.webquestcat.org/
http://www.webquest.org/
http://www.marcoele.com/
http://www.eduteka.org/
http://www.bibliolab.it/wquest_lalicata1/00001.html
http://www.edutic.ua.es/
http://www.isabelperez.com/webquest/
http://www.aula21.net/orientacion/oriwebquest/index.htm

655 IV Jornadas de Formacion para Profesores de Espafiol en Chipre

=
L2

ANEXO

EL DESARROLLO DE UN CASO PRACTICO: LA CREACION DE LA
WEBQUEST “UNA DE REPORTEROS. ENTREVISTA CON LA LENGUA”.

1.- GUIA DIDACTICA
Titulo: Una de reporteros. Entrevista con la lengua.

Autor y destino: Noelia Maria Ramos Gonzélez/ profesora a contrato en la Universita
degli Studi del Molise

Correo: noelia.ramos@unimol.it /noelia ramos go@hotmail.com

Area: Didactica del Espafiol Lengua Extranjera (Lengua y Cultura)

Destinatarios de la WQ: Ideada para alumnos universitarios pero factible con alumnos
mas jovenes.

Curso: Intermedio (B2) del Plan Curricular del Instituto Cervantes.
Nivel académico: Nivel B2 del Marco Comun Europeo de referencia.

Duracion: 5 unidades didacticas de una hora y preparacion de la entrevista un par de
horas (depende del grupo)

Tipo de centro: Universidad o Instituto (adaptable, con las debidas modificaciones, a
otras realidades educativas).

2.- INTRODUCCION

En la introduccion hemos intentado orientar al alumno sobre los contenidos de la
WQ y prepararle para el tema que se tratard y su planteamiento, captando su atencion e
intentando incrementar su motivacion por la actividad, haciendo que parezca atractiva,
asequible e importante para su formacion: ¢Puedes adivinar los secretos de Enrique
Iglesias 0 cudles son los préximos proyectos de Pedro Almodévar? ;Cual fue la
emocién gue sintié Penélope Cruz cuando gané el Oscar? ;O cual piensas que sera el
proximo equipo de Fernando Alonso? Puedes ponerte en la piel del personaje
hispanoamericano que prefieras e inventar la entrevista de tu vida...

Aqui te ensefiaremos el mundo del periodismo espafiol y te daremos las pautas para
realizar una entrevista. Para que puedas realizar la entrevista de tus suefios. Para eso,
tendras que elegir si tener el papel del entrevistador o el entrevistado, lo que maés te
guste o lo que te parezca mas divertido. Si eres el periodista, debes seleccionar el tipo de
entrevista... no te preocupes que te ofreceremos varias versiones. Y si eres el
entrevistado la imaginacion al poder... o fijate en su biografia

iAnimo que seguro que te diviertes inventando! puedes basarte en hechos reales o
inventar... inventar e inventar si eres de los que no tienes imaginacion te ayudamos para
que puedas recurrir a la red para conocer la biografia de tus idolos hispanos!.jVamos,
pon a prueba tus dotes de periodista!
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3.- TAREA

En ella se describe qué deberan haber realizado los alumnos al finalizar el ejercicio,
por lo que se debera especificar el producto final, con el tipo de formato que se debe
utilizar y analizar la transformacion de la informacion que serd necesaria para la
consecucion de la tarea. Ademas de ser motivadora, debe implicar actividad cooperativa
y hacer que se desarrollen procesos cognitivos de orden superior: Al final de esta WQ
tendréis que realizar una entrevista al personaje hispano que decidais. La entrevista la
colgaremos en el aula virtual de la asignatura para que el resto de la clase pueda
comentarla y valorarla. Serd un desafio para la clase ver quien presenta la mas creativa y
original.

El trabajo serd4 organizado en parejas: uno sera el entrevistador y el otro el
entrevistado. Ambos podréis conocer el mundo del periodismo espafiol y a sus
periodistas. Después elegiréis al personaje hispano que queréis entrevistar, os daremos
una lista de los 10 mas famosos, del que seleccionareis los aspectos que 0s parezcan
mas relevantes sobre su biografia, a la que podréis afiadir de vuestra imaginacién lo que
0s parezca mas interesante. El entrevistador tendra que elegir qué tipo de periodista
quiere ser y leer algunas de las entrevistas de los periodistas mas famosos. Y el
entrevistado tiene que conocer mejor a su personaje para intuir de alguna manera lo que
puede pensar cuando le realicen las preguntas.

4.- PROCESO

En esta parte se indican de forma ordenada, clara y completa los pasos o
actividades concretas que los alumnos deben seguir para realizar la tarea. Algunos de
los recursos los hemos incluido como subapartados y otros los hemos introducido en el
siguiente punto:

Una mirada critica al mundo del periodismo espafiol:

Breves apuntes de la historia del periodismo espafiol.

Los principales periddicos y revistas espafioles.

Para que vean cémo ha evolucionado el periodismo y como viene presentada la
informacion.

Reporteros que hacen escuela.

e Tras los pasos de... entrevistas.

Un libro de estilo para cada tipo de entrevista: del cotilleo al periodismo mas
comprometido.

Periodismo de investigacion: el Top 10 de los famosos.

Biografias: del personaje a sus origenes.

Imaginacién al poder: crea tus propias respuestas.

En la cocina del lenguaje: conjugaciones, gramatica, Iéxico y otros ejercicios de
creacion.

El feedback de las entrevistas online

e Mandadme vuestra entrevista y la colgamos en el aula virtual para que todos la
puedan leer.
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5.- RECURSOS

En esta parte incluimos una lista de sitios web, previamente seleccionados, que
ayudaran al alumno a realizar la tarea:

Otras web interesantes

Sobre el periodismo en general

Sobre los famosos hispanos

Enciclopedias

Para hacer ejercicios online para la correccion gramatical y otros ejercicios de
preguntas y respuestas

e Diccionarios / Conjugadores / Sindbnimos-Antonimos

6.- EVALUACION:
Se indica al alumno como va a ser evaluado, cuales son los criterios que regiran:
Deberan calificar su trabajo en escala del 1 al 10:

Calidad gramatical y literaria de la entrevista
Originalidad, creatividad e imaginacion
Adecuacidn al estilo periodistico

Uso de los recursos informaticos ofrecidos

7.- CONCLUSION:

Se trata de un resumen de la experiencia realizada, se anima a la reflexién sobre lo
aprendido. Se trata de que los alumnos sean conscientes de a donde y hasta donde han
Ilegado con respecto a lo que se esperaba de ellos a través de esta WQ: Si os ha servido
para mejorar vuestra expresion escrita, enriquecer vuestro léxico y familiarizaros con la
estructura tipica de una entrevista; acercaros al mundo del periodismo espafiol y conocer
algo més sobre los hispanos més famosos; realizar una actividad entretenida donde la
comprension de lectura y el trabajo en equipo han sido una de las actividades
fundamentales... entonces... PRUEBA SUPERADA, es lo que pretendiamos con esta
WQ.

o| Un paso hacia la competencia digital del profesorado: el uso de las Webquest en

©| clase.
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GRABACIONES, TRANSCRIPCIONES Y PRUEBAS ORALES

Santiago Ospina Garcia
Sciences Po Paris y Université Paris Ouest Nanterre —La Défense

RESUMEN

En este articulo exponemos una experiencia pedagdgica que tiene por objetivo
preparar a estudiantes que deben presentar pruebas orales (DELE o pruebas similares)
en las que se espera que presenten y comenten un documento textual y/o iconogréfico.
Esta preparacion se lleva a cabo mediante el desarrollo de las competencias
metacognitiva y estratégica y con base en el uso de grabaciones audio/video y de
transcripciones. Asi pues, se presentan especificamente tres tareas diferentes que
propusieron a lo largo del curso escolar 2011-2012 con estudiantes universitarios de
espafol con fines especificos (turismo) y de espafiol estdndar en Francia, quienes la
acogieron muy bien. Los resultados a nivel linguistico y metacognitivo son muy
positivos y alentadores.

PALABRAS CLAVE:

Pruebas orales en Francia, grabaciones, transcripciones, metacognicion, competencia
estratégica.

1. Introduccién.

El interés por saber como aprenden los buenos aprendientes de lenguas (L2 y LE) y
cémo ayudar a aquellos que presentan dificultades comenzé en los afios setenta con el
trabajo de Rubin (1975). Desde ahi mucho se ha investigado® sobre la competencia
estratégica (CE), la cual comprende las estrategias que se deberian utilizar para aprender
eficazmente. Se ha sugerido que el buen aprendiente de lenguas es autbnomo o tiene
como objetivo serlo. Esto significa que busca ser capaz de (i) identificar lo que se ha
ensefado, (ii) fijar sus propios objetivos de aprendizaje, (iii) seleccionar e implementar
estrategias apropiadas, (iv) monitorear por si mismo el uso de estrategias y (v) tomar
decisiones en cuanto a si seguir o no utilizando dichas estrategias, dependiendo de lo
eficaces que hayan resultado para él (Dickinson, 1993). Estas estrategias son utilizadas
por los aprendientes tanto para aprender como para participar en tareas comunicativas o
evaluaciones. En el ambito de ELE en Francia, poco se ha investigado sobre el fomento
de la CE y mucho menos sobre la relacion entre esta y las pruebas orales que los
aprendientes franceses deben validar de acuerdo a los diferentes programas de sus
instituciones. En consecuencia, el objetivo del presente articulo es proponer una idea
que, esperamos, pueda ser aplicada en muchas aulas de ELE en el mundo. Asi pues,
expondremos, para comenzar, las razones con las que justificamos tal empresa y el
marco tedrico de nuestro trabajo.

% LLa mayoria de los trabajos que citamos en este articulo estan escritos en inglés y conciernen
principalmente a investigaciones realizadas por docentes o investigadores de inglés como L2 o
LE y, en menor medida, de francés, aleman y espafiol L2 o LE.
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2. Pruebas orales, competencia estratégica y metacognicion.

2.1. Pruebas orales en Francia.

Aunqgue en los Gltimos afios el sistema de ensefianza/aprendizaje de idiomas en
Francia ha ido transformandose y dirigiéndose hacia un aprendizaje mas comunicativo,
significativo y social de la lengua, este aun sigue bastante centrado en el estudio
(analisis y explicacidn) de textos literarios 0 poéticos y de imagenes (publicidades,
carteles, posters, pinturas, tebeos, etc.)*’. Esto se puede corroborar en los manuales que
se editan en Francia y que son utilizados en los colegios e institutos y que sirven para
preparar a los aprendientes al examen de fin de estudios (Baccalauréat), el cual consiste
en presentar uno o dos documentos (texto, imagen, tebeo, etc.) sobre un tema incluido
en el programa estudiado durante el curso escolar.

Al analizar las conclusiones de un articulo que se ocup6 de la autenticidad de la
autenticidad del discurso escrito en los manuales editados en Francia y que citamos
abajo, podemos hacernos una idea mas clara:

- Excesiva presencia de textos del &mbito literario en detrimento de &mbitos como
el de la vida cotidiana. En este ultimo se generan, de hecho, un buen numero de
practicas discursivas que los alumnos encontraran en el dia a dia del pais en que
se habla la lengua meta;

- La mayoria de textos son literarios, por lo que se pone al alcance del alumno una
seleccion de textos que pretende en gran medida propiciar la ampliacion de las
bases de su conocimiento;

- Larelacion de los textos con el resto de la unidad didactica es mayoritariamente
tematica, aunque el alumno tiene que enfrentarse con frecuencia a muestras de la
lengua descontextualizadas y sin relacion aparente entre si;

- Escasa presencia de actividades de orientacion comunicativa. La finalidad de los
textos ha sido fundamentalmente desarrollar la competencia discursiva del
alumno;

- Actividades poco proximas a las que se realizan en el mundo externo al aula. La
mayoria de ejercicios pretende desarrollar la comprension lectora del alumno,
por lo que en muy pocas ocasiones hemos podido encontrar actividades que
combinen las cuatro destrezas y que puedan sefialar una orientacion mas
comunicativa en el tratamiento de los textos;

- La mayoria de tareas son actividades individuales, inconexas entre si, por lo que
se alejan de los planteamientos de la ensefianza mediante tareas;

- El tipo de tareas que debe realizar el alumno consiste basicamente en responder
a preguntas sobre el texto. Estas tareas suelen ser mas propias del mundo del
aula, por lo que se alejan de aquellas actividades de comunicacion que una
persona emprende al comunicarse en la lengua meta.

Anaya & Martin Peris (2006: 8)

37 Esta metodologia es llamada “activa” por Puren (1988a, 1988b).
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Estas conclusiones, aunque son realistas, tienen una base epistemologica
anglosajona, la cual esta ain muy centrada en el enfoque comunicativo y por tareas, y
asi, ignoran la tradicion didactica francesa y los trabajos de Christian Puren, quien ha
analizado en detalle la evolucién de las metodologias en este pais=.

En cuanto a la ensefianza de esparfiol a nivel superior, aunque esta metodologia
activa también existe, esta un poco menos presente. Asi, generalmente cada institucion
es libre de fijar sus modalidades de evaluacion.

Vamos, pues, a centrarnos en la evaluacion que llevamos a cabo en nuestras dos
instituciones. Una es una escuela privada de turismo y comunicacion. La otra, una
universidad franco alemana de ciencias sociales (ciencia politica, sociologia, derecho,
economia, gestion, etc.). En la primera institucion se nos impone una prueba
estandarizada que los estudiantes deben presentar al final del curso escolar a fin de
validar su diploma (de nivel Bacherol, o sea tres afios de estudios universitarios). Esta
formacion es organizada de principio a fin por la FEDE (Fédération Européenne des
Ecoles) y cada institucion debe seguir los programas que la FEDE establece. El personal
docente imparte cursos y prepara a los aprendientes y la FEDE se encarga de los
programas, de la evaluacion y de las correcciones. En el anexo N° 1 podemos ver uno
de los documentos que los estudiantes deben presentar. Estos tienen 25 minutos para
preparar y 20 para presentar. Se espera de ellos que sigan las siguientes etapas:

- Presentar la composicion del documento;

- Presentar el tema, la fuente, el autor y la fecha;

- Presentar el contenido del documento (texto, imagenes, gréficos, etc.);
- Comparar/relacionar con Francia,;

- Opinar sobre el tema del documento;

- Concluir la presentacion.

Se trata, pues, de algo similar a lo que se hace en los colegios e institutos, aunque
de manera mas elaborada y detallada. Sin embargo, una diferencia radical es el tipo de
documento a presentar. En efecto, esta prueba de la FEDE no incluye en ningin caso
textos literarios sino mas bien articulos de prensa, carteles, publicidades y tebeos o
caricaturas.

Dado que este tipo de pruebas nos parece interesante para los estudiantes de nuestra
segunda institucion, decidimos tomar la idea, adaptandola en ciertas ocasiones (ver
anexo N° 2)

2.2. Competencia estratégica.

A pesar de que desde hace cuarenta afios la mayor parte de los académicos ha
aceptado que la ensefianza de estrategias deberia desembocar en el desarrollo de la
competencia estratégica (CE) de los aprendientes, ha sido dificil ponerse de acuerdo
para definirla y saber a qué hace referencia exactamente. Por ejemplo, Cohen
(2011/1998), diferencia las estrategias en dos tipos: estrategias de aprendizaje de la

% para saber més sobre los trabajos de Puren, invitamos al lector a visitar su pagina
www.christianpuren.com, en la cual estan publicados casi todos sus trabajos en francés y algunos en
espafiol.
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lengua® (cognitivas, metacognitivas, sociales y afectivas) y estrategias de uso de la
lengua® (estrategias de actuacién®® y estrategias de comunicacion*). Las primeras se
activan para aprender los diferentes componentes de la lengua mientras que las
segundas para transmitir mensajes al comunicarse a pesar de los posibles obstaculos que
surjan en el proceso. En otras palabras, las estrategias de uso sirven para exteriorizar lo
aprendido mediante las estrategias de aprendizaje.

Por otra parte, en la definicion propuesta por Swain (1984), que nos parece muy
apropiada y que estaria retomando auge en los ultimos afios, encontramos la nocion de
colapso en la comunicacion, lo cual implica desplegar las estrategias orales de
comunicacién (EOC) a fin de solventar dificultades comunicativas en la interaccion®:
“the mastery of communication strategies that may be called into action either to
enhance the effectiveness of communication or to compensate for breakdowns* in
communication” (p. 189). En efecto, hay trabajos recientes exclusivamente dedicados al
analisis del impacto de la ensefianza de EOC y de las estrategias metacognitivas
(componentes de las EA) en el mejoramiento de la competencia comunicativa general
de los aprendientes. De esta forma, para los propositos de nuestro trabajo y siguiendo a
Nakatani (2005), la CE, que cubre explicitamente las EOC, es definida como “la
habilidad para manejar la comunicacion no solo durante la interaccion sino también
antes y después de ésta, a fin de conseguir el objetivo buscado [...] es la habilidad para
usar estrategias metacognitivas conscientemente a fin de resolver problemas linguisticos
al comunicarse” (p. 77, traduccion nuestra). Un aprendiz falto de estrategias
metacognitivas es, pues, aquel que no esta familiarizado con el uso de estrategias orales
y de aprendizaje y, por ende, no es capaz de aprender de manera adecuada. Este
aprendiente tampoco sabe como abordar las pruebas y examenes que debe presentar asi
que en vez de él controlar la situacion (la prueba), inevitablemente la situacion lo
controla a él. En consecuencia, sera muy dificil que los resultados tanto del aprendizaje
como de las pruebas que presenta sean positivos.

La base epistemoldgica de la ensefianza de estrategias en el aula es el principio
constructivista y cognitivista que sugiere que los docentes debemos ensefiar no solo la
lengua sino también como aprenderla a fin de ayudar a los aprendientes a
independizarse de sus profesores. Esto supone que hay que aprender haciendo y
reflexionado sobre lo que se hace, como y para qué se hace, y contrasta con la vision de
la ensefianza que consistia en la simple transmision de conocimientos del profesor al
alumno. En palabras de Brown (2001: 208):

In an era of communicative, interactive, learner-centered teaching,
SBI (strategy-based instruction) simply cannot be overlooked. All too
often, language teachers are so consumed with the “delivery” of language
to their students that they neglect to spend some effort preparing learners
to “receive” language. And students, mostly unaware of the tricks of
successful language learners, simply do whatever the teacher tells them to

39 En adelante, EA.

0 En adelante, EU.

1 performance strategies.

42 Sjguiendo a Nakatani (2010) aqui las llamaremos estrategias orales de comunicacién (en adelante, EOC), para
enfatizar su

caracter oral.

“3 Estas dificultades puedes ser de todo tipo (Iéxicas, gramaticales, fonéticas de expresion, de comprension...).

44 |_os énfasis en las citaciones son nuestros.
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do, having no means to question the wisdom thereof. In an effort to fill
class hours with fascinating material, teachers might overlook their
mission of enabling learners to eventually become independent of
classrooms- that is, to become autonomous learners.

De esta manera, la labor del docente es, al menos, doble ya que debe ensefiar la
lengua al mismo tiempo que ensefia a aprender. Segin Graham (1997), citado en
Manchon (2008: 182): “L2 teachers become teachers of learning in addition to being
language teachers”. En este sentido, Wenden (1987: 160) habla de ensefianza ciega y
de ensefianza informada® al referirse a las estrategias cognitivas y metacognitivas
utilizadas por los aprendientes bajo la influencia de los docentes. La primera se refiere a
la ensefianza de estrategias cognitivas que ayudan a los estudiantes a tomar parte en
determinadas tareas, actividades o situaciones de comunicacion. Si nos vamos al caso de
la lectura, estas estrategias pueden ser, por ejemplo, actividades de pre lectura, de
revision, o claves para comprender la idea principal de un texto. Sin embargo, aqui el
docente no ayuda a los aprendientes a comprender el porqué de esas estrategias. Por el
contrario, la ensefianza informada tiene en cuenta esta explicacion, o sea que permite a
los aprendientes reflexionar sobre la utilizacién misma de las estrategias y sobre su
efectividad al utilizarlas. Asi pues, la ensefianza ciega comprende las habilidades
especificas (ligadas a determinadas tareas o situaciones de comunicacién) o estrategias
cognitivas, mientras que la ensefianza informada tiene en cuenta no solo estas sino
también las habilidades generales, es decir las que incluyen un “suplemento
metacognitivo” (Wenden, 1987) que conlleva la concientizacion sobre la naturaleza del
aprendizaje. De esta forma, se espera que los aprendientes puedan utilizar dichas
estrategias dentro y fuera del aula. En resumen, la mera ensefianza de estrategias no es
suficiente para ayudar a los aprendientes a devenir aprendientes estratégicos, en otras
palabras, a desarrollar su competencia metacognitiva (CM). Para conseguirlo, el docente
debe dominar el tema y ser él mismo un aprendiente estratégico. Concluyendo,
aprendientes y docentes juegan papeles igualmente fundamentales en el desarrollo de la
CM vy de las EOC. Huang (2010: 256) lo reafirma centrandose en las estrategias que
prefieren los aprendientes o en las que mas les convienen:

[...] it is important for learners to be aware of how they usually process
language-learning tasks and how certain strategic preferences may work
for or against them when performing different speaking tasks. Instructors
also need to make learners aware that different modalities may appeal to
learners with different individual preferences [...] The teacher’s role is to
provide the necessary suitable, mediational tools and opportunities so that
learners can internalize the strategic process and take full control of using
oral language.

Pasemos ahora a una de las etapas fundamentales en la preparacion de los
aprendices a la presentacion de pruebas orales: el desarrollo de su competencia
metacognitiva.

*® En inglés: Blind training and informed training. Nosotros utilizaremos aqui la nocién de aprendizaje
informado en lugar de ensefianza informada para marcar nuestro énfasis en el aprendizaje.
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2.3. Metacognicion.

“La metacognicion es la capacidad de reflexionar y controlar el proceso
aprendizaje” (Jones et al., 1987: 4). Para desarrollarla, el aprendiente debe estar en
posesion de ciertos conocimientos (Wenden, 1987, 1998) entre los que se encuentran los
conocimientos estratégicos. Estos se pueden aprender en clase o fuera de esta. Este
esquema presenta la teorizacion de lo que Wenden llama el conocimiento
metacognitivo:

Metacognitive Knowledge
Kind Defining aspects
Person Cognitive factors that facilitate learning
Affective factors that facilitate learning
Strategic Effective strategies for particular tasks
General principles to determine strategy choice
Task Task purpose or significance
Nature of language and communication
Need for deliberate effort
Task demands:
- Knowledge required to do the task
- How to complete the task: steps and strategies
- Level of difficulty
Wenden (1991: 49)

En lo que concierne a la relacion entre pruebas orales, la competencia de estrategias
y la metacognicion, podemos concluir, pues, que si es posible aprender a aprender
mediante el desarrollo de la competencia metacognitiva del aprendiente, también lo es
aprender a hacer frente a examenes de diversos tipos sin focalizar toda la atencion
exclusivamente en los conocimientos linglisticos. En otras palabras, un aprendiente
estratégico es tanto aquel que sabe utilizar estrategias para aprender (la lengua) como
aquel que sabe actuar al momento de hacerse evaluar con base en su conocimiento
metacognitivo. En este sentido, Bachman & Palmar (2010), quienes analizan la
competencia comunicativa de los aprendientes con base su especialidad, la evaluacion,
sostienen que el uso metacognitivo de estrategias es fundamental para crear e interpretar
el discurso de manera apropiada en diversos contextos. Ellos identifican tres areas
generales en las cuales operan las estrategias metacognitivas:

Goal setting (deciding what one is going to do)

- ldentifying the language use or assessment tasks to be attempted
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- Choosing one or more tasks from a set of possible tasks (sometimes by default,
if only one task is understandable)
- Deciding whether or not to attempt to complete the task(s) selected

Appraising (taking stock of what is needed, what one has to work with, and how well
one has done)

- Appraising the characteristic of the language use or assessment task to determine
the desirability or feasibility of successfully completing it and what resources
are needed to complete it

- Appraising our own knowledge (topical, language) components to see if relevant
areas of knowledge are available for successfully completing the language use or
assessment task

- Appraising the degree to which the language use or assessment task has been
successfully completed

Planning (deciding how to use what one has)

- Selecting elements from the areas of topical knowledge and language knowledge
for successfully completing the assessment task

- Formulating one or more plans for implementing these elements in a response to
the assessment task

- Selecting one plan for initial implementation as a response to the assessment
task

Areas of metacognitive strategy use (Bachman & Palmer, 2010: 49)

Al analizar esta teorizacion percibimos una relacién directa entre esta y la de
Wenden (1991) y ello podemos concluir que nuestro papel de docentes consiste tanto en
ensefar la lengua como en ayudar a los aprendientes a desarrollar las capacidades
metacognitivas para que puedan alcanzar un desempefio adecuado en el momento de
presentar pruebas orales. Por consiguiente, si tomamos las pruebas orales que nuestros
estudiantes (franceses) deben presentar y lo que se espera de ellos, vemos que todos los
componentes del conocimiento metacognitivo evocados por Wenden (1991) y del uso
metacognitivo de estrategias de Bachman & Palmer (2010) son indispensables. Estos
estan presentes en cada uno de los puntos de la prueba, como se puede ver en este
cuadro recapitulativo:

Lo que se espera del Componentes Descripcion de lo que se espera
aprendiente en la metacognitivos del aprendiente
prueba oral concernidos
Presentar la Kind, Person, El aprendiente debe estar
composicion del Strategic, Task, Goal | familiarizado con el tipo de prueba
documento Setting, Planning que va a presentar. Debe saber que

es necesario presentar la
composicién del documento.

Presentar el Kind, Person, El aprendiente debe saber darle un
tema, la fuente, Strategic, Task, Goal | contexto al documento y situarlo en
el autory la Setting, Planning el tiempo.

fecha
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Presentar el Kind, Person, El aprendiente no debe omitir
contenido del Strategic, Task, Goal | ningun contenido del documento y
documento (texto, Setting, Planning debe presentar y explicar las ideas
imégenes, graficos, principales que se desprende de ese
etc.) contenido.
Comparar/relacionar Kind, Person, El aprendiente debe saber que se
con Francia Strategic, Task, Goal | espera que relacione la informacion
Setting, Planning presentada con su propio entorno
Opinar sobre el tema Kind, Person, El aprendiente debe saber que su
del documento Strategic, Task, Goal | opinién sobre el tema es importante

Setting, Planning ya que expresandola demuestra que
maneja tanto conocimientos
linguiisticos como extralinglisticos
(temaéticos). De poco sirve
solamente saber presentar el
documento si no tiene mucho que
decir sobre el tema.

Concluir la Kind, Person, El aprendiente debe saber cerrar la
presentacion Strategic, Task, Goal | presentacion.

Setting, Planning

Podemos concluir esta corta revision de las bases tedricas de nuestro articulo
afirmando que queda claro que la capacidad de los aprendientes de resolver dificultades
comunicativas y de transformar sus conocimientos en discurso con base en los medios
de que dispongan, atraviesa simultdneamente todas las etapas de la prueba oral. Esa
capacidad se llama, en resumidas cuentas, la competencia estratégica. Creemos que los
aprendientes que desarrollen dicha competencia, junto con la metacognitiva,
aumentaran sus posibilidades no solo de aprobar los examenes que tengan que presentar
sino también su competencia comunicativa general.

3. ldeas para preparar pruebas orales mediante el desarrollo de las competencias
estratégica y metacognitiva.

En un trabajo anterior (Ospina Garcia, en prensa) dedicado al desarrollo de la
competencia metacognitiva de los aprendientes en el aula, habiamos sugerido que es
necesario utilizar sistematicamente videocamaras en el aula para filmar las actuaciones
de los estudiantes o al menos hacer grabaciones de audio. Las tres ideas que
presentamos, las cuales partes de esta base, buscan preparar a los estudiantes a la
presentacion de pruebas orales. Dado que estas son solo algunas sugerencias, invitamos
a los lectores a enriquecerlas o variarlas segun los contextos en los que trabajan.

3.1. Grabar a locutores nativos.

Se trata de grabar a un locutor nativo mientras presenta un documento como Ssi
fuera un aprendiente en situacion de evaluacion. Observemos esta transcripciéon de una
presentacion de José:
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Vente a Alemania, ingeniero Pepe (documento en Anexo 1)

Convenciones de la transcripcion:

+:

++:

++

pequefa pausa
pausa mediana (dos segundos)

+:  pausa de tres segundos 0 mas

XXX: incomprensible

Bien, ehh voy a presentar un documento quee aparece publicado en el diario espafiol El
Pais hace justo un afio el 30 de enero de 2011 visualmente lo que me llama la atencion de
este documento es las partes en las con las en las que esta estructurado vemos una parte
iconogréfica junto a una parte textual lo que nos permite pues inducir bastante bastante
informacién de manera clara y concisa sin necesidad de de hacer un cantidad de
informacion textual larga. “Vente a Alemania ingeniero Pepe” es el titulo y hace
referencia a la politica que la presidenta* de la Replblica alemana Angela Merkel ha
hecho y lleva haciendo desde hace un afio con respecto a a la contratacion y a la captacion
de profesiones espafioles altamente cualificados para satisfacer las demandas de su pais +
lo que nos llama la atencion en primer mmm lugar con respecto a la parte visual es
ver que Espafia es uno de los paises europeos que destaca por su alto indice de de
poblacion altamente cualificada en estudiantes universitarios es el primer pais europeo
gue han terminado estudios universitarios incluso estudios secundarios una tasa o un
indice que choca o que nos impacta bastante con respecto a lo que vemos en el resto de la
Uni6n o la OCDE o los paises de la Union Europea y sobretodo la parte de Alemania.
Otra cosa que también llama la atencion es ver el indice de poblacion activa que esta
sin desempleo que en Espafia pues es aproximadamente +++ no lo veo bien lo que no lo
veo bien es muy pequefito pero vamos por por el porcentaje por lo por la parte del
diagrama

Patricia:  ¢Sin desempleo o en desempleo?

ehh par sin empleo en desempleo el venti tantos por ciento es que no lo veo bien tengo
dificultad para verlo, pero bueno XXX hacen una especie de comparacién entre eh el
indice de poblacién altamente cualificada que esta en el paro, esto quiero decir que una
demanda + eeh también podemos ver por ejemplo en la otra en la otra estadistica me
cuesta un poco verlo pero ponen el ratio que hay entre el desajuste entre nivel el
educativo y ocupacional entre jovenes en 2007 es decir justamente ver el numero de
personas el numero de jovenes que estan altamente cualificados que estd sin empleo +
este a sido un hecho quee no ha pasado desapercibido para Angela Merkel y que ha
tenido repercusiones positivas en la poblacion espafiola para justamente volver a solicitar
una una mano de obra altamente cualificada, una segunda ola porque esto
ineluctablemente o ehh nos nos volvemos a enviar a los afios 60 a la a la emigracion que
hubo en Espafia de los afios sesenta a los afios setenta de espafioles para poder satisfacer
las demandas ocupacionales y profesionales la mano de obra poco cualificada vamos a
decirlo asi en Francia, Alemania, Suiza principalmente eh Alemania es un ejemplo tipico
de emigracion actualmente en Espafi eh de de espafioles de inmigracion emigracion
perdén hacia otros destinos pero no es el Unico porque puede ser también Finlandia,
Suecia XXX el norte de Europa que no tienen una formacion emm altamente cualificado
eh bueno pues esto nos mmm hace interrogarnos sobre la situacion actualmente en
Espafia desde un punto de vista diacrénico y sincrénico como ha sido unos 20 y 30 afios
como es ahora y cuales consecuencias las causas y para mi XXX inaudiblemente tiene un
efecto XXX para saber qué es lo que pasa en mi pais qué es lo que puede pasar en Francia
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¢no? Como esta la situacion en en la en la aa el indice de de alumnos que terminan ya sea
la secundaria que pueden acceder a estudios superiores los que terminen los estudios
superiores y el ratio de ver cual es la proporcion de alumnos de estudio superiores que
pueden encontrar un puesto de trabajo una vez finalizado su formacion académica.

Esta grabacidn/trancripcion es muy importante ya que permite a los aprendientes
desarrollar tres componentes del conocimiento metacognitivo propuestos por Wenden
(1991): task, kind y strategic. EI modelo presentado en la transcripcion da una idea clara
de cdmo presentar el documento, qué incluir o no y queé estrategias utilizar en caso de
encontrar dificultades. Ademas, permite de llevar a cabo una explotacion lingistica e ir
mas alla del trabajo metacognitivo, como se puede ver en los dos extractos que siguen.
Uno es un pantallazo de lo que se apunté en el tablero el dia que presentamos el
documento por primera vez en clase y el segundo un documento que preparamos para
trabajar mas a fondo los actos de habla, los marcadores discursivos y las estrategias
orales de comunicacién que se desprendian de dos grabaciones que habiamos estudiado
en clase previamente:

Pantallazo de lo que se escribid en el tablero el dia que presentamos el video y la
transcripcion (José) por primera vez en clase.

PRESENTAR UN DOCUMENTO ICONOGRAFICO
¢ Qué expresiones, marcadores, estrategias utilizan estas personas?

El texto se subdivide en cuatro pequefas partes

El articulo tiene como titulo

En la primera parte, en la segunda parte se dice que
se presenta
se describe
se explica
dicen/explican/describen
se puede leer
se trata el tema de
vemos que
algo

Yo, personalmente, no conozco la situacion pero (SUPONER) supongo que...
El articulo aparecio en el...

Bueno, voy a presentar un documento...
Vemos una parte textual y una parte iconografica

Hace referencia a la politica de Angela Merkel
Otra cosa que llama la atencion es...

No lo veo bien

Tengo dificultad para verlo

Es que no veo bien porque es muy pequefiito
Me cuesta ver lo que esta escrito

Costarle a uno
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Gustarle a uno
Tocarle a uno

Tengo otra expresion - también podemos ver en otra estadistica
Es un articulo que aparece publicado en...

La informacidn tiene repercusiones positivas

Con respecto a = en lo que concierne a = en lo relativo a...

La informacion es bastante

Hay una relacion entre XXy VV

El Iéxico

Sin empleo

El desempleo = el paro

El paro/la huelga - la gréve
La mano de obra

La tasa

Pertenecer - appartenir

El indice

La captacion

Las estadisticas

El diagrama

El porcentaje

Las repercusiones positivas
El nimero de...

Cifras

El ratio

El diez por ciento

El diez coma cinco - diez punto cinco

Pour donner des chiffres approximatifs
Ella tiene veinti tantos / pico

Diez y algo

Treinta y tantos

Treinta y pico

Para clarificar (acto de habla) - (pues) es decir, o sea que, lo que quiero decir
es que, en otras palabras,

Puede(s) dar mas ejemplos

¢Puede desarrollar su argumento?

Esta(s) exagerando

¢A qué se refiere? / ¢ A qué te refieres?

¢De qué esta hablando?

¢ Qué quiere decir? Es que no le entiendo nada

Explicate / expliquese

En sesiones posteriores trabajamos mas a fondo las diferentes maneras de presentar
un documento. A manera de ejemplo, presentamos un documento que elaboramos para
trabajar los diferentes actos de habla concernidos en este tipo de tarea y que
encontramos en dos de las grabaciones que hicimos a locutores nativos:
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Presentar un documento iconografico en Espafiol
Documentos:
1. Laprecariedad laboral en Espafia y en Europa (Gloria)
2. Vente a Alemania, ingeniero Pepe (José)

INTRODUCCION DEL DOCUMENTO

1. Ah bien el articulo tiene como titulo “menos de la mitad de jovenes tiene
contrato indefinido” + este articulo a-parecio en el diario espafiol el Pais en
octubre de dos mil siete

2. Bien, voy a presentar un documento que aparece publicado en el diario espafiol
el pais hace justo un afio el 30 de enero de 2011

DESCRIPCION DEL DOCUMENTO
1. La primera parte se subdivide en cuatro pequefias partes +

2. Visualmente lo que me llama la atencion de este documento es las partes en las
estad estructurado vemos una parte iconografica junto a una parte textual lo que
nos permite pues inducir bastante informacion de manera clara y concisa sin
necesidad de tener una cantidad de informacion textual larga.

3. “Vente a Alemania ingeniero Pepe” es el titulo y hace referencia a...

4. Lo que nos llama la atencion en primer lugar con respecto a la parte visual es ver
que Espana es...

5. Otra cosa que también llama la atencion es ver el indice de poblacion activa que
esta sin desempleo que en Espafia pues es aproximadamente +++ no lo veo bien
lo que no lo veo bien es muy pequefiito pero vamos por el porcentaje por la parte
del diagrama

PRESENTAR LA PRIMERA PARTE DEL DOCUMENTO

1. En la primera parte ++ aahh se aclara el problema + de la temporalidad en el
trabajo en la situacion laboral de los jovenes espafioles + se dice que solamente
el cuarenta y siete por ciento de los trabajadores entre dieciséis y veintinueve
afios + posee un contrato indefinido ++ este porcentaje aumenta en los ultimos
anos...

PRESENTAR LA SEGUNDA PARTE DEL DOCUMENTO

1. En la segunda parte se presenta unaa tabla con informacién del desarrollo +
del trabajo temporal en Espafa de a partir del afio mil novecientos noventa y
cinco hasta el afio dos mil cinco + las edades tomadas en cuenta en esta tabla
aah van entre los ++ dieciséis y veinticuatro afios +

Grabaciones, transcripciones y pruebas orales.

N
—_
—



IV Jornadas de Formacion para Profesores de Espafiol en Chipre

PRESENTAR LA TERCERA PARTE DEL DOCUMENTO (O LA PARTE QUE
SIGUE)

1. ah la préxima también es una tabla sobre los asalariados en Espafia que termina
en cuarta parte ah con un resumen + sobre la temporalidad yy la dificultad que
afronta Espafia actualmente porque la temporalidad nooo cesa +

DIFICULTADES PARA LEER LA INFORMACION EN EL DOCUMENTO
1. No puedo leer exactamente bien pero + creo que es eso...

2. También podemos ver por ejemplo en la otra estadistica me cuesta un poco
verlo pero ponen el ratio que hay entre el desajuste entre nivel el educativo y
ocupacional entre jovenes en 2007...

3. Sin empleo (...) el venti tantos por ciento es que no lo veo bien tengo dificultad
para verlo, pero bueno...

HACER REFERENCIA A LA FUENTE DE LA INFORMACION

1. Segun datos de Euroestat difundidos por el instituto de estudios econémicos el
IEE... la tasa de temporalidad espafiola ha llegado al treinta y tres coma tres por
ciento que es muy alarmante porque dobla la media de la Union Europea que
esta en el catorce coma dos por ciento y con estos datos sitla a Espafia como
numero uno en el ranking deee temporalidad en el trabajo aah hasta los
veinticinco afios +

DESCRIBIR OTRA PARTE DEL DOCUMENTO

1. En la segunda parte solamente vemos una vifieta aparecida en el diario espafiol
el Mundo el 22 de febrero de dos mil ocho en la vifieta se puede leer lo
siguiente:

2. También podemos ver por ejemplo en la otra estadistica me cuesta un poco
verlo pero...

DAR UNA OPINION PERSONAL

1. Yo personalmente no conozco la situacion de Espafia con el problema de +
la temporalidad laboral + entre los jovenes + vivo en Austria y tampoco
conozco muy bien la realidad no sé las cifras pero yo supongo que es...

2. Para mi (...) inaudiblemente tiene un efecto
CLARIFICAR

1. También... ponen el ratio que hay entre el desajuste entre nivel el educativo y
ocupacional entre jovenes en 2007 es_decir justamente ver el numero de
personas el numero de jovenes que estan altamente cualificados que esta sin
empleo +
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HABLAR DE DATOS APROXIMATIVOS

1. Sin empleo (...) el venti tantos por ciento es que no lo veo bien tengo dificultad
para verlo, pero bueno...

3.2. Presentar el documento por escrito.

Este ejercicio debe hacerse después de haber trabajado suficientemente con las
grabaciones y las transcripciones y consiste en pedir a los aprendientes que hagan por
escrito la presentacion de un documento. La que vemos abajo fue escrita por una
principiante particularmente motivada e interesada por el aprendizaje del espafiol. Se
puede observar que ella utiliza expresiones sacadas de las grabaciones de los nativos. En
el documento hay varias anotaciones que le hicimos para que corrigiera algunas faltas
menores que cometio.

Presentacion de un documento sobre la droga (ver Anexo 2)
Estudiante: Marie (nivel Al +)

El documento se compone de dos articulos que los dos tratan de la cuestion del
trafico de drogas y de las diferentes posiciones de los gobiernos de América
sobre el tema.

El primerol6 articulo fue escrito por José Comas en Puerto Vallarta, México, y
aparece publicado el once de octubre de 1986, mientras que el segundo articulo
fue escrito en México por Pablo de Llano y fue publicado 28 afios después, el
veintitrés de febrero de 2012. Asi el propdsito de ese documento parece ser
comparar las evoluciones de los argumentos y de los juicios de los gobiernos que
ocurrieron durante ese periodo.

El titulo del primer texto es “Latinoamérica culpa del trafico de droga a los
consumidores en EE UU”. Se subdivide en dos parrafos. Se presenta el balance
de la Reunion Regional de Ministros y ProcuradoREs Generales de Justicia,
donde 13 paises de América del Sur y los Estados Unidos estaban reunidos. Se
puede leer que eses Ultimos creian que el problema principal residia en la
produccién de drogas, lo que no era el juicio del resto de los gobiernos, que
afirmaban que la fuente de los problemas era la consumacién4.

El segundo articulo, cuyo titulo es América Latina quiere hablar de drogas,
comprende una parte textual y otra parte iconografiCa. Se puede ver en efecto
tres imagenes: una fotografia y dos caricaturesl. En la foto, hay un soldado al
lado de importantes cuantidades de drogas, que probablemente fueron
embargadas a la frontera. En lo que concierne los dibujos, presentan el gobierno
estadounidense por un lado y el gobierno mexicano por otro lado. Muestran el
primero como un consumidor, que no quiere dejar México reglar4 sus problemas
de drogas solo, y el segundo como un gobierno de terror cuyas poderes
(ejecutivo, legislativo y judicial) no ayudan al ciudadano sino » matan a le =
Pronombre complemento. El texto, que se subdivide en tres parrafos, dice que
los gobiernos de Latinoamérica quieren abrir la discusion sobre la posibilidad de
legalizar el comercio de drogas. En efecto, les parece que seria mas facil para
controlar la produccion y luchar contra los conflictos provocados por el trafico.
No obstante los Estados Unidos no tienen el mismo juicio sobre la cuestion. Asi,
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podemos darnos cuenta  que la oposicion entre los gobiernos del Norte (es decir
los Estados Unidos) y los del Sur de América es todavia presente —>
REFORMULAR.

Esta presentacion escrita es muy importante ya que permite a los estudiantes
desarrollar la metacognicion de otra manera. Sabemos que para escribir necesitamos
reflexionar y poner en marcha procesos (meta)cognitivos diferentes. Ademas, el hecho
de tener tiempo suficiente para preparar lo que se va a escribir y, posteriormente, a
presentar, permite enriquecer la expresion a través del uso de vocabulario, expresiones y
estructuras variadas. Asimismo, se puede preparar mejor los argumentos.

3.3. El aprendiente-examinador.

Después de trabajar ampliamente con las grabaciones/transcripciones creemos que
es una muy buena idea poner a los aprendientes en situacién de examen. Para hacerlo,
formamaos parejas y ponemos uno de los dos a hacer las veces de examinador. De esta
forma uno de los aprendientes, al ponerse en lugar del examinador, desarrolla su
competencia metacognitiva ya que, mientras su compariero prepara la presentacion del
documento, él prepara las preguntas que va a formular y lo que va a decir en caso de
que su compafiero olvide alguna etapa o elemento de la presentacion o de la
informacion contenida en el documento. Como se puede observar en la transcripcion
que adjuntamos abajo, este trabajo también permite proporcionar un andamiaje que, se
espera, sirva para hacer desarrollar igualmente el conjunto la competencia
comunicativa, especialmente las sub competencias estratégica y lingistica.

Este extracto de transcripcion corresponde a un documento que fue presentado
por Julie (estudiante principiante y poco trabajadora. De ahi la agramaticalidad y poca
riqueza de su discurso) y Emma (nivel B2-C1). El extracto transcrito corresponde a una
parte de la presentacién de un dibujo humoristico (ver Anexo 3) que estaba incluido en
uno de los documentos preparados por la FEDE cuyo tema era la precariedad en el
trabajo de los jovenes espafioles. La primera parte pertenece a un grafico estadistico
(que no incluimos) de Eurostat.

Julie (A1) y Emma (B2-C1)
[-.]

Julie: cuarenta y siete de los trabaradores

Emma: por ciento

Julie: por ciento a por de los trabaradores antro (risas)

Emma: dieciséis

Julie: a dieciséis y 29 afios tienen un contrato indefinido ++ la segundo es el cuadro
de.. trabaro temporal alemafia y es el grafico +++

Emma: muestra

Julie: muestra ......... que muestra el trabalo temporal alemafia y muestra que Espafa

es la primera posicion delo mundo ...en europ

Emma: en Europa

Julie. en Europa ....

Emma: inténtalo que es

Julie: esuna...

Emma: un dibujo

Julie: es un dibujo si une image
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Emma: dibujo si une image...

Julie: es un diburo que treta....

Emma: Jque ves? ¢qué ves?

Julie: es una ampalluvia de un joven trabalor

Emma: un joven ¢y que esta haciendo el joven?

Julie: je ne sais pas

Emma: qu’est-ce qu’il veut ?

Julie: un trabalo

Emma: si y ¢qué dice el empleador? (sefiala) ¢Qué le dice?

Julie: ah dice vamos a firmar un contrato de cinco minutos y luego ya veremos
Emma: y ¢qué piensas de de esa frase?

Julie: ;donde... frase?

Emma: vamos a firmar vamos a a hacer un contrato entre los dos de trabajo cinco
minutos

Julie: solo esos minutos de trabaro

Emma: si

Julie: si

Emma:y ta de el ¢ qué piensas?

Julie: no

Emma: ok (risas)

Julie: ++ pero

Emma: si, pero ¢no piensas que es un poco divertido? Si alguien te dice te
contrato pero solo trabajas cinco minutos

Julie: sino...

Emma: es ridiculo

Julie: si es ridiculo

Emma: ¢y por qué el dibujador dibuja dibujante ha hecho eso?
Julie: (silencio)

Emma: la persona que ha hecho el dibujo

Julie: (silencio)

Emma: la persona que hice el dibujo

Julie: (silencio)

Emma: ¢por qué piensas que hice eso que quiere que queria decir?
Julie: (silencio)

Emma: (silencio)

Julie: (silencio) (risas)

Emma: piensa

Julie: yo pons que el trabajo es muy dificul

Emma: dificil

Julie: por mujeres (risas)

Emma: no y ¢por qué ese dibujo (lo sefiala) esta en relacion con el tema del
documento?

Julie: la...y la problem del trabaro hoy (sefiala)

Emma: ¢cudl es el problema?

Julie: por no tiene un trabaro

Emma: no porque tienen trabajo esta gente (sefiala) tiene un trabajo
Julie: si (risas)

Emma: siesaen

Julie: (silencio)
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Emma: el problema es que en Espafia hay mucha gente que tiene un trabajo pero
un trabajo temporal

Julie: si

Emma: ¢sabias lo que es?

Julie: no

Emma: es un trabajo que por ejemplo te dicen firmamos un contrato por tres
meses

Julie: ahsi

Emma: un ano

Julie: un contrato indefinido

Emma: si, se dice contrato temporal

Julie: ah temporal temporal

Emma: si vale entonces ahora ¢, qué puedes decir de este?

Julie: indefinido o temporal

Emma: temporal

Julie: si

Emma: ¢es la misma cosa?

Julie: si es la misma cosa

Emma: (silencio)

Julie: (silencio)

Emma: oui tu sabes el XXXy ¢por qué piensas que los jefes contratan personas
solo para un contrato temporal y no un contrato fijo?

Julie: (silencio)

En la transcripcion se puede observar que Emma trata de guiar a Julie en la
presentacion de la imagen y la incita a profundizar tanto en la descripcién como en la
reflexion sobre el tema del dibujo y para ello usa varias estrategias de comunicacion
(explicar, parafrasear, repetir, etc.)

Este tipo de trabajo deberia desembocar en el desarrollo de la competencia
metacognitiva de ambas, especialmente de aquella que juega el papel de examinadora.

4. Discusion y conclusion.

A lo largo de este articulo hemos expuesto, por un lado, los principales elementos
teoricos en lo concerniente a la metacognicion y a la competencia estratégica y, por
otro, hemos presentado tres propuestas que buscan desarrollar estas competencias en
aprendientes que deben presentar pruebas orales en Francia.

Aunque aun no disponemos de resultados concretos en cuanto a la eficacia de
dichas propuestas pedagdgicas, nos hemos enterado, mientras redactamos este articulo,
que las cuatro estudiantes de la escuela de turismo que presentaron la prueba oral de la
FEDE el mes de junio pasado y que participaron en nuestro curso, aprobaron la prueba
con notas iguales o superiores a la media. Por otra parte, los 15 estudiantes del curso de
espafol estandar presentaron también una prueba final (no oficial) en el marco del curso
y los resultados fueron muy satisfactorios. No podemos afirmar que esto se deba al
trabajo de preparacion que se hizo en clase (ya que no tenemos datos suficientes para
confirmarlo) pero tampoco se puede descartar esta posibilidad. Para ello habra que
investigar recogiendo y analizando datos a lo largo de la preparacién a la prueba. Es lo
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que pensamos hacer a partir de la proxima vuelta a clases. Esperamos poder publicar los
resultados de esta experiencia proximamente.

A manera de conclusion, invitamos a los lectores a que pongan en practica y a que
mejoren las tres propuestas aqui expuestas con el fin de enriquecer la practica y la
reflexion tedrica en lo concerniente a la preparacion metacognitiva de los aprendientes a
la presentacion de pruebas orales. Para nosotros, esta preparacion, como lo hemos visto,
es fundamental si se quiere lograr no solo obtener buenos resultados en las pruebas
orales sino también desarrollar las competencias estratégica y metacognitiva mediante
el uso de grabaciones y transcripciones en el aula.
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ANEXO 1

La FEDE utiliz6 este es articulo (entre otros) para crear el documento que se incluy6 en la
prueba de 2011. Este no es, pues, el documento que tuvieron que presentar los estudiantes, sino
una de las fuentes.

Vente a Alemania, ingeniero Pepe

El anuncio de Angela Merkel de contratar jovenes cualificados ha destapado viejos recuerdos de las
corrientes migratorias - ¢Puede permitirse una Espafia que tiene que salir de la crisis perder a la
poblacion mejor formada?

L. LUCCHINI / C. PEREZ-LANZAC 30 ENE 2011

Madrid, mayo de 1961. Jesus Laurido, 18 afios, acaba de terminar su formacion de contable y de perder
su primer trabajo. Tiene un contacto con un empleado en la oficina de inmigracion que le cuenta que en el
exterior hay posibilidades. Es joven y tiene ganas de aventura, da igual a donde le manden. En Kassel,
Alemania, la empresa AEG de energia eléctrica necesita trabajadores invitados. Laurido se va solo, en
tren de Madrid a Hendaya, de Hendaya a Colonia, y de Colonia en autobus llega a Kassel. Lo asignan a
una residencia donde hay otros 530 espafioles. Mas tarde vivira en Berlin tanto la construccion como la
caida del muro.

http://elpais.com/diario/2011/01/30/sociedad/1296342001 850215.html#despiecel
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ANEXO 2

Documento elaborado por nosotros a partir de articulos del diario el pais. Las imagenes
fueron encontradas en Google imagenes.

Latinoamérica culpa del trafico de droga a los consumidores en EEUU JOSE
COMAS ENVIADO ESPECIAL, Puerto Vallarta 11 OCT 1986

La Reunion Regional de Ministros y Procuradores Generales de Justicia, en la que participaron 13 paises
de América Latina y Estados Unidos, ha puesto de manifiesto las diferencias existentes en el enfoque del
problema de la droga: los latinoamericanos consideran que la clave estd en el consumo, mientras que
Estados Unidos insiste en la responsabilidad de los paises productores. Sobre el trafico de droga y la
drogodependencia gir6 el debate, de tres dias, abierto el miércoles en Puerto Vallarta (México),- y que,
ironias del destino, se celebr6 en el Estado de Jalisco, el mismo donde fue asesinado el agente de la
agencia norteamericana antidroga (DEA) Enrique Camarena, en 1985, y donde fue torturado el pasado
agosto otro agente de la DEA, Vidor Cortez.

Tras las tensiones de meses pasados, con acusaciones desde EE UU contra altos funcionarios del
Gobierno de México, incluido un primo del presidente de la Republica, Miguel de la Madrid, y el
ministro de Defensa, el general Juan Arévalo, de estar implicados en el trafico de droga, el fiscal general
estadounidense, Edwin Meese, llegd a Puerto Vallarta dispuesto a "enterrar el hacha de guerra”. Sin
embargo, a pesar del aparente idilio en el balneario del Pacifico mexicano, las declaraciones de varios
ministros de los paises de América Latina dejaron traslucir que persiste una diferencia esencial a la hora
de enfocar el problema de la droga. Los latinoamericanos consideran que se trata fundamentalmente de
una cuestion de drogodependencia, mientras que EE UU centra el problema en el tréfico. Desde una
posicion ecléctica, como corresponde a un buen anfitrion, México insistio en la necesidad de "actuar en
todos los eslabones de la cadena”. Asi lo expreso el presidente Miguel de la Madrid en la inauguracion
del encuentro. Segin De la Madrid, "el narcotrafico en gran escala es un delito de secuencia
internacional. Corrompe, enferma y provoca violencia dondequiera que aparece”. La vision integral del
problema, afiadio, "gana terreno".

América Latina quiere hablar de drogas

Pablo de Llano México 23 FEB 2012 - 23:00 CET EL PAIS.COM

Lideres de Colombia, Brasil, Guatemala, El Salvador y México hacen un llamamiento a EE UU

Por primera vez reclaman la regulacion del trafico de estupefacientes
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El grado critico de violencia causado por el narcotrafico en Latinoamérica ha metido el viejo debate sobre
la legalizacién de la droga por primera vez en la agenda de presidentes en activo. Los mandatarios de
Guatemala y El Salvador, Otto Pérez y Mauricio Funes, han llamado a analizar la opcion de regular el
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comercio del trafico de estupefacientes, y la presidenta de Costa Rica, Laura Chinchilla, ha recogido el
guante diciendo que no se opondria a un debate “serio y riguroso”. Estos pronunciamientos de lideres
centroamericanos refuerzan la linea abierta en noviembre por el presidente de Colombia, Juan Manuel
Santos, que se mostrd partidario de legalizar la marihuana y la cocaina si eso permitia “erradicar la
violencia del narco”, y consolidan el primer frente gubernamental critico con la politica de prohibicién a
ultranza comandada por Estados Unidos.

Esta incipiente corriente de cambio entre los que mandan ahora en América Latina, a su vez, robustece el
solido movimiento regulacionista que ya formaban algunos de los que mandaban antes, y que, sin sillones
presidenciales en juego, embisten de frente contra el modelo que impone Estados Unidos, padrino politico
y econdémico de los paises mas abrasados por el narco. “Su politica ha fracasado”, sentencid hace unos
dias en el Foro Drogas de Ciudad de México el expresidente brasilefio Fernando Henrique Cardoso. César
Gaviria, exmandatario colombiano y correligionario de Cardoso en la Comision Global sobre Politicas de
Droga (motor del debate entre la élite internacional), se explayé en el mismo congreso contra el veto de
Washington al esbozo de un nuevo modelo: “;Vamos a seguir poniendo nosotros tantos muertos porque
ellos no sean capaces de discutir el problema?”.

La tradicional estrategia antidroga pierde fuelle econémico y cuajo politico mientras se aviva por primera
vez en las élites de gobierno latinas el enfoque regulacionista, que apuesta por bloguear el motor del
crimen haciendo emerger a la superficie legal el submundo comercial de los narcéticos y reorientar el
gasto publico hacia politicas de prevencién del consumo y de tratamiento de las adicciones.

El proximo movimiento podria tener lugar en la Cumbre de las Américas, 14 y 15 de abril en Cartagena
de Indias, Colombia. Otto Pérez ha anunciado su propdsito de utilizar esta cita como plataforma de
lanzamiento formal del debate, Funes ha dado un paso atrds nada mas encenderse la polémica, matizando
que acepta hablar sobre la regulacion pero no la defiende personalmente, y Colombia ha vuelto a entrar en
el cogollo de la cuestion con la apuesta de su ministra de Exteriores, Maria Angela Holguin, por discutir
la cuestién en la Cumbre. Y la reina del tablero, por ahora, sigue enrocada en su casilla.

ANEXO 3

Este dibujo fue utilizado en una de las pruebas de la FEDE. El documento que los aprendientes
debian presentar se componia de un pequefio texto sobre el tema de la precariedad laboral en los
jévenes y unas graficas con estadisticas.
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APRENDER Y ENSENAR (ESPANOL) EN LA ERA DE LA
CONECTIVIDAD

Dra. Sonsoles Gomez Cabornero
Romanische Philologie
Ludwig-Maximiliam-Universitdt

RESUMEN

Un rasgo de nuestro siglo XXI es que el aprendizaje se realiza a partir de redes y
conexiones externas al ser humano. El conectivismo define el aprendizaje como la
creacion de nuevas conexiones y patrones gracias a la tecnologia, la cual ya esta
incorporada a la distribucion del conocimiento. Ante esta realidad, el reto del profesor
consiste en abandonar su rol como portador del saber a los estudiantes, para adoptar el
de mediador y facilitador, convirtiéndose, en ultima instancia, en la persona de
referencia para establecer los criterios de analisis de dicha informacién.

PALABRAS CLAVE

Conexion, conectividad, conectivismo, red, ELE, didactica, teorias de aprendizaje,
tecnologia.

“cEstar conectada? Yo no lo necesito jPara qué usarlo en clase? Yo no necesito
conexion a internet en mi clase...” Estas fueron las palabras espontaneas con las que
reacciond mi compafiera, profesora universitaria en Alemania, cuando trataba de
explicarle el tema del presente trabajo. Fue en ese momento cuando me convenci de que
no solo era necesario, sino urgente esclarecer algunas cuestiones de fondo sobre la
forma de aprendizaje de nuestros alumnos y sobre el futuro de nuestra docencia. Como
podemos, nosotros, profesores, impartir una formacion adecuada a los retos que tendran
que afrontar nuestros alumnos en las préximas décadas si no tenemos claras las
premisas sobre las que se esta construyendo el conocimiento en la actualidad.

Vivimos en la era digital y, queramos 0 no, nuestros estudiantes y nosotros mismos
(a pesar de la resistencia de algunos) estamos “conectados”, yo diria mas, “somos
conectados”, porque ya no se trata de una caracteristica cambiante y circunstancial, sino
de un rasgo esencial y cualitativo que impregna nuestro modo de relacionarnos, nuestra
forma de trabajar y nuestra manera de ser y actuar en la sociedad. Nos estamos
convirtiendo en “seres conectados”. El poseer conexion determina si tenemos acceso a
la informacion y, por ende, si podemos conocer y comunicarnos. Podemos elegir no
estar “online”, no formar parte de la red, pero en ese caso estaremos ‘“out”,
desconoceremos las noticias que circulan por las redes sociales y permaneceremos
ajenos al codigo de comunicacion predominante en cada momento, corriendo el riesgo,
como profesores, de perder el hilo de conexidén con nuestros alumnos. Porque ellos,
salvo contadas excepciones, si estan en red, la mayoria nacieron con la red y para ellos
es “ciencia ficcion” concebir un mundo en el que se viva sin conexion. Por mucho que
neguemos la entrada a las redes en nuestras aulas, ellas ya han ganado la batalla porque
estan alli, en la cabeza de cada uno de nuestros alumnos y en nuestra propia mente: son
ellas las que nos dan acceso hoy en dia al conocimiento e influyen en el procesamiento
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de la informacion, asi como en la elaboracion del pensamiento. Queramos 0 no,
conforman nuestra identidad y seria ingenuo por nuestra parte, y hasta nocivo, intentar
ignorarlas o menospreciarlas. Como le decia un neurélogo norteamericano a Punset,
«somos distintos de los animales y lo he descubierto a causa de las redes sociales. Esta
capacidad inmensa que nos dan de intercambiar conocimientos, de entrar en contacto
con el resto de la gente, esté donde este, y en un instante, nos da una fuerza que nos
esta transformando sin que lo notemos»*.

Sobre grupos, redes y telarafas

Interesante para evaluar la adecuacion de nuestra actividad docente a la era digital
en la que estamos inmersos es constatar si los principios, métodos y medios en los que
basamos nuestro trabajo propician de forma 6ptima el aprendizaje.

Tal y como postula G. Siemens*’, hay principios en el proceso
ensefianza/aprendizaje sobre los que actualmente no ha lugar a més debate:

- Los estudiantes deben tener el control de su propio aprendizaje. Los educadores
podemos guiarlos o ser intermediarios, pero el aprendizaje significativo implica
una actividad impulsada por el que aprende.

- Los estudiantes necesitan experimentar confusion y caos durante el proceso de
aprendizaje. Aclarar ese caos es el objeto del aprendizaje.

- Laaperturade los contenidos y la interaccion aumentan las conexiones
aleatorias que impulsan la innovacion.

- El aprendizaje requiere tiempo, pensamiento critico y reflexién. La ‘ingestion’
de nueva informacion requiere tiempo para ‘digerirla’.

- El aprendizaje es aprendizaje en red. EI conocimiento esta distribuido.

- La creacion es vital en el aprendizaje. Los alumnos tienen que crear artefactos
para compartir con los demas y para ayudar a dirigir su exploracién mas alla
de los artefactos que el educador les ha proporcionado.

- Dar sentido a la complejidad requiere de sistemas sociales y tecnologicos.

- Quien quiera perder el tiempo cerrando contenidos, intentando evaluar o
controlar, pensando que el caos no es parte del proceso de aprendizaje, etc., es su
problema. La realidad va por otro lado.

La base sobre la que se asientan tales postulados se halla en la novedosa concepcion
del propio Siemens del proceso de creacién y asimilacion del conocimiento. Si hasta
ahora partimos, para plantear nuestra docencia, de los beneficios del trabajo
colaborativo a través del grupo, las tecnologias nos han permitido constatar que
podemos avanzar un paso mas y superar el concepto tradicional de “grupo”. George
Siemens inicié el debate cuando manifestd «no me siento comodo con el término
“inteligencia colectiva”, prefiero la nocién de “inteligencia conectiva”». Segin ¢l

 http://www.rtve.es/television/20120103/eduard-punset-pagina-2/486906.shtml
47 http://www.nodosele.com/blog/?cat=54
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mismo explica, y siguiendo la teoria de Surowiecki, la gente no piensa junta para llegar
a determinadas conclusiones, sino que méas bien cada uno piensa por su cuenta y obtiene
valor colaborativo de la conexion y la combinacion de ideas. Cada persona conserva su
propia identidad y sus propias ideas, que toman forma y se ven influidas por las
aportaciones de los otros. Siguiendo a Siemens, cuando hablamos de “inteligencia
colectiva” damos prioridad a lo colectivo, mientras que si hablamos de “inteligencia
conectiva” colocamos al individuo (individual node) en primer plano. Por razones de
motivacion, autoconfianza y satisfaccion es fundamental que podamos preservar nuestro
yo y nuestras ideas a la hora de colaborar con los demas. La inteligencia conectiva
permite eso, la colectiva termina borrando la identidad individual®®.

A partir de estos principios conectivistas, el trabajo de grupo ha de ser reformulado.
Hemos de ir mas alla de las teorias constructivistas que otorgan preeminencia a lo
colectivo, surgido del trabajo comunitario, frente a lo individual, puesto que hemos
constatado que, si bien el conocimiento se trasmite y se transforma en redes, el
aprendizaje es un proceso personal, autbnomo e intransferible. Ya en los afios 70, Ivan
lllich hablaba de autoaprendizaje y de crear “felaraiias” 0 redes de aprendizaje
apoyadas en tecnologias para elaborar y difundir el conocimiento. Hoy esta idea
futurista es una realidad que se pone de manifiesto a traves de las redes sociales. Hemos
superado el grupo para insertarnos en la red o “telarafia” (learnings webs)*.

Conectados en un ecosistema de aprendizaje

En 2004 George Siemens publico su libro Conectivismo: Una teoria de
aprendizaje para la era digital, revolucionando las teorias y los paradigmas del
aprendizaje. En él expone que en los Gltimos veinte afios, la tecnologia ha reorganizado
la forma en la que vivimos, nos comunicamos y aprendemos. Las necesidades de
aprendizaje y las teorias que describen los principios y procesos de aprendizaje deben
reflejar los ambientes sociales subyacentes. El aprendizaje informal es un aspecto
significativo de nuestra experiencia de aprendizaje. La educacion formal ya no
constituye la mayor parte de nuestro aprendizaje. El aprendizaje ocurre ahora en una
variedad de formas - a través de comunidades de practica, redes personales y a través de
la realizacion de tareas laborales. La tecnologia esta alterando (“recableando”) nuestros
cerebros. Las herramientas que utilizamos definen y moldean nuestro pensamiento.
Saber como y saber qué estan siendo complementados con saber donde (la comprension
de donde encontrar el conocimiento requerido). El conectivismo presenta un modelo de
aprendizaje que reconoce estos movimientos tectonicos en una sociedad en donde el
aprendizaje ha dejado de ser una actividad interna e individual. La forma de trabajo de
las personas se altera cuando se usan nuevas herramientas. El area de la educacién ha
sido lenta para reconocer el impacto de nuevas herramientas de aprendizaje y los
cambios ambientales en la concepcion misma de lo que significa aprender. El
conectivismo otorga una mirada a las habilidades de aprendizaje y a las tareas
necesarias para que los aprendices florezcan en la era digital ™.

En nuestro siglo XXI constatamos que el conocimiento personal se compone de una
red, la cual alimenta a organizaciones e instituciones, las que a su vez retroalimentan a

“8 http://www.nodosele.com/blog/?p=76
“9 http://humanismoyconectividad.wordpress.com/2009/10/26/desescolarizando-la-educacion/
% http://www.nodosele.com/editorial/2010/01/prsentacion/
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la red, proveyendo nuevo aprendizaje para los individuos. Este ciclo de desarrollo del
conocimiento (personal a la red, de la red a la institucion) les permite a los aprendices
estar actualizados en su area mediante las conexiones que han formado. Este es el
lamado PLE (Personal Learning Environment) o Entorno Personal de
Aprendizaje®’.

El Conectivismo aplica los principios de redes para definir tanto el conocimiento
como el proceso de aprendizaje. El conocimiento es definido como un patrén particular
de relaciones y el aprendizaje es definido como la creacion de nuevas conexiones y
patrones y como la habilidad de maniobrar alrededor de redes/patrones existentes. En
este contexto, la tecnologia forma parte de nuestra distribucion de cognicion y
conocimiento. Nuestro conocimiento reside en las conexiones que formamos — ya sea
con otras personas o con fuentes de informacion como bases de datos. El “mas* de la
informacion y la tecnologia hoy en dia, y la necesidad de estar actualizados, constituye
la base del aprendizaje en conexion®.

Conociendo y aprendiendo en conexion: una experiencia con estudiantes
universitarios de espafiol

A partir de los principios expuestos y de acuerdo con los postulados que
fundamentan el Conectivismo, en nuestra docencia universitaria hemos llevado a cabo
la experiencia de elaborar con estudiantes de espafiol la materia Actualidad de Espafia
“en conexion”. El objetivo de la asignatura era conocer la realidad de la Espaiia de hoy,
activando la lengua espafiola y los conocimientos previos sobre la historia y la cultura
de este pais. EI método de trabajo discurri6 por una doble via. Por una parte, siguiendo
un camino convencional, se pusieron a disposicion de los estudiantes fichas en las que
debian tomar nota cada semana de las noticias mas destacadas halladas en los medios de
comunicacion. Cada alumno disponia de dos tipos de fichas, una general para todo tipo
de acontecimientos, y otra especifica para las informaciones relativas al area de la que
era responsable (economia, politica, sociedad, deporte, gente famosa...). De forma
paralela a la seleccion y recopilacion de noticias, abrimos un segundo espacio de trabajo
con la seccion “Observatorio de Actualidad” de nuestro blog Cultur-ele. El objetivo de
esta web era que los estudiantes colgaran enlaces, videos, imagenes, musica, etc., de
noticias relevantes obtenidas a través de internet. Con todo ello, a lo largo del semestre
los estudiantes completaron sus fichas semanalmente y colgaron links de la méas diversa
procedencia y naturaleza en el “Observatorio de Actualidad”, alcanzando 111 entradas.
Las razones que explican el uso de esta doble via de trabajo son varias. Por un lado, el
mantenimiento de un modelo tradicional para elaborar una parte de la tarea nos
proporciona ventajas como:

- Ofrecer la posibilidad de expresarse de manera convencional para aquellos
alumnos a los que le resulte més facil y accesible.

- Practicar la lectura, la comprension y la expresion escrita en espafiol mediante la
sintesis de las informaciones.

Shttp://fernandosantamaria.com/blog/2010/11/ple-de-caracter-ecologico-y-organizacional-
presentacion-con-video/
%2 http://humanismoyconectividad.wordpress.com/2009/01/14/conectivismo-siemens/
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- Facilitar la elaboracién de un dossier recopilatorio de todas las noticias para
obtener una vision global de la evolucién de la actualidad espafiola en los meses
analizados.

Por otro lado, la implementacion de un espacio online, libre y abierto para todos los
alumnos, supone poner a su disposicion una via de conexion 24 horas, 7 dias a la
semana, donde pueden colgar en pocos minutos cualquier informacion a la que accedan
mientras navegan por la red. Esto propicia que los estudiantes desarrollen una especial
percepcion y sensibilizacion respecto a los temas relacionados con Espafia. Es decir,
partiendo de que su estado habitual es “conectados” y “en red”, orientamos sus intereses
hacia el conocimiento de la realidad espafola a través de los medios de informacion
habituales, cuales son prensa, radio o television, y a través de las redes sociales. La
vision de los acontecimientos que obtienen se enriquece de esta manera y se llena de
vida, puesto que son los propios “amigos” o “seguidores” los que les aportan la
informacién. Supone este método de trabajo también la vinculacion personal y
emocional con el tema por parte del estudiante: una vez que el item “Espafia” se ha
incorporado a su “motor de busqueda” de manera afectiva el grado de motivacion es tan
alto que incluso después de finalizar el curso los alumnos siguieron incorporando
comentarios al blog, dado que su relacién con el tema ya no se limitaba a obtener una
buena calificacion, sino que formaba parte de sus puntos de interés cuando estaban en
conexion.

Todas las noticias obtenidas a lo largo de la semana se exponian, comentaban,
debatian y analizaban en nuestras horas de clase presencial. Lo fundamental en la clase
semanal era activar la lengua oral, asi como contextualizar y estructurar la informacion
y, sobre todo, dar relevancia al trabajo realizado y protagonismo a cada uno de los
alumnos a través de sus aportaciones.

Ni que decir tiene que los resultados del curso fueron extraordinariamente
positivos. Los estudiantes se mostraban tan motivados que, salvo en justificadisimas
ocasiones, asistieron siempre a clase, participaron activamente tanto en la aportacion de
informacién como en su discusién oral y se sintieron responsables de su aprendizaje y
del de sus comparieros. La relevancia que en nuestro curso tuvo la informacion obtenida
en red propicié entre los estudiantes la toma de conciencia del papel esencial que la
tecnologia posee en sus procesos de adquisicion de conocimientos. Sus estudios y la
elaboracion de sus trabajos se hallan definitivamente condicionados por la conexion. Es
decir, su nivel de conocimiento ya no se fundamenta exclusivamente en las clases
magistrales o en los libros, sino que todo ello esta actualizado y en permanente contraste
y renovacion a través de la red. Supone este nuevo modelo, ademas, un reto para el
profesor universitario, y asi lo hemos experimentado, dado que ha de abandonar su rol
como portador del saber para adoptar el de mediador y facilitador, entre los estudiantes,
de los principios de busqueda y seleccion de noticias, convirtiéndose, en ultima
instancia, en la persona de referencia para establecer los criterios de analisis de dicha
informacion.

Tan estimulante proceso vivido en nuestras aulas ha sido productivo, enriquecedor
y, sobre todo, esclarecedor del nuevo método de adquisicion y elaboracion del
conocimiento y, por ende, impulsor de la implementacién de un estilo docente
innovador y acorde con esta realidad del siglo XXI.
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Conclusion

Antes el aprendizaje se llevaba a cabo al interior del ser humano. Hoy el aprendizaje
se realiza a partir de redes y conexiones externas al ser humano. El docente promueve el
proceso de ensefianza y su compromiso es demostrar e invitar a la reflexion. El
estudiante realiza procesos de aprendizaje y tiene la responsabilidad de practicar,
reflexionar y proyectar el conocimiento. Juntos construyen una comunidad de
conocimiento en redes™.

Si es cierto que aprendemos haciendo, actuando y conectando, el camino sera el de
permanecer “en conexion”, darnos apoyo unos a otros, compartir las experiencias
exitosas al intentar llevar adelante la utilizacion de las tecnologias digitales en nuestra
préctica diaria e incorporar a nuestros estudiantes en nuestras redes de aprendizaje. Solo
esto acelerard la apropiacion de las actitudes adecuadas (emocionales, conductuales y
cognitivas) en los docentes. Pero los participantes en las redes (estudiantes y profesores)
deben poder entrar y salir facilmente de ellas y no sentirse limitados o controlados,
superando asi las viejas creencias de la existencia de élites académicas cerradas. Como
apunta el profesor L.A. Ordéfiez>*, se trata de dar el paso de las jerarquias a las redes, de
la transmision a la distribucion de conocimiento, de los medios masivos a los
contenidos generados por el usuario y es en la misma estructura de la sociedad donde
deben producirse los cambios.

Dra. Sonsoles Gémez Cabornero
Ludwig-Maximilian-Universitét, Manich

Sonsoles.Gomez@romanistik.uni-muenchen.de

Webs imprescindibles:

Blog Nodosele: conectivismo http://www.nodosele.com/blog/?cat=19&paged=3

Blog Nodosele: inteligencia conectiva

http://www.nodosele.com/blog/?cat=54

Ediciones Nodos Ele: George Siemens — Conociendo el conocimiento

http://www.nodosele.com/editorial/2010/01/prsentacion/

Humanismo y conectividad:

53 http://es.wikieducator.org/images/8/8e/LA AGONIA DE LA CONECTIVIDAD.pdf
> Luis A. Ordofiez, 2009, La agonia de la conectividad, p.2, publicado en

http://es.wikieducator.org/Manifiesto y Opiniones#.2ALA AGONIA DE LA CONECTIVID
AD
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http://humanismoyconectividad.wordpress.com/2009/10/26/desescolarizando-la-
educacion/

Humanismo y conectividad: conectivismo, teoria de aprendizaje

http://humanismoyconectividad.wordpress.com/2009/10/26/desescolarizando-la-
educacion/

Santamaria, Fernando, blog: concepto de PLE

http://fernandosantamaria.com/blog/2010/11/ple-de-caracter-ecologico-y-
organizacional-presentacion-con-video/

WikiEducator:
http://es.wikieducator.org/Manifiesto y Opiniones#.2ALA AGONIA DE LA CONE
CTIVIDAD

(espafiol) en la era de la conectividad.
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Las IV Jornadas de Formaciéon para Profesores de Espafol en
Chipre tuvieron lugar los dias 7, 8 y 9 de junio de 2012 en el campus
central de la Universidad de Chipre.

Fueron organizadas por el Area de Espafiol del Centro de Lenguas
de la Universidad de Chipre y el programa de lectorados MAEC-
AECID. Contaron con la colaboraciéon del Instituto Cervantes de Sofia,
la Embajada de Espafia en Chipre y la Asociacién de Profesores de
Espanol en Chipre (APECHI).

Organizan:

-4 :1' MINISTERIO aecid ' ; UanGI‘Slty Of Cyprus
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Colaboran:
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