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PRESENTACION

La Geografia es una disciplina viva, tanto en su dimension epistemoldgica, cientifica y profe-
sional, pero sobre todo educativa. La ensefianza y el aprendizaje de la Geografia en sus diversos
niveles escolares y universitarios esta en permanente renovacion y este libro es una muestra de
ello. En ¢l se recogen diversos trabajos de investigacion en Didactica de la Geografia, que refle-
jan los métodos citados en la Declaracion Internacional sobre Educacion Geografica, redactada
por la Comision de Educacion Geografica de la Union Geografica Internacional (UGI) en 1992,
y que definen los criterios esenciales de toda investigacion que conduzcan a la innovaciéon en
educacion geografica: formulacion de hipotesis de trabajo relacionadas con la practica docente,
rigor de la teoria como fundamentacion de las hipotesis, y utilizacion de técnicas de trabajo que
permitan contrastar y presentar con claridad los resultados, de tal manera que otros profesores
de Geografia los puedan aplicar a las realidades semejantes de sus aulas. Asi, la integracion de
investigacion e innovacion en Didactica de la Geografia es cada vez mas necesaria.

La innovacion en la Didactica de las Ciencias Sociales, en general, y de la Geografia en
particular se produce por la renovacion metodologica, como consecuencia de la permanente
actualizacion curricular y debido a los avances de la propia disciplina cientifica de la Geografia.
Pero también al adecuar la ensefianza de los contenidos geograficos escolares a los proble-
mas actuales del mundo y a los desafios sociales (ambientales, demograficos, urbanisticos,
socioecondmicos), que tienen una dimension territorial, en un contexto complejo, cambiante y
global. De este modo, la presente obra constituye una oportunidad excepcional para reflexio-
nar y establecer nuevas propuestas sobre el aprendizaje de la Geografia, principalmente en
la adquisicion de competencias geograficas en la educacion primaria y secundaria, ante los
procesos de revision curricular, pero también de competencias geograficas en la educacion uni-
versitaria, una vez que ya se han implantado los Grados de Geografia y Master de Secundaria
adaptados al Espacio Europeo de Educacion Superior.

Estos tres ambitos de innovacion se han visto especialmente complementados por un cuarto
de caracter instrumental, vinculado a la aplicacion de las nuevas tecnologias de la informacion
geografica, la utilizacion de sistemas de informacion geografica, de contenidos y cartografia
digital en la red, etc. De hecho, el eje tematico vertebrador de este libro (la educacion geografica
digital) guarda una relacion directa con la geoinformacion y las nuevas tecnologias. La mayo-
ria de sus aportaciones lo cita, bien de manera intrinseca, bien de forma complementaria a la
innovacion curricular, metodologica o epistemologica. A ello ha contribuido la colaboracion en
la realizacion de esta publicacion de la red Comenius digital-earth.eu, de la que forma parte el
Grupo de Didactica de la Geografia de la Asociacién de Geografos Espafioles, lo que ha permi-
tido igualmente conocer reflexiones y experiencias relativas a la Didactica de la Geografia en
otros paises europeos.

Existe una coincidencia generalizada en los paises de nuestro entorno sobre la utilizacion de
recursos didacticos y cartograficos digitales en la ensefianza de la Geografia, y no s6lo en los ni-
veles universitarios. El empleo de geomedia es cada vez mas frecuente y necesario, debido a los
avances experimentados en las tecnologias de la informacion y de la comunicacion, asi como
en los sistemas de informacion geografica, que han contribuido a modificar los procesos de
ensefanza-aprendizaje y, en consecuencia, a crear nuevos modos de docencia de la Geografia.
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De ello hablan los diferentes autores de este libro, agrupados en sus diferentes secciones. La
primera parte del mismo esta dedicada a la reflexion acerca de las relaciones existentes entre la
Didactica de la Geografia y la innovacion curricular, al tiempo que se lleva a cabo una revision
historiografica de la Didactica de la Geografia, con especial atencion a la produccion cientifica
generada durante mas de dos décadas por iniciativa del Grupo de Didactica de la Geografia de
la Asociacion de Gedgrafos Espafoles. En la segunda parte se afrontan los nuevos desafios
sociales y territoriales de nuestro tiempo como la globalizacion, la poblacion, los espacios ur-
banos y rurales, el turismo, la diversidad social y cultural, etc., que se estan convirtiendo en
temas claves, cuya enseflanza permite entender una Geografia del Mundo Contemporaneo, pero
también contribuyen al enriquecimiento de la educacion ciudadana. Uno de los principales de-
safios es el relacionado con la educacion para el desarrollo sostenible, de cuya importancia y
complejidad tratan los apartados que constituyen la tercera parte del presente libro.

La cuarta parte esta dedicada a la investigacion acerca de la importancia de los nuevos mé-
todos de ensefiar Geografia: formacidon en competencias geograficas, metodologias vinculadas
al constructivismo, aprendizaje cooperativo, didactica del paisaje, talleres conceptuales, asi
como la utilizacién de nuevas tecnologias de la informacion y la comunicacion no directamente
relacionadas con el uso de sistemas de informacion geografica. Ello se trata monograficamente
en la quinta parte del libro, en la que se ofrece un conjunto de experiencias practicas referidas
al empleo de la geoinformacion en la ensefianza-aprendizaje de la Geografia, en el marco de los
objetivos de la propia red digital-earth.eu, y que nos informan acerca de por donde puede ir la
ensefianza de la Geografia en un tiempo no muy lejano. El futuro no se puede prever, pero se
puede preparar. Asi, la Didactica de la Geografia no puede permanecer hieratica ante los verti-
ginosos cambios territoriales, econdémicos y sociales, pero también tecnoldgicos, que sin duda
ya estan condicionando los importantes cambios en la ensefianza de contenidos geograficos;
sino que por el contrario, ha de contribuir a la formacion de un pensamiento social y espacial
riguroso y critico y potenciar la educacion ciudadana en una sociedad en la que los procesos
territoriales son cada vez mas importantes en un mundo globalizado. Este libro constituye una
aportacion innovadora ante estos multiples desafios.

Rafael de Miguel Gonzalez, Maria Luisa de Lazaro y Torres y Maria Jesiis Marron Gaite.
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Andlisis comparaitvo del curriculum de Geografia en la Educacién Secundaria: revisién y propuestas diddcticas

ANALISIS COMPARATIVO DEL CURRICULUM DE GEOGRAFIA EN
EDUCACION SECUNDARIA:
REVISION Y PROPUESTAS DIDACTICAS

Rafael de Miguel Gonzalez
Universidad de Zaragoza

rafaelmg@unizar.es

RESUMEN:

La ensefianza de la Geografia viene regulada por los diferentes curriculos que para la educacion secundaria se
han venido publicando en los ultimos afios. El presente trabajo realiza una revision de las opciones curriculares de
las areas y materias de Ciencias Sociales, Geografia e Historia para la ESO y de Geografia en el Bachillerato, como
punto de partida de una investigacion comparada de los curricula geograficos en seis Estados europeos destacados.
Las conclusiones del analisis comparativo llevan a unas reflexiones sobre elementos comunes de la ensefianza de
la Geografia en Europa, asi como a una serie de propuestas relativas a la actualizacion curricular derivada de la
cuarta reforma educativa que esta en tramite.

PALABRAS CLAVE:

Innovacion curricular, educacion geografica, didactica de las ciencias sociales, digital-earth.eu

1. INTRODUCCION

Tras la implantacion de la reforma educativa de 1990, en Espana se han aprobado tres mar-
cos curriculares diferentes que corresponden, respectivamente, a las Leyes Organicas sucesivas
denominadas LOGSE, LOCE y LOE. En el caso de la Geografia esa cifra se duplica al existir un
curriculo basico (expresado por decreto de ensefianzas minimas) para la Geografia (dentro de
las ciencias sociales) en la Educacion Secundaria Obligatoria (ESO) y otro para el Bachillerato,
ademas de los diferentes desarrolllos curriculares que han sido aprobados por las Comunidades
Auténomas. Sin entrar en la consideracion de lo que supone cambiar constantemente una Ley
Organica educativa (hasta cuatro veces en poco mas de dos décadas), es un hecho incontestable
que cada cambio de normativa estatal basica ha implicado una revision de los curriculos escola-
res, incluidos los objetivos, contenidos y criterios de evaluacion de la ensefianza de la Geografia
en la Educacion Secundaria Obligatoria y en el bachillerato.

En el momento de redactarse estas lineas, se ha presentado un anteproyecto de Ley Organica
para la Mejora de la Calidad Educativa (LOMCE). El cambio principal de esta nueva ley orga-
nica respecto a las ensefanzas de la materia de Ciencias Sociales, Geografia e Historia es que
en cuarto de la ESO deja de ser obligatoria para todos los alumnos, para pasar a ser una materia
optativa vinculada a la modalidad. Con el nuevo sistema, esta materia s6lo sera cursada por los
alumnos de cuarto de la ESO que elijan el itinerario correspondiente a las ensefianzas acadé-
micas, y dentro de éste los que se orienten hacia la opcion de humanidades y ciencias sociales,
es decir, los alumnos que se encaminan a realizar el bachillerato en esta opcion. Ello supone
dos consecuencias: que la ensenanza de las ciencias sociales (y los contenidos geograficos en
ella integrados) se reducira en un 25 por ciento en relacion a lo actual para un nimero muy
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importante de alumnos; y que los contenidos deberan ser reajustados porque no tendria ningiin
sentido didactico (e incluso incumpliria los objetivos y las competencias de la materia, tal y
como figuran en el curriculo vigente) que se mantuviera la actual distribucion y se “cortara” la
ensefianza de ciencias sociales para mas de la mitad de la poblacién escolar (aquellos que vayan
en cuarto de la ESO al itinerario de ensefianzas aplicadas o al de académicas, opcion ciencias),
privandoles de contenidos nucleares para el area, bien de caracter historico propiamente dichos
(historia contemporanea), bien de caracter integrado histdérico-geografico (mundo actual, glo-
balizacion, geopolitica, la Union Europea).

En el caso del Bachillerato, a priori la ordenacién académica de la Geografia no cambia, ya
que permanece con la misma denominacion como materia especifica en la modalidad de huma-
nidades y ciencias sociales para el segundo curso. No obstante conviene recordar que con las
reformas de la LOCE y la LOE, la Geografia del Bachillerato permaneci6 practicamente igual
que en la ordenacion de la LOGSE, aunque la aprobacion de ambas leyes organicas supuso al-
guna ligera modificacion curricular de la materia. Es por ello que la revision curricular derivada
de la nueva ordenacion de la ensefianza de la Geografia en ambas etapas vuelve a suponer una
oportunidad de revision, adaptaciéon y mejora.

2. REVISION DEL CURRICULO DE GEOGRAFIA EN LA ENSENANZA
SECUNDARIA EN ESPANA

Para que esa oprtunidad sea aprovechada, se deben tener en cuenta tres tipos de variables:
el andlisis critico de las opciones curriculares de la Geografia en la educacion secundaria en
Espafia, especialmente a partir de un método diacrénico que permita comprobar la evolucion
del curriculo oficial; el andlisis comparativo, con un enfoque sincronico, de los diferentes cu-
rricula geograficos que existen en paises europeos y de nuestro entorno'; y finalmente una pro-
puesta innovadora de ordenacion curricular a partir de ambos analisis.

En el primero de los casos, ya existe una abundante bibliografia sobre el estudio del curri-
culo de la Geografia, de manera autonoma o dentro de las ciencias sociales, dentro de una de
las cinco principales lineas de investigacion en didactica de las ciencias sociales (Prats, 1997).
Los principales estudios evolutivos sobre el curriculo de la Geografia han sido realizados por
Souto (2003, 2004, 2011) y por Gonzalez Gallego (2001, 2011). Para el analisis del perio-
do previo a la LOGSE, existen dos tesis doctorales que profundizan en la Geografia escolar
en la época contemporanea (Luis, 1985) (Villanueva, 2001, aunque también ésta prolonga su
periodo de estudio a la década de los noventa), asi como algln trabajo monografico sobre la
Geografia en el BUP (Gonzilez Munoz y Martin, 1989). A los pocos meses de aprobarse la
LOGSE, las II Jornadas de Didactica de la Geografia celebradas en Burgos se dedicaron con
caracter monografico a “La Geografia en el Disefio Curricular de la Reforma” (AGE, 1991),
que vinieron sucedidas por diversos trabajos sobre el curriculo de la Geografia, tanto en la ESO
como en el Bachillerato (Gonzélez Ortiz, 1997). E1 X Congreso de la Asociacion Universitaria
de Profesorado de Didactica de las Ciencias Sociales tuvo como eje el curriculo de las ciencias
sociales para el siglo XXI, en el contexto del llamado “Debate sobre las Humanidades”. En
sus actas hay dos aportaciones destacadas de naturaleza epistemoldgica sobre el curriculo de la
Geografia (Batllori, 1999) (Guitian, 1999). Con la reforma del curriculo de 2000 y la LOCE,

1.- Los paises seleccionados en este estudio son los cuatro principales estados europeos junto a dos adicionales: Finlandia, por
ser un referente de los estandares PISA, y Portugal por estar situado en nuestro entorno mas proximo.
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han surgido nuevos trabajos (Estepa, 2002) (Marrén, 2003), al igual que con la implantacion
de la LOE, especialmente a la formaciéon en competencias geograficas (Gonzalez Gallego,
2007) (Ruiz, 2011), recogidos principalmente en las actas de los congresos de Didactica de la
Geografia o en revistas cientificas de didactica de las ciencias sociales como Iber.

Las tres tablas siguientes (modificados y actualizados de Souto, 2004) muestran los enuncia-
dos de los contenidos propiamente geograficos tanto en la Geografia de Bachillerato como en
Ciencias Sociales, Geografia e Historia en la ESO y permiten comprobar las sucesivas modifi-
caciones que en elllos se han producido. Asimismo se muestra la referencia normativa concreta
de cada uno de los seis curriculos prescritos con contenidos geograficos, referidos en todo
caso a los Reales Decretos de ensefianzas minimas o comunes, sin perjuicio de una remision
a los Decretos de curriculos tanto del exiguo ambito de gestion del denominado “territorio
MEC”, como de las respectivas comunidades auténomas (Garcia Almifiana, 2003) (Rodriguez
Doménech, 2008).

Educacién Secundaria Obligatoria: Bachillerato
Real Decreto 1007/1991 (LOGSE) Real Decreto 1178/1992 (LOGSE)
Real Decreto 3473/2000, luego reproducido en el Real | Real Decreto 3474/2000, luego reproducido en el Real
Decreto 831/2003 (LOCE) Decreto 832/2003 (LOCE)
Real Decreto 1631/2006 (LOE) Real Decreto 1467/2007 (LOE)

Tabla 1. Normativa basica del curriculo en educacion secundaria.

Por una parte, los contenidos geograficos en la ESO no han variado en conjunto mucho,
sino mas bien su organizacion, distribucion o vinculacién con contenidos procedimentales y
actitudinales. Se ha seguido un esquema mas o menos clasico de Geografia fisica-Geografia
humana-Geografia regional en los tres curriculos prescritos, aunque es cierto que en el segun-
do y en el tercer curso se incluyen mas contenidos transversales a las ciencias sociales y a su
funcion de educacion ciudadana (el mundo actual, sus rasgos y problemas: la globalizacion,
los desequilibrios espaciales en el desarrollo, los conflictos politicos, la diversidad cultural, los
retos ambientales y la sostenibilidad, las desigualdades sociales, los movimientos migratorios,
etc.). Es por ello que el curriculo vigente es un poco mas innovador y se va acercando al mo-
delo de curriculo ciclico al calibrar mucho mejor “el paso psicologico del alumnado desde lo
concreto a lo formal” (Gonzélez Gallego, 2011), pasando (entre primero y tercero de la ESO)
de descripciones/localizaciones, a explicaciones/caracterizaciones y finalmente interpretacio-
nes de fenomenos y procesos geograficos.
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geografico
(seis)

Actitudes
(tres)

comunes (3°)

CONTENIDOS DE 1991 CONTENIDOS DE 2000 CONTENIDOS DE 2006
Bloque: | Iniciacion a | Bloque: la | El planeta Tierra Bloque: con- | Lectura e interpretacion de imagenes
socie- | los métodos | Tierray los tenidos co- | y mapas de diferentes escalas y
dad y | geograficos medios na- | Los elementos del | munes  (1° | caracteristicas...
territo- turales (1° | medio natural curso)
1io curso) -
Los medios natura-
(Etapa) les y los recursos.
Distribucion geogra-
fica
Los riesgos naturales
El medio am- | Bloque: las | La poblacion mun- | Bloque: la | La representacion de la tierra...
biente y su | sociedades | dial Tierra y los
conservacion humanas medios natu-
— @) —— rales (1°) — —
La poblacion y La actividad Caracterizacion de los principales
los recursos econdmica de las so- medios naturales..
ciedades
Las ac- La organizacion de Localizacion en el mapa vy
tividades las sociedades caracterizacion  de  continentes,
econdémicas océanos, mares, unidades del relieve
y el espacio y rios en el mundo, en Europa y en
geografico Espaia...
El espacio ur- La organizacion Los grupos humanos y la utilizacion
bano politica de los esta- del medio: analisis de sus interaccio-
dos nes...
Espacio y pod- | Bloque: los | Espacios geogra- | Bloque: po- | Lapoblacion...
er politico espacios | ficos y actividades | blacion y so- :
geograficos | economicas ciedad (2°) Las sociedades actuales..
(3 La vida en el espacio urbano...
Procedimientos La ciudad como es- | Bloque: Obtencion y procesamiento de
de trabajo pacio geografico contenidos informacion geografica..

El espacio geogra-
fico espaiol

Bloque:
actividad
econdmica

y espacio
geografico (3°)

La actividad economica. ..

Las actividades agrarias, industriales,
de servicios

Localizacion de las principales zonas
de actividad economica

El espacio mundo y
sus problemas

Bloque: or-
ganizacion
politica y es-
pacio geogra-

La organizacion politica de las socie-
dades

La organizacion politica y administra-
tiva de Espafia

fico (3°)
El espacio geografico europeo
Grandes ambitos del mundo
Bloque: | Interdependencia y globalizacion
transforma-
cio-nes y de- Desarrollo humano
sequilibrios | pesplazamientos de poblacién

en el mundo
actual (3°)

Riesgos y problemas medioambientales

Tabla 2. Contenidos geograficos en los curriculos de Ciencias Sociales, Geografia e Historia de la ESO.
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CONTENIDOS DE 1992 CONTENIDOS DE 2000 CONTENIDOS DE 2007
Aproximacion al conocimiento | Espaia en el sistema mundo Contenidos comunes
geografico
Espafia: unidad y diversidad del | Espafa en Europa Espaiia en Europa y en el mun-
espacio geografico do
Las dinamicas ecogeograficas Naturaleza y medio ambiente en | Naturaleza y medio ambiente

Espafia en Espafia

La desigual utilizacion de los re- | El espacio geografico en las activi- | Territorio y actividades econd-
cursos: espacio y actividad eco- | dades econdmicas micas en Espaiia
némica

Poblacién, sistema urbano y or- | Recursos humanos y organizacién | Poblacién, sistema urbano y
denacion del territorio espacial en Espafia contrastes regionales en Espafia

Espaiia en el mundo

Tabla 3. Contenidos de la materia de Geografia en los curriculos del Bachillerato.

Por otra parte, los curriculos de Bachillerato han seguido adolecido de los mismos defectos
que los de la ESO, lo que se verifica tras el analisis detallado de los libros de texto y de las adap-
taciones de los programas editoriales a los curriculos (Garcia Alvarez y Marias, 2001) (Vera 'y
De Lazaro, 2010) (Lopez Domenech, 2006). La inclusion de contenidos comunes (en su mayor
parte procedimentales y actitudinales) asi como la consideracion del bloque “Espafia y Europa
en el mundo”, como principales aportaciones del curriculo de 2007, han resultado insuficientes
para aportar una necesaria renovacion curricular. Quitando ese par de cuestiones, los contenidos
en el Bachillerato mantienen un sesgo excesivamente orientado a la Geografia regional, “an-
clada en un academicismo temético y un conservadurismo metodolégico”, expresado en “unos
objetivos y unos contenidos escolésticos, con escasas concesiones a la innovacion” (Souto,
2011), lo que ha provocado que la percepcion de la Geografia escolar siga mas vinculada a una
ciencia descriptiva que explicativa.

Es por ello necesario que, cualquier esfuerzo de revision curricular —tanto en la ESO como
en el Bachillerato- debe ser capaz de integrar aquellos temas sociales y territoriales de mayor
actualidad, de tal manera que la ensefianza de la Geografia escolar pueda ser considerada como
una materia de interés para el alumnado, con contenidos actualizados para la comprension de
los fendmenos sociales contemporaneos o de los problemas del mundo (Garcia Pérez, 2011).
En definitiva, es preciso seguir avanzando en la transposicion didactica y en la formalizacion de
una logica espacial para decodificar el conocimiento académico geografico en un conocimiento
educativo (Garcia de la Vega, 2011) (Rodriguez Lestegas, 2007), por ejemplo, tal y como des-
cribe Souto (1998) en la secuencia: comprension de la informacion geografica / formulacion del
método de trabajo / presentacion de resultados en los diferentes lenguajes geograficos.

De ahi la oportunidad del presente trabajo al plantear un andlisis comparativo entre curricu-
los geogréficos en paises que cuentan con mayor tradicidon y experiencia en la reforma curricu-
lar. Ademas, en muchos de ellos la Geografia es una materia escolar autdbnoma?, separada de la
historia y de las ciencias sociales al no tener los condicionantes de organismos internacionales

2.- Siendo Francia el ejemplo més destacado, junto a Espafia, de esa integracion curricular entre la Geografia y la Historia.
En parte, como luego se explica, por la tradicion del historicismo y del posibilismo en la escuela regional.
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como la UNESCO en la formacion y consolidacion de nuestro area de conocimimiento didécti-
co (Gonzalez Gallego, 2001), lo que ha podido tener ciertas desventajas, pero la gran virtud de
avanzar en un conocimiento geografico educativo, en definitiva, en un curriculo de la Geografia
mucho mas didactico y motivador.

El uso de anélisis comparativos del curriculo es escaso en ciencias sociales. En el banco de
tesis doctorales de Histodidéctica destacan tres casos de investigaciones comparadas, que en
general aportan poco al objeto de este trabajo ya que se tratan de comparaciones “bilaterales”
entre el sistema educativo espafiol y el de otro territorio (Aparicio, 1996) (Basilio, 2003) o de
trabajos que analizan el sistema educativo previo a la reforma (Pagés, 1992), y en todos los
casos referidos, mas al drea de ciencias sociales en general que a los contenidos geograficos en
particular. Por otra parte, existen recientes estudios sobre la diversidad de la ensefianza de las
ciencias sociales en mas de treinta paises de Europa, pero centrados en los contenidos histéricos
(Prats y Valls, 2011).

En relacion a la Geografia, existen precedentes que se han quedado en cierta medida des-
fasados respecto a las reformas recientes: tanto el informe del Consejo de Europa de 1976,
que analizaba los diferentes programas de Geografia de Europa occidental, como los realiza-
dos por geografos espafioles (Gil Crespo, 1981) (Capel, Luis y Arteaga, 1981) (Souto, 1990).
Recientemente destaca el andlisis comparativo del curriculo en once paises europeos, entre los
que no estan los de la cuenca mediterranea, es decir, ni Espafia, ni Francia ni Italia (Curic et
al., 2007). O las actas del simposio sobre la redaccion del curriculo en Geografia, con apor-
taciones de diversos autores y paises, pero sin una sintesis evaluativa (Whewell, et al., 2011).
Finalmente, es también resefiable el estudio comparativo del uso de sistemas de informacion
geografica en la formacion del profesorado de Geografia (Lindner-Fally y Zwartjes, 2012).

3. LA ENSENANZA DE LA GEOGRAFIA EN EUROPA Y LA EDUCACION EN
COMPETENCIAS ESPACIALES

Un referente destacado que deba ser tenido en cuenta en cualquier proceso de revision cu-
rricular de la Geografia es la Declaracion Internacional sobre Educacion Geografica, redactada
por la Comision de Educacion Geografica de la Union Geografica Internacional®. Desde el pun-
to de vista de la aplicacion de la educacion geografica hay una serie de cuestiones que destacan
en la Declaracion como que la Geografia sea una asignatura troncal e independiente, organi-
zada en cursos obligatorios para todos los alumnos con programas coherentes, desarrollados
en un horario lectivo semejante a otras materias obligatorias, con profesores especializados,
etc. Ninguno de estos principios basicos se ha cumplido en nuestro pais tras la inclusion de la
Geografia con la Historia en el area de Ciencias Sociales, primero en la Educacion Primaria
con la Ley 14/1970 (o Ley Villar Palasi) y luego en la ESO con la LOGSE y sucesivas revisio-
nes (Gonzalez Gallego, 2001 y 2011). Y menos con la denominacion de la especialidad profe-
sional de “Geografia e Historia” del Cuerpo de Profesores de Ensefianza Secundaria * o con la
formacion inicial del profesorado de Geografia en secundaria, formado en titulaciones indepen-
dientes (de Geografia, de Historia o de Historia del Arte, tras los nuevos planes de estudios uni-

3.- Y avalada por el Comité Ejecutivo de la U.G.I., durante la celebracion del 27 Congreso Internacional celebrado en Was-
hington (Estados Unidos), en agosto de 1992

4.- Establecida por los Reales Decretos 1701/1991 y 1834/2008, que mantuvieron la doble especializacion histori-
cay geografica de los Cuerpos de Catedraticos Numerarios y Profesores Agregados de Bachillerato derivados de
la implantacidn de la Ley Villar Palasi.
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versitarios aprobados desde los afios ochenta en aplicacion de la Ley de Reforma Universitaria
de 1983, cuyos efectos comprobamos ahora en el Master de Secundaria). Esta cuestion es, sin
duda, central para afrontar cualquier reflexion sobre la revision de los contenidos geograficos:
la “indisoluble unidad” de la Geografia con la historia en la educacion secundaria, tanto docente
como curricular, a diferencia de muchos paises de nuestro entorno, especialmente de ambito
anglosajon, como veremos a continuacion.

Salvando estos condicionantes, hay otras cuestiones en la propia Declaracion que mantienen
una vigencia epistemologica y metodoldgica sobre la propia didactica de la Geografia. Asi, el
texto subraya la necesidad de que los alumnos adquieran conocimientos, habilidades y valores
propios. En otra terminologia, la Declaracion recoge contenidos conceptuales, procedimentales
y actitudinales especificos de la educacion geografica. A pesar de ser un documento elaborado
década y media antes del europeo sobre educacion en competencias, resulta significativo que ya
se recojan algunas de éllas, en concreto la competencia social (social competence) y la compe-
tencia ambiental (environmental competence). Ademas, la traduccion del concepto skills como
competencia’® supone que la Geografia contribuye a la adquisicion de competencias comunica-
tivas, intelectuales, practicas y sociales, asi como de competencia verbal, numérica y grafica.

El subcomité britanico de la Comision de Educacion Geografica ha considerado en 2007
que dicho documento debe ser revisado debido al avance tanto de la propia ciencia geografica
como de la educacion geografica, debiendo incluir una serie de custiones de interés como la glo-
balizacion, las dimensiones morales y éticas en Geografia (relativas a los conceptos de poder,
influencia, control), los temas relativos a la pobreza, a la igualdad y justicia social referidos a
las personas y a los lugares, la educacion para el desarrollo sostenible, el impacto de las nuevas
tecnologias, la investigacion en Didactica de la Geografia, la interdisciplinariedad, el espacio
concebido y percibido desde un enfoque constructivista, etc.

Ese mismo afo de 2007 la propia Comision de Educacion Geografica ha elaborado una de-
claracion complementaria a la de 1992, dedicada especificamente a la Educacion Geografica
para el Desarrollo Sostenible. En este nuevo texto se detallan competencias geograficas especi-
ficas para mejorar el desarrollo sostenible (de nuevo expresadas en conocimientos, habilidades
y valores) que deben ser complementadas con competencias interdisciplinares, con competen-
cias hacia la responsabilidad y la accion, y con competencias necesarias para el aprendizaje
para toda la vida y para la participacion ciudadana, que vendrian a asimilarse a lo que conoce-
mos por competencia social y ciudadana.

Pasando de los documentos de escala internacional a los europeos sobre educacion geografica
y competencias, hay que partir de que las competencias en materia de educacion corresponden a
los Estados (o0 a sus administraciones territoriales como en Espafia o en Alemania). Sin embargo
la Unién Europea puede adoptar medidas de apoyo, fomento o complemento de las propias de
los Estados Miembros. De este modo existen diferentes iniciativas para acometer una revision
de la educacion que permita una mayor conexion entre ésta y la mejora de la competitividad y
del empleo, desde la puesta en marcha del Espacio Europeo de Educacién Superior hasta otras
como el Programa de Educacion y Formacion a lo largo de la vida, los programas Comenius,
Erasmus, Leonardo, etc., el establecimiento de un Marco Europeo de Cualificaciones® (aplica-
ble igualmente a la educacion basica y secundaria) o la definicion de competencias clave para

5.- Publicada en el volumen 27-28 de la Revista de Geografia (1993), pp. 93-106.
6.- Estructurado en ocho niveles definidos por una serie de resultados de aprendizaje relativos a conocimientos, destrezas y
competencias.
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el aprendizaje permanente en el marco de una estrategia de cooperacion y del llamado “Proceso
de Copenhague” para la mejora de la educacion”.

La Recomendacion del Parlamento Europeo y del Consejo de 2006 sobre las ocho competen-
cias claves para el aprendizaje permanente no hace ninguna referencia expresa a la Geografia
escolar y tan sélo recoge el pensamiento espacial como un modo matematico de pensamiento
dentro de la competencia matematica. Nada mas lejos de lo que recoge nuestro curriculo vi-
gente de la ESO que vincula —principal, pero no exclusivamente- el area de Ciencias Sociales,
Geografia e Historia a dos competencias: social y ciudadana, y conocimiento e interaccion con
el mundo fisico.

A pesar de que el curriculo de Ciencias Sociales de la ESO no detalla una especial contribu-
cion de la materia a la adquisicion de la competencia digital, sin embargo en Europa hay un re-
ferente que es esencial a la hora de afrontar la renovacion curricular de la Geografia: la Agenda
Digital Europea (2010) ha establecido la alfabetizacion y la adquisicion en competencias digita-
les como acciones claves y prioritarias para el reglamento del Fondo Social Europeo, asi como
el hecho de identificar las competencias de los profesionales y usuarios en el marco de las TIC
en relacion con el citado Marco Europeo de Cualificaciones. Ello tiene unas implicaciones evi-
dentes en el caso de la educacion geografica, especialmente en el uso de la informacion geogra-
fica en las aulas (Donert, 2010) como instrumento de “aprendizaje para la habilitacion espacial”
cuyo eje central lo constituye la geocomunicacion social (Vogler et al. 2012), que son conceptos
cercanos a los de neoGeografia (Goodchild, 2009) e informacion geografica voluntaria.

Por su parte, el uso de la geoinformacion como recurso didactico en la ensefanza de la
Geografia implica la adquision de dos competencias adicionales: la competencia para una ciu-
dadania espacial (Gryl, Jekel y Donert, 2010) y la competencia para el pensamiento espacial
(NRC, 2006). La primera incluye tres competencias especificas: manejo de técnicas y métodos
de informacién espacial, evaluacion y reflexion sobre las representaciones espaciales, y co-
municacion y participacion ciudadana con representaciones espaciales. La segunda, vuelve a
recuperar el reto educativo del pensamiento espacial, ya no desde las matematicas como expre-
saba el documento europeo de competencias de 2006, sino desde la ensenanza de la Geografia
(Kerski, 2003) como medio para el desarrollo de la inteligencia espacial, en la terminologia de
las inteligencias multiples de Gardner. Esta cuestion ha sido tenida especialmente en cuenta
por la Junta Nacional de Educacion en Finlandia a la hora de establecer el curriculum de la
ensefianza secundaria, y en especial el de la Geografia escolar desde un enfoque constructi-
vista (Houtsonen, 2006): en ese sistema educativo la geoinformacion no sélo tiene un valor
para el desarrollo de capacidades referidas a la ciudadania espacial, al desarrollo sostenible, a
la identidad cultural o a las nuevas tecnologias; su uso en las aulas favorece el desarrollo del
pensamiento 16gico a partir de datos georreferenciados, y en consecuencia, la capacidad de
resolver problemas de naturaleza espacial, elemento que se considera fundamental como com-
petencia para muchas profesiones en un futuro no muy lejano. De hecho, la competencia para el
pensamiento espacial es denominada competencia para la comprension espacial e incluye tres
aspectos principales en el curriculo de Geografia: visualizacion espacial, orientacion espacial y
construccidon de un conocimiento basado en las relaciones espaciales.

La red europea digital-earth.eu considera que las nuevas tecnologias de informacion geo-
grafica cumplen con estas competencias educativas y afirma que es esencial que los geo-media
estén incluidos en el curriculo escolar y en la formacién del profesorado, incluso mas de lo que
pueda figurar en el curriculo actual (De Miguel, 2011) (Lazaro y Gonzélez, 2006), debido a
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cinco argumentos: por necesidades de las profesiones futuras, porque mejora las condiciones de
empleabilidad de los estudiantes, porque contribuye a la competencia social y a la ciudadania
activa, porque la tecnologias de la informacion geografica son parte indispensable de nuestra
vida diaria y porque contribuye a la innovacioén docente en la ensefianza de la Geografia para
explicar el mundo actual. La importancia de estas cuestiones ha llevado a que la Asociacion
Europea de Geodgrafos (EUROGEOQ) elabore un manifiesto’” en favor de reforzar la capacidad
geoespacial en la educacion y la alfabetizacion en geoinformacion, tanto para profesores de
Geografia como para los alumnos de educacion primaria y secundaria.

En definitiva, la revision curricular de la Geografia es un reto pendiente. Al margen de la
evolucion epistemoldgica de la ciencia geografica referente, la innovacion en educacion geo-
gréfica tiene ante si un enorme futuro debido a los cuatro enormes retos que, al menos, debe
hacer frente:

- la nueva orientacion didactica europea de educacién en competencias, entre las que la
competencia espacial cobra autonomia propia, guardando una estrecha relacion con la ensefian-
za escolar de la Geografia, aunque también dicha competencia se trabaje en otras materias. Y
viceversa, la educacion geografica contribuye a la adquisicion de otras competencias escolares,
desde la social y ciudadana, la digital, etc.

- la reduccion de recusos expositivos y su sustitucion por metodologias de aprendizaje mu-
cho mas activas y basadas en procesos inductivos como estudios de casos, aprendizaje basado
en problemas, evaluaciones espaciales, etc.

- la ensefianza-aprendizaje de los grandes temas sociales, politicos, econdmicos y culturales
de la agenda mundial, actual y futura, que tienen incidencia espacial, entre otros la globaliza-
cion, la sostenibilidad, el cambio climatico, el desarrollo urbano, la gestion del agua y de los
recursos energéticos, los movimientos migratorios, etc.

- la progresiva utilizacion de sistemas de informacion geografica y dispositivos digitales que
utilizan recursos geograficos y cartograficos, muchos de ellos de facil acceso en la red, asi como
la adquisiscion de habilidades y métodos propios del trabajo geografico.

4. EL CURRICULO DE GEOGRAFIA EN SEIS ESTADOS EUROPEOS
4.1. Reino Unido

La Geografia inglesa® se ensefia en dos tramos: por una parte, el denominado Key Stage 3,
de tres cursos de duracion (de los 12 a los 14 anos) equivalentes a 6° de primaria, y 1°y 2° de
la ESO, y por otra en el Key Stage 5 (de los 17 a los 18 afios). Existe un tramo intermedio de
dos cursos (Key Stage 4, 15 y 16 anos) durante el que no se ensefia Geografia, pero al final del
cual hay un examen final de toda la secundaria basica (el conocido GCSE) que si que incluye
los contenidos de Geografia ensefiados en el Key stage 3, cuyos elementos mas destacados se
recogen en el cuadro siguiente:

7.- A manifesto for Europe: building geospatial capacity, que puede consultarse en http://www.digital-earth.eu/
documents.html

8.- Escocia ha desarrollado sus propias propuestas curriculares a través de un programa especifico denominado
Curriculum for Excelence.
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Competencias basicas: conocimientos, habilidades y Contenidos
comprension
Lugar Paises: Reino Unido
Espacio Paises: ejemplo de pais desarrollado
Escala Paises: ejemplo de pais en vias de desarrollo
Interdependencia Procesos tectonicos
Procesos fisicos y humanos Procesos geomorfologicos
Interaccion medioambiental y desarrollo sostenible Clima y ciclo del agua
Comprension de la diversidad cultural Ecosistemas
Poblacion
Asentamientos y espacio urbano
Actividad econémica
Factores y efectos del desarrollo
Gestion medioambiental
Recursos naturales y energéticos

Tabla 4. Contenidos de la materia de Geografia en el curriculo britanico de educacion secundaria
(Key Stage 3). Fuente: The National Curriculum (2004).

El curriculo britanico de Geografia en secundaria incluye una serie de contenidos procedi-
mentales basicos como la investigacion geografica escolar, la recogida de informacion geo-
grafica y de datos espaciales, el trabajo de campo, el uso de geoinformacion, el dominio de la
cartografia, la adquisicion de vocabulario especifico (y la expresion oral y escrita y la comuni-
cacion relativa a la descripcion y explicacion de lugares, procesos, fendmenos), la comprension
de procesos espaciales mediante el estudio de casos y la metodologia del aprendizaje basado en
problemas, etc. que concluyen en un gran contenido actitudinal de comprension y valoracion de
los cambios medioambientales y del desarrollo sostenible.

Este curriculo es mas abierto y mas sintético que el espafiol en cuanto a la enumeracion de
contenidos, pero mucho mas practico y rico en cuanto a recursos para el dominio de habilidades
y métodos para el estudio de la Geografia, lo que posibilita un mayor uso de las metodologias
activas e inductivas de ensefianza-aprendizaje (y en consecuencia menor de las clases magis-
trales y de la Geografia aprendida de memoria), una mayor decodificacion del conocimiento
académico, una mejor aplicacion del constructivismo al aprendizaje de la Geografia e incluso
una mayor implicacion del alumno. La prueba de ello son los criterios de evaluacion y las es-
pecificaciones para la calificacion del examen externo GCSE: el 50% de la nota corresponde a
contenidos relacionados con las destrezas geograficas: 25% en capacidades graficas, cartogra-
ficas, estadisticas, pero también en la comprension de los dos retos principales del planeta, el
cambio climatico y el desarrollo sostenible; mas otro 25% referido a un ejercicio de indagacion
e investigacion geografica °. De tal manera que “solo” resta el otro 50% a contenidos mas o
menos tradicionales, repartidos por igual entre medio natural y medio humano.

9.- Que a su vez comprende objetivos, métodos de recogida de datos, métodos de presentacion de datos, analisis de
los datos y conclusiones en alguno de los siguientes campos: desarrollo local sostenible, paisajes de costa, paisajes
fluviales, cambios en el paisaje rural, usos del suelo en areas urbanas, efectos del turismo.
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En el equivalente del Bachillerato este planteamiento se refuerza, e incluso amplia en el se-
gundo de los cursos del Key Stage, ya que el curriculo no se organiza por bloques de contenido
conceptuales (lo que es habitual en el curriculo espafiol, como consta en la Tab. 3) sino por
bloques de comprension, interpretacion y aplicacion de los conocimientos geograficos'®. De
este modo, en la materia de Geografia hay cuatro grandes bloques tematicos: Geografia fisica
y humana, habilidades geograficas, temas geograficos del mundo contemporaneo, y trabajo de
campo, evaluacion e investigacion geografica. En el primero de los cursos (AS) se centran en
los dos primeros bloques: el primero de contenidos conceptuales habituales de Geografia fisica
y humana (que equivale al 70% de la calificacion final) y el segundo de técnicas geograficas,
estadisticas, graficas, cartograficas, informaticas, etc. (que equivale al 30%). En el segundo cur-
so (A2 que conduce a los examenes A levels), se abordan los cuatro bloques con un porcentaje
respectivo en la calificacion final del 35% (primero), 15% (segundo), 30% (tercero)" y 20%
(cuarto), justificando este reparto en funcion de una serie de objetivos educativos especificos
para la ensefanza de la Geografia, es decir, con un planteamiento didéctico especifico de la
didactica de la Geografia, en vez de extrapolar los grandes temas de la ciencia referente al cu-
rriculo escolar como sucede en el caso espafiol.

No obstante, este sistema curricular es mucho mas abierto al estar sometido a una revision
permanente. A este respecto, la Geographical Association (que agrupa a mas de 5.500 profe-
sores de Geografia de los niveles escolares) ha elaborado una amplia encuesta entre sus socios
para recoger opiniones y propuestas de innovacion curricular desde una metodologia activa.
Como consecuencia de ello, en agosto de 2012 ha elaborado cuatro informes'? para ser envia-
dos a la administracion educativa, demostrando asi que la innovacion curricular es un elemento
central de la Didactica de la Geografia.

1.2. Alemania

En 2007 la Sociedad Geografica Alemana publicé un informe sobre los estandares educati-
vos en Geografia para la Educacion Secundaria'® tras un trabajo iniciado en 2004 por un grupo
de trabajo especifico, y fue entregado a la Kultusministerkonferenz compuesta por los dieciséis
Ministros de Educacion de los respectivos Estados Federados (Land), “con una respuesta po-

10.- GCE Geography Specification for AS exams 2011 onwards and A2 exams 2011 onwards (version 2.0), del
organismo calificador AQA.

11.- Temas geograficos analizados de modo inductivo, a realizar tres entre seis opciones, de las cuales una debe
ser obligatoriamente de cuestiones fisicas (tectonica de placas y riesgos; clima; ecosistemas) y otra de cuestiones
humanas (ciudades mundiales; desarrollo y globalizacion; conflictos territoriales). A su vez, cada uno de estas seis
opciones incluye varios temas. Por ejemplo, en la opcion clima se plantean estudios de caso referidos a: clima de
las Islas Britanicas, climas de regiones tropicales, microclimas urbanos y cambio climético.

12.- Pueden ser consultados en http://www.geography.org.uk/getinvolved/ncconsultation . Tratan respectivamente
de aspectos cognitivos del pensamiento espacial, objetivos por niveles, contenidos basicos por niveles y criterios
de evaluacion por niveles. En todo caso resulta destacada la reclamacion efectuada para impartir Geografia en to-
dos los niveles escolares de la secundaria, incluido el Key Stage 4. En definitiva, argumentan la necesidad de mas
y de mejor Geografia en las aulas.

13.- Educational Standards in Geography for the Intermediate School Certificate. 2007. Bonn: German Geogra-
phical Society (Deutsche Gesellschaft fiir Geographie). Esta organizacidn agrupa, entre otras, a la HGD (Hochs-
chulverband fiir Geographie und ihre Didaktik) y a la VDSG (Verband Deutscher Schulgeographen). La primera
es la Asociacion de Profesores de Didactica de la Geografia, mas o menos equivalente a nuestro grupo de trabajo
de la AGE, mientras que la segunda es la asociacidon de profesores de Geografia en los centros escolares, algo
que no existe en Espana, pero que es equivalente a la Geographical Association britanica, igualmente similar en
ntmero de socios. En 2012 se ha publicado la segunda edicion de este informe con la incorporacidon de numerosas
actividades didacticas adaptadas a las competencias expuestas.
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sitiva” por su parte. Tras una introduccidon que argumenta la contribucion de la Geografia a la
educacion basica, se detallan seis areas de competencias propias de la educacion geografica,
cada una de las cuales se concreta en capacidades especificas.

Areas de competencia Capacidades

Conocimientos geograficos especificos Capacidad de entender los espacios a diferentes escalas
geograficas como los sistemas fisicos y humanos
Capacidad de analizar las interrelaciones entre el hom-
bre y el medio ambiente

Orientacion espacial Capacidad para orientarse en el espacio: orientacion to-
pografica, competencia para la interpretacion cartogra-
fica, orientacion en espacios reales y reflexion sobre las
percepciones espaciales

Me¢étodos geograficos/Recogida de informacion Capacidad para recopilar y evaluar la informacion geo-
grafica relevante

Capacidad para describir los pasos en la recopilacion de
la informacién geografica

Comunicacion Capacidad para comprender la informacion geografica,
a expresarla, a presentarla y a discutirla de forma apro-
piada.

Evaluacion Capacidad para evaluar la informacion los problemas

espaciales, a partir de criterios objetivos.

Accion Capacidad y voluntad de actuar en situaciones especifi-
cas de tipo ambiental y social

Tabla 5. Competencias y capacidades establecidas por la Sociedad Geografica Alemana (2007).

Esta tabla ha tenido luego una traslacion bastante fiel al curriculo. En Alemania, las com-
petencias corresponden a los Estados federados y la prescripcion del curriculo puede variar de
uno a otro. A titulo de ejemplo, el curriculo de la ciudad-estado de Berlin'* para la Geografia de
la secundaria basica (7-8-9-10 Klasse, equivalente a la ESO) ha reflejado de manera notable las
recomendaciones de la Sociedad Geografica al definir cinco competencias especificas de la ma-
teria, complementarias a la adquisicion de conocimientos y habilidades geograficas: orientacion
espacial, analisis espacial, percepcion espacial, evaluacion espacial y conciencia espacial. De
manera complementaria a las competencias se establecen una serie de criterios de evaluacion,
tanto para el ciclo 7-8 como para el 9-10, y cada uno de ellos se subdivide en tres niveles de
dificultad (alto-medio-bajo)".

Por su parte, los contenidos son fijos y tienen un elevado sesgo hacia la Geografia regional:
un listado de seis temas en el ciclo 7-8 (Europa oriental y norte y centro de Asia; Asia mon-
zonica, extremo Oriente; Oriente Medio; Africa Subsahariana; Magreb) y cuatro en el ciclo
9-10 (América; diversidad bioclimatica en el planeta; sostenibilidad global y cambio climati-
co; Alemania y Europa). Aunque los contenidos son iguales para los tres niveles, el curriculo

14.- Rahmenlehrplan fiir die Sekundarstufe 1. Jahrgangsstufe 7-10. Hauptschule Realschule Gesamtschule Gym-
nasium. Geografie. 2006. Berlin.

15.- Que se corresponden con las tres tipologias de centros de secundaria, en funcion de la dificultad de los estu-
dios: Hauptschule, Realschule y Gymnasium.
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determina en cada uno de los temas competencias propias en funcion del nivel'®. No deja de
sorprender, tendiendo como referencia el curriculo espafiol, que el curriculo aleman sea contra-
dictoriamente, tan cerrado y segregador por una parte, pero tan explicito en la formulacion de
las metodologias activas. De hecho el curriculo analizado se completa con un listado de estu-
dios de caso de entre las regiones y temas que faltaban (Oceania; pueblos amenazados; Mares y
Océanos; Regiones polares), con orientaciones didacticas para la evaluacion en Geografia, con
talleres geograficos cuya tematica es elegida por los alumnos, siguiendo un enfoque interdisci-
plinar y fomentando el uso de las nuevas tecnologias y de los SIG.

En el caso de la secundaria superior el curriculo regula una primera fase introductoria de
Geografia Fisica (atmdsfera y cambio climdtico, hidrosfera y ciclo del agua, litosfera y suelos
y de Geografia Humana en términos de desafios espaciales (demograficos, de recursos, de pro-
duccion, de energia y medio ambiente, de sostenibilidad), a partir de la cual se desarrolla una
fase contenidos geograficos con una componente regional. Esta cuestion resulta especialmente
significativa en Espafia cuando los alumnos de la Geografia del Bachillerato, tienen que volver
a adquirir unas serie de conceptos geograficos generales con caracter previo a su representacion
en el territorio nacional, puesto que han estado dos cursos sin estudiar Geografia (y cuatro en
el caso de la Geografia Fisica).

Las competencias en este nivel equivalente al Bachillerato son las mismas que las citadas en
el nivel previo, como consecuencia de la asimilacion del citado informe, aunque los criterios
de evaluacion de cada una de ellas varia. Ademas en algunas competencias se detallan criterios
para un nivel basico y para otro avanzado. En fin, los bloques de contenido son cuatro, reparti-
dos en cuatro semestres (dos por curso), orientados hacia un enfoque de Geografia Descriptiva
de grandes regiones del planeta, haciendo especial incidencia a la insercion de Alemania en el
sistema mundo y en la economia global. Tras un primer bloque referido al desarrollo urbano,
los asentamientos rurales y la ordenacion del territorio, el curriculo continua con otros tres:
Europa (aspectos fisicos, Europa en la economia mundial, disparidades regionales y tipologia
de espacios econdmicos, politica regional, de cooperacion e integracion); Paises en vias de de-
sarrollo (aspectos fisicos, demograficos, urbanos, etc.; tipologia de espacios segun su potencial
de desarrollo y sus oportunidades en una economia global); USA y Asia Pacifico como regiones
destacadas del comercio mundial y los flujos financieros internacionales. En definitiva, con la
Geografia se procura, ademas de adquirir las competencias citadas, una comprension de la com-
plejidad del sistema mundo contemporaneo y de las relaciones politicas, econémicas y sociales
que explican la transicion espacial de las grandes regiones de la Tierra.

4.3. Finlandia

El curriculo finlandés en educacion basica es bastante esquematico (objetivos, contenidos y
criterios de evaluacion), dejando bastante margen de actuacion curricular a los centros y a los
profesores. Esta cuestion ha sido puesta de manifiesta por numerosos estudios que subrayan la
autonomia pedagogica de los centros de secundaria unido a la elevada calidad en la formacién

16.- Por ejemplo, en el primer tema del ciclo 9-10, América, a los estudiantes se les exigen cinco competencias,
pero son distintas en funcidn del tipo de centro. Entre ellas, describir el relieve de América sobre la base de los
mapas fisicos e identificar paisajes (Hauptschule), describir el relieve de América sobre la base de los mapas
fisicos, identificar paisajes y confeccionar mapas propios (Realschule) o describir el relieve de América sobre la
base de los mapas fisicos, identificar paisajes, confeccionar mapas propios y comparar el relieve americano con el
euroasiatico (Gymnasium).
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del profesorado como uno de los factores del éxito de este sistema educativo en los ranking
internacionales. Ello permite a los profesores una mayor aplicacion del enfoque constructivista
al adaptar contenidos, materiales curriculares y recursos didacticos, métodos de ensefianza y
aprendizaje, instrumentos de evaluacion, etc., al contexto socioeducativo del centro, a las carac-
teristicas del grupo y a la diversidad del alumnado.

En el caso de la Geografia, el curriculo de 2004 para el Gltimo tramo de la educacion basica
(Grados 7 a 9, equivalentes a 2°, 3° y 4° de la ESO) se basa en la claridad y en la brevedad, eso
si, marcando sin ningun tipo de ambigiiedad los criterios de evaluacion al final de la etapa. Los
bloques de contenidos operan por ampliacion de escala: la Tierra, Europa y Finlandia, incluyen-
do aspectos propios de Geografia Fisica, Humana y Regional en los tres niveles. El curriculo
concluye con un cuarto bloque referido al medio ambiente y al desarrollo sostenible. En total
son catorce los apartados de contenidos de caracter conceptual, ya que los procedimientos y las
actitudes se incluyen en el apartado siguiente.

Por su parte, los criterios de evaluacion alcanzan un poco mas de extension que los conte-
nidos (18 en total) pero son la referencia permanente del profesorado en su accién docente. Se
articulan en cinco bloques de criterios: uno primero de adquisicion de habilidades geograficas
(cartograficas, graficas, estadisticas) y del tratamiento de la informacién espacial, y cuatro re-
feridas a los cuatro bloques de contenidos. El curriculo finlandés en Geografia no cita las com-
petencias, pero en sus criterios de evaluacion estan subyacentes. Ademas de la competencia es-
pacial (percibir, describir, comparar, explicar, analizar, etc.) figuran otras como la competencia
social, a pesar de que la Geografia es una materia vinculada con Biologia, ya que las Ciencias
Sociales comprenden la Historia y la Economia.

En el caso del Bachillerato (2003) sucede lo mismo: unos objetivos generales, unos con-
tenidos (en este caso, algo mas desarrollados) y unos criterios vinculados a los bloques de
contenidos. Estos son: un mundo azul (Geografia Fisica), un mundo comtin (Geografia cultu-
ral, poblacidn, asentamientos y urbanizacion, Geografia economica, ordenacion del territorio,
globalizacion y desarrollo sostenible), un mundo de riesgos (naturales, medioambientales, ur-
banos, demograficos, sociales). El cuarto bloque enlaza con el curriculo britanico, cuando pro-
pone realizar estudios de caso a través del aprendizaje basado en un proyecto de investigacion
escolar a modo de sintesis regional que incluya los siguientes elementos, en partes coincidentes
con la citada secuencia didactica de Souto (1998): recogida y tratamiento de informacion geo-
grafica (literaria, grafica, cartografica y estadistica), presentacion de resultados utilizando SIG
y formulacion de un método de trabajo. Este consiste en la identificacion y relacion del area
geografica en su contexto nacional e internacional, descripcion fisica y humana, estructura te-
rritorial interna, y en la valoracion retos y oportunidades, en la linea de la evaluacion espacial
planteada en el curriculo aleman.

4.4. Francia

El Decreto de 15 de julio de 2008 ha establecido el programa de ensefianza en Geografia,
Historia y educacion civica para los cursos de 6°, 5°, 4° y 3° del college, equivalentes sexto de
primaria, 1°, 2°y 3° de la ESO. Llama la atencion que en este texto no se utilice la denomina-
cion de curriculo, aunque el enfoque constructivista de la ordenacion de las ensenanzas aparece
claramente reflejado en sus diversos apartados: asi, cada bloque de contenidos se divide entre
conocimientos, habilidades y capacidades (a modo de criterios de evaluacion). En la siguiente
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tabla se detallan los contenidos geograficos en esta etapa de la educacion secundaria bésica. En
ellos se percibe un uso destacado de metodologias activas, de aprendizaje por descubrimiento
en proyectos de simulacion de la investigacion geografica, aplicando los conocimientos mas
teodricos a espacios concretos, y obteniendo, analizando y presentando la informacion geografi-
ca en los estudios de caso como instrumento de aprendizaje de las técnicas geograficas.

No obstante, sigue permaneciendo la fuerte influencia del paradigma posibilista y de la escue-
la regional (con la reiteracion de conceptos como medio, paisaje, modo de vida, croquis), des-
cuidando las aportaciones educativas de otras escuelas geograficas (Souto, 2011). Igualmente,
la practica desaparicion de temas de Geografia Fisica demuestra el influjo del pensamiento vi-
daliano de la unidad del hombre y la naturaleza. Asi la Geografia adquiere un caracter descrip-
tivo (tipologia de paisajes en tercero y sexto) y explicativo (de los grandes procesos espaciales
y retos del mundo actual en cuarto, quinto y sexto) que favorece el pensamiento constructivo y
abstracto del alumno por medio del concepto de sintesis regional. Pero que, contradictoriamen-
te, se complementa con una Geografia memoristica que se prescribe como una continuacion de
los contenidos aprendidos en primaria, especialmente los referidos al relieve, rios, océanos, y
dominios bioclimaticos, tanto a escala mundial como en el territorio francés.

En el caso del Bachillerato, hay dos cuestiones destacables: la Geografia y la Historia siguen
formando una misma asignatura indivisible (aunque el curriculo marca una clara alternancia de
contenidos, como en el college o en el primer ciclo de la ESO); y la Geografia es una materia
que se ensefia en los tres cursos (Segundo, Primero, Terminal) y en las tres modalidades del
bachillerato general (socio-econdémico, literario, pero también cientifico)'”. Ello supone que la
mayor parte de los estudiantes franceses cursan siete aflos consecutivos de ensefianzas geogra-
ficas, como ha venido solicitando insistentemente la Asociacion de Profesores de Geografia e
Historia.'"® No obstante, los temas expresados en la Tabla 6 se repiten, aunque con mayor grado
de dificultad y mayor concrecion de objetivos, capacidades y métodos de trabajo del alumno.
Asi, en lineas generales los contenidos de 5° se recuperan en 2°, los de 3° en 1°y los de 4° en el
curso terminal, haciendo especial incidencia en la mundializacion. Finalmente, los contenidos
mas innovadores son precisamente los de la modalidad cientifica que incluye dos elementos
destacados: el uso de la cartografia digital y de los SIG, y el enfoque espacial como clave para
entender las claves geopoliticas y geoecondmicas del mundo actual.

17.- Aunque no en los otros dos itinerarios del bachillerato tecnoldgico y del bachillerato profesional.

18.- La fuerte implantacion de la Association des Professeurs d’Histoire et de Géographie, con mas de 9.000
docentes de los centros puablicos, ha servido para que sus propuestas hayan sido recogidas por el Ministerio en su
Gltima reforma del Bachillerato de 2010 y 2011, incluido el cientifico.
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Curso Bloque de contenidos Conocimientos Procedimientos Capacidades
(ejemplo) (ejemplo) (ejemplo)
Sexto Paisaje y territorio proxi- | El paisaje cotidiano Croquis Describir el paisaje
mo local
Poblacion mundial Concentraciones y | Estudio de Asia Localizar y describir
vacios demograficos el reparto de la pobla-
cion mundial
Espacio urbano Paisajes urbanos Estudio comparativo de dos | Explicar las transfor-
ciudades maciones del espacio
urbano
Espacio rural Paisajes rurales Estudio comparativo de dos | Explicar las transfor-
ciudades maciones del espacio
rural
Espacios litorales Rasgos fisicos y ocu- | Estudio comparativo de dos | Situar los espacios li-
pacion del espacio litorales: industrial/portuario | torales
y turistico
Espacios en dificultad Desiertos, montafias | Estudio comparativo de dos | Situar los espacios li-
e islas casos torales
Quinto Desarrollo sostenible Explosion demogra- | Estudio de caso sobre gestion | Identificar retos desa-
fica ambiental rrollo sostenible
Desarrollo desigual Pobreza y subdesa- | Analisis de desigualdades so- | Localizar las regiones
rrollo cio-espaciales pobres
Recursos naturales y ali- | Acceso al agua y a la | Estudio de caso sobre la ges- | Explicar conflictos te-
mentarios energia tion del agua rritoriales
Cuarto Intercambio mundial de | Transporte interna- | Estudio de flujos migratorios Describir trayectos
personas, bienes y servi- | cional
cios
La mundializacién Paises emergentes Estudio de caso Localizar las area de
mayor potencia eco-
némica
Tercero Francia: poblacion y | Las Regiones Estudio de caso de dos regio- | Describir retos para el
asentamientos nes desarrollo regional

Ordenacion del territorio
en Francia

Espacios productivos

Estudio de ambito local

Identificar factores de
localizacion

Francia en el contexto
mundial

La francofonia

Estudio de caso de DOM-

TOM

Explicar el papel de
Francia en la Union
Europea como poten-
cia

Francia y la Unién

Europea

Desequilibrios regio-
nales

Trabajo conjunto con los te-
mas de historia sobre la evolu-
cion de las instituciones y de

los paises miembros

Situar y localizar pai-
ses, regiones y ciuda-
des

Tabla 6. Programa de ensefianza de Geografia ¢ Hiostoria en los niveles de los collége en Francia (2008).
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4.5. Italia

La educacion secundaria basica en Italia dura tres afios (equivalentes a 6° de Primaria, y 1°y
2° de la ESO) y curricularmente se prescribe como una continuacion de las escuela primaria. El
documento oficial de 2007 es también muy sintético, ya que las Regiones tienen competencias
para desarrollarlo. El curriculo de Geografia para este nivel incluye siete criterios de evaluacion
y seis bloques de contenido, en donde no se especifican tanto contenidos conceptuales como
capacidades de aprendizaje geografica: organizar el mapa mental, conocer conceptos clave de la
logica geografica (ubicacion, localizacion, region, paisaje, medio ambiente, territorio, sistema),
desarrollar el razonamiento espacial, dominar (interpretar y expresar) el lenguaje cartografico,
realizar una lectura geografica de procesos historicos, economicos y sociales, y utilizar métodos
técnicas e instrumentos de la Geografia, incluida la cartografia digital. En 2012 se ha presen-
tado una propuesta de reforma en la que se “rebaja” el curriculo geografico” al establecer s6lo
cuatro criterios de evaluacion y cuatro bloques de contenidos: orientacion, lenguaje geografico
y cartografico, paisaje, y region y sistema territorial.

La ensefianza secundaria propiamente dicha dura cinco afios, desde los catorce hasta los die-
cinueve afios. Y en este nivel, la ensefianza de la Geografia tiene, junto con Espana, el menor
grado de presencialidad. La Geografia tan sélo se ensefa en los dos primeros cursos de los cin-
co (equivalentes al segundo ciclo de la ESO) y ademés en una asignatura denominada Historia
y Geografia. De tal manera que en los tres afos equivalentes a un Bachillerato (prolongado
un curso mas en Italia) la Geografia desaparece por completo del sistema educativo. Ademas,
dado que se encuentra situado en un nivel previo a la especializacion, el curriculo es el mismo
en el apartado de Geografia de todas las modalidades (artistico, cientifico, clasico, lingiiisti-
co, humanidades-ciencias sociales, musical) de la citada asignatura. Lo que no sucede con la
Historia, a partir del tercer curso, ya que esta presente en esas mismas seis modalidades. Como
sucede con la secundaria basica, el curriculo es igualmente esquematico y desarrolla un {inico
parrafo de objetivos y unas serie de ejes tematicos algo desordenados y sin seguir un plantea-
miento didactico muy claro: Temas principales (el paisaje, la urbanizacion, la globalizacion y
sus consecuencias, las diferencias culturales, las migraciones, la poblacion, la relacion entre la
economia, el medio ambiente y la sociedad, el desequilibrio entre las regiones del mundo, el
desarrollo sostenible, la geopolitica, Italia, la Unién Europea y sus principales estados, y los
continentes y sus estados mas relevantes), temas problema que aborden ejemplos concretos o
estudios de caso, y habilidades cartograficas y estadisticas.

4.6. Portugal.

Las referencias al curriculo de Geografia en Portugal ha sido constantes en los diversos
Congresos Ibéricos de Didactica de la Geografia (entre otros, Claudino 2006) y a ellos nos
remitimos. En el tercer ciclo de la ensefianza basica (niveles 7, 8 y 9, equivalentes a 1°, 2°y 3°
de la ESO) el curriculo define veintiuna competencias agrupadas en tres dominios: localizacion
(5), conocimiento de lugares y regiones (12) y dinamismo de relaciones entre los espacios (4).
A su vez, estas competencias se desarrollan en seis ejes tematicos: la Tierra, el medio natural,
poblacion y poblamiento, actividades econdmicas, desequilibros territoriales, y sociedad y me-
dio ambiente. En el caso de la ensefianza secundaria (niveles 10, 11 y 12), existe la posibilidad
de cursar la Geografia todos los cursos en la modalidad de humanidades y ciencias sociales.
Aqui se sigue una estructura curricular mas o menos tradicional (Claudino, 2006) y con un en-
foque regional (Geografia de Portugal, aunque incluye innovaciones como el estudios de caso).
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También en la modalidad tecnoldgica hay una asignatura de Geografia aunque vinculada al
medio ambiente y la ordenacion del territorio, o a sistemas de informacion geografica.

5. CONCLUSIONES: ;PODEMOS APRENDER DE LOS CURRICULA EUROPEOS?

La primera conlusion que se desperende del analisis curricular es que, en todos los paises
estudiados excepto en Italia, la Geografia tiene un elevado grado de presencialidad en la ense-
fanza secundaria. Y por supuesto mucho més que en Espafia. La mayor parte de ellos mantie-
nen una estructura similar en la ensefianza bésica, estando presente la Geografia en todos los
cursos y/o ciclos hasta la edad de 14-15 afios. Las diferencias se acrecientan en el Bachillerato,
de tal manera que en todos ellos se cursa la Geografia durante los dos 6 tres cursos que dura
la ensefianza secundaria superior, a excepcion de Espaiia e Italia. Incluso en la mayor parte, la
Geografia es una materia que se puede cursar de manera optativa por todos los alumnos, sea su
orientaciéon de humanidades y ciencias sociales, sea de ciencias o tecnologia. El caso italiano
se sithia en el otro extremo, en donde la Geografia ha desaparecido del Bachillerato. Espaiia,
con la reforma en tramite, se acerca mas al modelo italiano que al del resto de paises de nuestro
entorno: divergiendo en vez de convergiendo en la educacion geografica. Asi, no es casualidad
que se produzca mayor innovacion y desarrollo curricular en los tres paises que mayor presen-
cia tiene la Geografia en el Bachillerato (Reino Unido, Francia y Alemania), que son a su vez
los que cuentan con estructuras corporativas de docentes muy potentes en cuanto a afiliacion y
presencia social.

Cabe hacer una distincion entre los paises de dmbito anglosajon o nérdico en los que la
Geografia es una materia autonoma de la Historia, y los de dmbito mediterraneo. Y ello se
traduce en que los curriculos britanico, aleman, finlandés (pero también portugués) enumeran
competencias espaciales propias (en algin caso vinculadas con otras competencias como los
sociales, digitales, etc.) en la linea de la construccion del pensamiento y de la inteligencia esp-
ciales, antes citadas. Por otra parte la tradicion epistemologica de una Geografia historicista,
la traslacion del concepto Ciencias Sociales a la educacion, etc., son factores que explican que
Francia, Espafia e Italia no hayan determinado dichas competencias espaciales especificas.

Ello es igualmente aplicable a la propia estructura del curriculo, excesivamente encorsetada
en el caso espafiol (competencias, objetivos, contenidos, criterios de evaluacion), en donde el
elemento central son los contenidos conceptuales y acabandose pareciendo mas a un programa
tradicional que a un curriculo. La evidencia de ello es que en los dos Reales Decretos de ense-
nanzas minimas (ESO y Bachillerato) practicamente han desaparecido de manera explitcita los
otrora denominados contenidos procedimentales y actitudinales, asi como las capacidades pro-
pias de los aprendizajes geograficos y las orientaciones metodologicas, aspectos que se revelan
como nucleares de la Didactica de la Geografia y que se manifiestan con claridad especialmente
en los curriculos aleman, britanico y francés."

De este modo se destaca que en muchos de los curriculos analizados hay una fuerte presencia
de las habilidades y métodos propios del trabajo geografico, asi como de la recogida, tratamien-
to y expresion de la informacion geografica en sus cuatro dmbitos principales: literaria, gréafica,
estadistica y especialmente cartografica, incluyendo las nuevas tecnologias, los SIG y todas las
posibilidades que ofrece la geoinformacion. Esta cuestion pasa desapercibida en Espafia: en vez

19.- Gonzélez Gallego (2011) expresa que términos como didactica, metodologia u obligatoriedad de utilizacion
deberian estar presentes en el curriculo, y su ausencia refleja un pensamiento débil ante las didacticas especificas.
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de citar expresamente los SIG (y su acceso on-line), la geoinformacion, los visores virtuales,
etc., como los otros casos analizados, se utilizan perifrasis del tipo “fuentes procedentes de las
tecnologias de la informacion y la comunicacion”. En el curriculo espafiol figuran implicita-
mente los procedimientos geograficos, pero como contenidos comunes e introductorios 0 como
criterios de evaluacion, pero no vinculados y desarrollados para cada uno de los contenidos
especificos, sean de Geografia fisica, humana o regional, tal y como sucede en la mayor parte
de los ejemplos, y especialmente en Francia.

En todos los curriculos se refleja la idea de que la Geografia es una Ciencia Social (incluso
en Finlandia, a pesar de estar vinculada a la Biologia) y especialmente en los paises europeos
del sur, como se ha comentado. Ello supone que la Geografia favorece a la adquisicion de la
competencia social, pero especialmente coadyuva a la madurez y a la formacion integral de los
alumnos para el ejercicio de sus derechos y deberes en la vida activa. En el curriculo espafiol
ello queda reflejado en los fines generales de la educacion y de las etapas, por ejemplo, en la del
bachillerato, en donde se habla del ejercicio de la ciudadania democratica, de la adquisicion de
una conciencia civica basada en valores como los derechos humanos, y de la corresponsabili-
dad de una sociedad justa y equitativa. Sin embargo, los contenidos actitudinales son escasos,
citandose la expresion “toma de coinciencia” una vez 1° de la ESO, dos en 3° (como contenido
y como criterio del area de Ciencias Sociales, Geografia e Historia) y una vez en los criterios
de evaluacion de la Geografia del Bachillerato. Ello resulta insuficiente, si se tienen en cuenta
planteamientos como el britanico que condiciona la comprension de los fendmenos sociales y
la adquisicion de roles, valores y actitudes® a una investigacion (que incluya percepciones per-
sonales de los fendmenos geograficos) y a una evaluacion de hechos espaciales. O del aleméan,
que va mas alla de la toma de conciencia y asi concluye las competencias y las capacidades con
la voluntad de que los alumnos actiien de forma coherente en situaciones de tipo ambiental y
social.

En el caso de las metodologias activas, todos los curriculos son mucho mas explicitos que
el espaiol a la hora de formular estudios de caso, métodos inductivos, analisis comparativos
de espacios a su misma escala o de problemas espaciales a diferente escala, mas actividades de
indagacion y aprendizaje por descubrimiento, mayor protagonismo a las salidas de campo, un
mayor enfoque a la clase de Geografia como laboratorio geografico y como simulacion de la in-
vestigacion geografica, especialmente en el caso inglés?', en donde las metodologias de apren-
dizaje basado en problemas o en aprendizaje por proyectos prevalecen sobre las expositivas. En
el curriculo espafol estas cuestiones aparecen poco y son excesivemente genéricas: “percep-
cion de la realidad geografica mediante la observacion directa” “realizar un trabajo sencillo de
caracter descriptivo” “realizacion de debates, andlisis de casos o resolucion de problemas sobre
alguna cuestion de actualidad”, por ejemplo consecuencias medioambientales”, en el caso de
los tres primeros cursos de la ESO, respectivamente. En el Bachillerato, no aparecen hasta el
ultimo apartado (noveno y ultimo criterio de evaluacion) y sélo se plantea la exigencia de “una
salida de campo, trabajo o indagacion y presentar un informe estructurado”, algo que es clara-
mente insuficiente en una materia de cuatro horas semanales, lo que denota la voluntad de los

20.- De orden moral, ético y social, poniendo tres ejemplos: la educacion ambiental, el fomento de la ciudadania
europea, la sensibilizacion ante los conflictos territoriales por razones étnicas, religiosas, politicas, econdmicas, etc.
21.- Un analisis sucinto de cualquier libro de texto escolar de Geografia inglesa permite comprobar que las acti-
vidades de los alumnos y los estudios de caso suponen casi tres cuartas partes de su extension, mientras que los
contenidos tedricos son reducidos al minimo. Ello exige una sintesis por parte del profesor una vez realizadas las
tareas.
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prescriptores curriculares en que la ensenanza de la Geografia esté condenada al método expo-
sitivo y a la ensefianza de contenidos teoricos, lo que suele provocar no pocos rechazos entre los
estudiantes. Este es, uno de los aspectos principales que habria que aprender de otros curriculos:
la sustitucion de una Geografia memoristica por una Geografia reflexiva: véase la importancia
de términos como comprender, comparar, explicar, analizar, etc. de los criterios de evaluacion
britanicos o finlandeses frente a identificar, caracterizar, describir, etc. de los espafioles. O lo
que ello significa: el curriculo de Geografia, no como un programa de contenidos académicos
sino como un instrumento inductor de procesos cognitivos, tal y como sucede con las areas de
competencia espacial y las capacidades a ellas vinculadas del caso alemén. En otras palabras,
no tanto a ensefiar el espacio sino a ensefiar a pensar espacialmente, lo que implica investigar
coémo los alumnos piensan el espacio como una entidad cognitiva abstracta Y permite entender
mejor los procesos de aprendizaje relativos a la conceptualizacion del espacio (Comes, 1998).

Por ultimo, pero no por ello menos importante, podemos aprender de los contenidos, esp-
cialmente en el Bachillerato. Contradictoriamente, el curriculo de la inica materia de todo el
sistema educativo espafiol cuya denominacion es “Geografia”, no recoge muchos de los temas
recurrentes que explican la Geografia del mundo contemporaneo, y que la Geografia actual
considera esenciales. La Geografia para el siglo XXI es una Geografia social “y los fendmenos
y problemas geograficos s6lo pueden ser entendidos y explicados desde la sociedad, incluso
los de cardacter fisico-natural”. De este modo se difuminan los limites entre la Geografia fisica
y la humana, ya que “sé6lo hay una Geografia, social, interesada en los problemas sociales, in-
cluidos los que afectan al entorno fisico” (Ortega, 2004). Esta cuestion es esencial en cualquier
proceso de innovacion didactica geografica, y asi ha sido reflejada en la mayor parte de los
curriculos europeos, vertebrados en torno al concepto del espacio como un producto social, y
en constante mutacion. En conclusion, es preciso trasladar la renovacion epistemologica que se
estd haciendo en el seno del pensamiento geografico al curriculo espafiol, no s6lo para ensefiar
la Geografia del Siglo XXI, sino para ensenar el Siglo XXI con una didactica geografica y con
unos contenidos geograficos actualizados.

El enfoque regional de la asignatura Geografia, como una Geografia de Espaia, provoca que
en el curriculo prescrito vigente no se citen algunos de esos ejes fundamentales de la ensefianza
de la Geografia en los paises de nuestro entorno (y que vienen a coincidir con los desarrolla-
dos por Ortega, 2004), por ejemplo, cambio climatico, riesgos ambientales, retos energéticos,
identidad y diferencia, océanos, subdesarrollo, paises emergentes, conflicto territorial, explo-
sion urbana, superpoblacion, geolocalizacion, interdependencia (éste si que aparece, pero en la
introduccion), paisaje (en los criterios de evaluacion), etc. O que otro de los temas centrales, la
sostenibilidad se vea reflejado una tnica vez, y dentro de los objetivos, pero no de los conte-
nidos o de los criterios de evaluacion. O que la globalizacion se conciba Unica exclusivamente
desde el enfoque Espafia en el Mundo, lo que en la practica (véanse ejemplos de libros de texto)
se traslade al final del programa, o no figure en los programas de selectividad o directamente
no se imparta. Los curriculos aleman y britdnico nos dan muestras de que la Geografia nacio-
nal sirve en si misma, pero sobre todo como estudio de caso para comparar con otros paises
del mundo o para evaluar su posicion dominante en Europa o en el sistema mundo. Mientras
tanto en Espafa, seguimos empefiados en una Geografia introspectiva que tanta importancia
le da, por ejemplo, al relieve apalachense de Sierra Morena, a las migraciones interiores y ex-
teriores en el primer tercio del siglo XX o el proceso de industrializacion durante la época del
desarrollismo. En la ESO, buena parte de estos conceptos se citan y con mejor acierto en tercer
curso, ya que cuando aparecen en los dos anteriores se condicionan a la sucesion de temas de
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la Geografia general. Otra cuestion adicional es que en Finlandia y Francia hay una ordenacion
de los contenidos curriculares que permiten, conforme se desarrolla la estructura cognitiva
del alumno, implementar un curriculo ciclico, bien por ampliacion de escala, bien por mayor
abstraccion del pensamiento espacial, respectivamente. En todo caso, en la mayor parte de los
paises observados se prioriza la metodologia, las competencias o la evaluacion -como los tres
ejes centrales del curriculo (Gonzalez Gallego, p. 149)- a la traslacién o adaptacion de unos
contenidos enciclopédicos a los niveles escolares.

La convergencia del curriculo espafiol con los europeos traerd una dignificacion de la
Geografia escolar y de la Didactica de la Geografia, siempre y cuando haya una clara voluntad
de innovar su ensefianza-aprendizaje partiendo del curriculo. Coincidimos con la expresion
de la Geographical Association de que es preciso mejorar la calidad de educacion geografica,
pero sobre todo de que ello depende también de incrementar la carga lectiva en Geografia. Ello
parece complicado con la nueva reforma de la LOMCE. En primer lugar, por la reordenacion
de los tres primeros cursos de Ciencias Sociales, Geografia e Historia en la ESO, que volveran
a traer el debate sobre la alternancia o simultaneidad de los contenidos historicos y geografi-
cos. Europa nos ensefia que, o bien hay una materia independiente de Geografia, o se opta por
la segunda opcion para poder ensefiar Geografia todos cursos, lo que permite implementar un
enfoque de curriculo ciclico.

La nueva asignatura de modalidad de cuarto de ESO (Geografia e Historia), a pesar de per-
der su denominacién de ciencia social, bien podria articularse como una materia de curriculo
integrado, esto es, como una Geografia para el Mundo Contemporaneo que partiera de unos
antecedentes historicos basicos, especialmente desde la segunda mitad del siglo pasado. Esta
seria una asignatura que explicaria perfectamente los grandes retos, problemas y desequilibrios
del mundo actual, incluyendo buena parte de los temas expuestos hace dos parrafos, asi como
contenidos del curriculo actual en los cursos de tercero y cuarto.

En el caso del Bachillerato, Europa nos sigue dando lecciones: la Geografia se ensefia todos
los cursos. Asi, tendria mucho mas sentido poder dar Geografia I en primero de Bachillerato,
bien como una optativa, bien como materia propia de la via de Ciencias Sociales, para luego
continuar con Geografia II en segundo de bachillerato. En esta hipotesis cabrian dos opciones:
impartir una Geografia general en primero para pasar a la Geografia de Espafia, o desarrollar
un modelo més similar a Europa, como el de Francia o Alemania, en donde primero se simul-
tanean ambas para concluir la etapa con ese mismo planteamiento de Geografia para el Mundo
Contemporaneo. La Historia nos ensefia que ninguna de las cuatro Leyes desde 1990 ha con-
ferido a la Geografia el caracter troncal en la via de Ciencias Sociales, lo que sin duda tiene
sentido por la conexiones de la Geografia humana y descriptiva con la economia mundial. A
pesar de ello, las lecciones de Europa siguen siendo validas para lo que se mantendra: una uni-
ca materia de Geografia en el Bachillerato que deberia abandonar parte de sus formas y de su
fondo, para introducir fundamentos didacticos y contenidos renovados en el sentido expuesto
en este apartado de conclusiones. So6lo asi, no se volvera a producir una oportunidad perdida
para innovar en la ensefianza de la Geografia. En definitiva, para acercar el curriculo oficial al
ideal, y ambos al real aplicado en las aulas, pero también para que la Geografia se convierta en
una necesidad permanente de la educacion a lo largo de la vida.
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RESUMEN:

La reforma educativa que plantea el Gobierno en su anteproyecto de Ley Orgéanica de Mejora de la Calidad
Educativa (LOMCE) modifica ligeramente la posicion de las Ciencias Sociales en la organizacion general de la
Educacion Secundaria Obligatoria, lo que sin duda afectara a los contenidos geograficos que se venian impartiendo
hasta el momento en estos cursos. A continuacion se analizara la posicion de las materias con contenidos geogra-
ficos en la LOE y la LOMCE y se expondran algunas reflexiones que puedan contribuir a la mejora de dichos
contenido en el sistema educativo espaiol.

PALABRAS CLAVE:
Geografia, Educacion Secundaria Obligatoria, Bachillerato, Reforma Educativa, LOE, LOMCE

1. SITUACION ACTUAL DE LOS CONTENIDOS GEOGRAFICOS EN LA LOE.

La actual ordenacion del Sistema Educativo espafiol tanto para Educacion Primaria como
Secundaria, se ajusta a lo establecido en la LOE (Ley Organica 2/2006 de 3 de Mayo, de
Educacion). Los aspectos basicos del curriculum, los que corresponde al Estado fijar, fueron esta-
blecidos mediante Real Decreto 1631/2006 de 29 de diciembre. A las Comunidades Auténomas,
en funcion de la capacidad recogida en la Constitucion y sus Estatutos de Autonomia, le
corresponde el desarrollo curricular en cada uno de sus territorios mediante la promulgacion
de un Decreto. A modo de ejemplo, citar el caso de la Comunidad Auténoma de la que proce-
do, Extremadura, en la que el curriculum de Secundaria qued6 establecido mediante Decreto
83/2007 de 24 de abril.

En lo que respecta a los contenidos geograficos en la Educacion Primaria, segiin la organi-
zacion establecida en la LOE, quedan incluidos en el area de Conocimiento del medio natural,
social y cultural (junto a los contenidos de Historia y de Ciencias de la Naturaleza), tal y como
ya recogia toda la legislacion educativa anterior desde la LOGSE (Ley Organica 1/1990, de 3
de octubre, de Ordenacion General del Sistema Educativo).

En Secundaria Obligatoria, los contenidos geograficos pierden la vinculacion con las
Ciencias Experimentales que traian de Primaria y quedan incluidos junto a la Historia en la
materia de Ciencias Sociales. Esta distribucion viene establecida, al igual que la de Primaria
desde la aprobacion de la LOGSE en el afio 1990, habiéndose mantenido sin cambios en todas
las reformas educativas habidas hasta el momento.

Las Ciencias Sociales forman parte del cuerpo basico de la Educacion Secundaria al impar-
tirse de manera obligatoria para todos los alumnos en cada uno de los cursos de la ESO. Durante
los dos primeros cursos se comparten los contenidos entre Historia y Geografia: En primero se
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incluyen contenidos de Geografia Fisica junto a contenidos de Prehistoria e Historia Antigua;
en segundo los contenidos principales son de Historia Medieval y Moderna junto a ciertos te-
mas de Geografia Humana y Urbana. En los dos ultimos cursos de Secundaria Obligatoria, se
unifican los contenidos: mientras que en tercero se trata de contenidos geograficos, en cuarto
practicamente son exclusivos los contenidos de Historia Contemporanea.

Finalmente en Bachillerato los contenidos geograficos aparecen con entidad propia, consi-
guiendo una unidad de la que carecian en Primaria y Secundaria Obligatoria. En segundo de
Bachillerato se imparte una Geografia aplicada al contexto espafol como materia optativa de
segundo de Bachillerato de la modalidad de Ciencias Sociales y Humanidades, completamente
diferenciada de las otras materias dependientes de los Departamentos de Ciencias Sociales,
Geografia e Historia que se imparten también en esta etapa de la educacion secundaria posto-
bligatoria: Historia del Mundo Contemporaneo en primero (obligatoria para los alumnos de la
modalidad de Ciencias Sociales y Humanidades); Historia de Espafia en segundo (obligatoria
para todos los alumnos independientemente de la opcion de su Bachillerato); e Historia del Arte
en segundo (Optativa).

Esta distribucion presenta algunos inconvenientes con respecto a los contenidos de Geografia.
En Primaria el area de Conocimiento del Medio integra contenidos muy diversos que le otorgan
un caracter heterogéneo por lo que se pierde la unidad de cada una de los contenidos que la
integran, entre ellas la Geografia. Esta situacion crea al alumnado dificultades en el transito a la
Secundaria Obligatoria, donde se van a encontrar con materias diferentes para lo que antes era
un contenido comun. Sin embargo, y en favor de esta agrupacion actual, hay que decir, que en el
trabajo por competencias, es mas efectivo si se realiza desde ambitos amplios de conocimiento
que desde materias aisladas.

En Secundaria Obligatoria los contenidos geograficos quedan incluidos en la materia de
Ciencias Sociales, en la que comparte su tiempo con la Historia durante los dos primeros cur-
sos, quedando independiente en tercero y no se estudia nada en cuarto. De esta manera en
primer curso se imparten los contenidos de Geografia Fisica (relieve, clima, hidrografia, bio-
geografia); en segundo curso contenidos de Geografia Humana (Poblacién y Poblamiento). A
pesar de seguir una secuenciacion logica en el andlisis del territorio, estudiando en primero los
contenidos fisicos y en segundo los humanos, es cierto que son de mayor complejidad para el
alumno y tiene mayor dificultad de comprension los primeros, que coincide con el momento de
transicion al Instituto. El contenido de Geografia de estos primeros cursos de la ESO en oca-
siones se suele relegar a un segundo plano, debido a factores como la extension de los temarios
de Historia que en muchas ocasiones impiden desarrollar el contenido geografico con el tiempo
adecuado; la mayor especializacion del profesorado hacia la Historia, por lo que se centran
sus objetivos mds hacia el estudio temporal de las sociedades que el espacial; o la inclusion de
contenidos geograficos en otras materias (Ciencias de la Naturaleza, Optativas de Economia, e
incluso Educacion Fisica), lo que da pie a evitar redundancias y centrarse en otros aspectos mas
exclusivos de nuestras materias.

Los contenidos de Tercero son completamente geograficos, y aunque se suela hacer un re-
paso a lo trabajado en cursos anteriores (Geografia Fisica y Poblacion) se centran sobre todo
en los aspectos econémicos. En cuarto de la ESO no hay contenidos geograficos propiamen-
te dichos, aunque pueden introducirse como herramienta para el analisis espacial la Historia
Contemporanea.
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Actualmente el curso 3° de la ESO es clave para nuestra materia ya que es el ultimo curso en
los que gran parte del alumnado estudia Geografia. Nunca mas volveran a estudiar de manera
institucionalizada contenidos geograficos. Solamente aquellos alumnos que siguan por la mo-
dalidad de Bachillerato de Ciencias Sociales y Humanidades se reencuentran con la Geografia
en segundo curso (tras dos afos sin contenidos geograficos). El resto de alumnos deberan haber
adquirido las competencias espaciales al finalizar este tercer curso de la ESO.

Ese “hueco en blanco® en los estudios geograficos para los alumnos que siguen el Bachillerato
de Ciencias Sociales y Humanidades, supone un handicap importante para el estudio de la ma-
teria. Aunque se trata de una Geografia de Espafia en relacion con el espacio europeo y mundial,
sin embargo se ha de partir de cero, como si de una Geografia General se tratase. La parte de
Geografia Fisica se les hace muy complicada, puesto que no se ve en profundidad desde 1° de
la ESO (cinco afios antes) y la mayoria de los alumnos no ha estudiado contenidos de Geologia
o de Medio Ambiente en sus materias optativas de 4° de la ESO, pues suelen ser alumnos
que van esquivando las materias de Ciencias puesto que tiene muy claro que no seguirdn ese
Bachillerato. Por lo que respecta a la parte de G* Humana y Econdmica se les hace mas lleva-
dera, aunque hayan pasado también algunos afios desde su estudio en 3° de la ESO (Valenzuela
et al, 2004).

La existencia de las Pruebas de Acceso a la Universidad (PAU) supone una espada de
Damocles sobre el profesor que imparte docencia en 2° de Bachillerato en materias objeto de
examen, como es el caso de la Geografia. La extension del temario y la obligatoriedad de im-
partirlo en su totalidad y en profundidad, puesto que el alumno va a examinarse de todo al final
del curso, dificulta la labor del profesorado que no puede dedicar demasiado tiempo a cada con-
tenido, ni utilizar metodologias didacticas mas précticas, ni introducir de manera continuada
en las clases las Tecnologias de la Informacion Geografica (TIG), hecho clave para mejorar la
cada vez mas necesaria competencia espacial. Sin embargo, la existencia de esta misma prueba,
asegura una homogeneidad de contenidos impartidos en cada distrito universitario, que de otra
forma no se conseguiria.
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Tabla n° 1. Distribucién de los contenidos geograficos en los diferentes cursos segun la LOE.
Basado en Valenzuela et al, 2004.

2. PERSPECTIVAS DE FUTURO DE LOS CONTENIDOS GEOGRAFICOS EN LA
LOMCE.

Con el cambio de gobierno tras las elecciones del 20 de Noviembre de 2011, se anuncia-
ba una nueva reforma en la educacion espafiola. Efectivamente el Ministerio de Educacion,
Cultura y Deportes no ha tardado ni un afio en presentar un anteproyecto de Ley para reformar
el Sistema Educativo. Este anteproyecto, de lo que sera la Ley Orgéanica de Mejora de la Calidad
de la Educacion (LOMCE), se present6 el viernes 21 de Septiembre de 2012 en Consejo de
Ministro. El procedimiento de aprobacion continuara en los préximos meses con la tramitacion
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parlamentaria y su publicacion en el BOE. El calendario de implantacion sera gradual, aplican-
dose para los cursos impares el primer afio que esté en vigor, (1°, 3° y 5° de Primaria y 1°y 3°
de Secundaria Obligatoria y 1° de Bachillerato) y los pares para el segundo afio (2°, 4° y 6° de
Primaria, 2° y 4° de Secundaria Obligatoria y 2° de Bachillerato). Aunque las previsiones eran
aprobar la nueva Ley antes de final de afio para que entrase en vigor el proximo curso 2013/14,
un minimo retraso en su tramitacion hara que se retarde su entrada en vigor un curso mas.

Sin conocerse completamente los contenidos de cada una de las materias que compondra el
nuevo curriculum, se anuncian en el anteproyecto de Ley varias cuestiones que pueden afectar
a la ensenanza de la Geografia, tal y como esta establecida hoy en dia por la LOE.

En Primaria se separan los conocimientos de Ciencias Naturales de lo de Ciencias Sociales,
que hasta ahora constituia el drea conjunta de Conocimiento del medio natural, social y cultural.

El cambio principal que se establece en el anteproyecto de Ley en relacion a las materias
adscritas a los Departamentos de Ciencias Sociales, Geografia e Historia en los estudios secun-
darios obligatorios, es la desaparicion de las Ciencias Sociales de 4° de la ESO como materia
obligatoria para todos los alumnos, y la sustituciéon por una materia optativa de Geografia e
Historia solamente para una de las modalidades de cuarto.

El ultimo afio de la ESO se convierte por lo tanto en un curso orientador, que prepara la con-
tinuidad del alumno en el sistema educativo, bien hacia la Formacion Profesional (modalidad
profesional), bien hacia el Bachillerato (modalidad académica). En la modalidad profesional
desaparecen los contenidos de Geografia e Historia, mientras que en la opcion académica el
alumno podra elegir entre dos materias una de “ciencias” (Fisica y Quimica) y otra de “le-
tras” (Geografia e Historia). En los restantes cursos de la ESO se mantiene una asignatura de
Ciencias Sociales en cada uno de ellos.

Esta nueva organizacion del cuarto curso implica que, a partir de ahora, habra alumnos (4°
ESO opcidn “ciencias”) que no estudien nada de Historia entre 3° de la ESO y 2° de Bachillerato
(dos cursos académicos), curso en el que sigue siendo obligatoria la Historia de Espafia para
todos los alumnos independientemente de su modalidad. Otros alumnos ya no la estudiardn mas
a partir de 3° ESO (los que siguen la opcion profesional). En cuanto a la Geografia habra una
mayoria que no estudien nada de Geografia a partir de 3° de la ESO (siempre que se manten-
gan contenidos geograficos en este curso) que seran tanto los alumnos del 4° profesional como
los del 4° académico con opcion de “ciencias”. Los alumnos del 4° académico de la opcion de
“letras”, una vez finalicen la ESO, tardaran un afio en volver a estudiar contenidos geograficos
(siempre que en es materia optativa de 4° ESO se incluyan contenidos geograficos, como asi
parece ser), puesto que en 1° de Bachillerato se mantiene la Historia del Mundo Contemporaneo
como hasta ahora, sin contenidos de Geografia. Aquellos profesores que hemos impartido clase
tanto de Historia de Espafia como de Geografia en 2° de Bachillerato conocemos la dificultad de
los alumnos al enfrentarse con una materia que no estudian desde hace varios cursos.

Los contenidos generales de Ciencias Sociales, Geografia e Historia que hasta aho-
ra se impartian en los cuatro cursos de la ESO se deberan impartir desde la aplicacion de
la LOMCE en tres cursos, seleccionando algunos contenidos y eliminando otros. La Historia
Contemporanea que ahora se imparte en 4° ESO deberd ser desarrollada en alguno de los tres
primeros cursos, puesto que un alumno no puede terminar sus estudios secundarios sin haber
realizado un recorrido completo por todas las etapas de la Historia. Esta redistribucion se hara
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en detrimento de los contenidos de los primeros cursos, y me temo, que la gran damnificada
sera la Geografia que habra de reducir materia para dar acomodo a la Historia Contemporanea.

Como resultado de esta variacion de contenidos, la materia de Ciencias Sociales en los tres
primeros cursos puede plantearse bajo tres posibilidades de distribucion de los contenidos, que
establecera definitivamente los Decretos que desarrollen de la Ley. Estas posibilidades podrian
ser:

a) Al menos un curso con contenidos exclusivamente geograficos. Seria lo ideal para dar
unidad y continuidad a la materia de Geografia durante un afio. Los otros dos cursos se podrian
dedicar en exclusiva a la Historia o bien uno a la Historia y el otro compartido.

b) Los tres cursos con contenidos compartidos. De esta manera se perderia la unidad de la
materia al separar la parte fisica de la humana o la economia. Ademas en muchos casos los am-
plios temarios de Historia acabarian relegando la Geografia a temas menores, dedicandole poco
tiempo y de manera superficial.

c¢) La peor de las opciones para la Geografia, seria que los contenidos geograficos se reduje-
sen a compartir con la Historia en uno o dos cursos, siendo el tercero afio exclusivo de conte-
nidos historicos.

En cuanto a la materia de 4° de la ESO que sera optativa para los alumnos que vayan a se-
guir hacia el Bachillerato, ya no se llamaré Ciencias Sociales, sino Geografia e Historia. Por lo
tanto deberd incluir obligatoriamente contenidos geograficos. Podra ser o bien una materia de
ampliacion de los contenidos estudiados anteriormente o bien el estudio historico-geografico de
un territorio ({Espafia, Union Europea?).

La parte positiva de esta estructura es que los alumnos que vayan por la modalidad acadé-
mica y que estudien el Bachillerato de Ciencias Sociales y Humanidades, cuando lleguen a
segundo y se encuentren con la Geografia de Espafia, solamente habran tenido un afio en medio
sin estudiar algo de Geografia. Esto, sin embargo, se ha conseguido a costa de que gran parte de
los alumnos no estudien nada de Geografia ni de Historia desde 3° de la ESO.

Las modificaciones que ha habido en Bachillerato, con la reduccion y ordenacion de optati-
vas no afectan directamente a nuestras materias, si bien, se deja escapar una oportunidad para
mejorar la distribucion de las mismas. Ademas desaparece la obligatoriedad de algunas mate-
rias para los alumnos del Bachillerato de Ciencias Sociales y Humanidades como la Economia
de primero, cuyo estudio facilitaba la comprension de determinados fendmenos geograficos.

Al finalizar cada ciclo educativo habrd una prueba de evaluacioén general que se realizara
en los centros pero se calificara por especialistas externos. Esta prueba se realizard al finalizar
Primaria, Secundaria y Bachillerato, aunque solamente en los dos ultimos casos seria necesario
superar esta prueba para poder obtener el titulo correspondiente. Al existir una prueba global al
final del Bachillerato, las Pruebas de Acceso a la Universidad generales perderian su sentido.
Sin embargo, la presion que actualmente soporta el profesor de 2° de Bachillerato que se enfren-
ta a la preparacion de un examen global final como son las Pruebas de Acceso a la Universidad,
sera trasladada también a los profesores que impartan clases al final de cada etapa y que se
veran obligados a preparar a sus alumnos para la prueba de revalida.
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Tabla n° 2. Distribucién de los contenidos geograficos en los diferentes cursos segun el anteproyecto de la
LOMCE. Aparecen sombreados los principales cambios que afectan a las materias que incluyen contenidos

geograficos.

3. PROPUESTAS DE MEJORA.

Estamos en un escenario de cambios educativos. Un escenario variable y prolongado en
el tiempo, vinculado a los cambios politicos en el Gobierno de la Nacion. En este escenario, lo
que hoy es valido mafiana podria no serlo. Y lo que se aprueba hoy, podria tener la misma vigen-
cia que la del Gobierno que lo hace, tal y como estamos acostumbrados a ver en Educacion cada
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vez que hay un cambio en el Palacio de la Moncloa. La primera cuestion que se deberia tratar
es la de aprobar una Ley que fuera de todos: asumida mayoritariamente desde posturas politicas
diversas, y que por tanto, pueda ser duradera. Una Ley que pudiera admitir pequefios ajustes
a lo largo del tiempo, pero que no se transformara por completo cada vez que haya cambio
de Gobierno. Para conseguir esto, los principales partidos politicos se deberian sentar a dialo-
gar sin lineas rojas iniciales, pensando mas en la Educacion como herramienta para la mejora
social y no como instrumento de ideologizacion propia. Hasta que llegue este momento, nos
seguiremos encontrando cada cierto tiempo con pequenas o grandes reformas, con parches en
las Leyes actuales, o con intentos de reforma frustrados con la entrada de un nuevo Gobierno,
que lo unico que consiguen es introducir incertidumbre en el Sistema Educativo y sobre todo en
uno de sus pilares basicos, el Profesorado y sus destinatarios finales, los futuros ciudadanos.

Nos enfrentamos ahora a uno de esos momentos de cambio, en el que no sin razon, se pre-
tende modificar una Ley de Educacion que no da respuesta a una gran parte del alumnado, pues
no consigue titular en la ensefianza obligatoria, y los que lo hacen, en muchos caso alcanzan
niveles académicos inferiores a los alcanzados por el alumnado de otros paises de Europa y del
mundo desarrollado, como nos muestran los informes PISA y de la OCDE.

En vista de que los cambios son inevitables, se podrian introducir algunas modificaciones
que mejorasen la distribucion de los contenidos geograficos a lo largo de toda la etapa educativa
obligatoria y postobligatoria, trabajando mas profundamente las competencias espaciales cada
vez mas necesarias en el siglo XXI (Gémez et al., 2012). Ya en anteriores reformas, maestros
de la Geografia como el profesor Horacio Capel, realizaron interesantes aportaciones en este
sentido (Capel y Urtega, 1984).

En mi opinidn, la Geografia de segundo de Bachillerato deberia poder ser estudiada por
todos los alumnos independientemente de la modalidad que siga. La Geografia es una ciencia
trasversal e integradora, que serd 1til para el desarrollo académico de muchas disciplinas, algu-
nas de ellas enmarcadas tradicionalmente en el Bachillerato de Ciencias. ;Acaso la Geografia
no va a ser mas util a un estudiante de Biologia o Ciencias Ambientales que a un estudiante de
Derecho? Soy consciente que un alumno de bachillerato no puede tener 30 asignaturas cada
cual mas interesante, pero al menos, se deberia dar la oportunidad de que fuera optativa para
aquellos alumnos de otras modalidades con interés en la misma. Esta optatividad deberia ser
real, no solamente en el papel, y que los centros educativos estuvieran obligados a ofertarla a
todo el alumnado, puesto que de lo contrario, para facilitar la organizacion del centro la ten-
dencia seria a ofertarla exclusivamente para la modalidad de Ciencias Sociales y Humanidades,
como ocurre ahora.

Igualmente considero, que las Ciencias Sociales, deberian ser una materia obligatoria en los
cuatro cursos de la ESO, incluido cuarto. La Educacion Secundaria Obligatoria es una educacion
basica y general. Se trata del nivel basico de ensefianza exigible a cualquier persona. A través de
esta materia se desarrolla el pensamiento critico tanto espacial como temporal. Conseguir en tres
cursos lo que hasta ahora se hace en cuatro supondra la eliminacion de contenidos. Ademas la
inclusioén de nuevos contenidos a las Ciencias Sociales, tales como aquellos relacionados con la
Educacion Financiera, reducirdn mas aun las posibilidades de desarrollar los contenidos propios
de la Geografia. La ampliacion del nimero de horas de las materias instrumentales (Matematicas
y Lengua) y de las Ciencias experimentales e idiomas, no deberia hacerse a costa de reducir la
dotacion horaria de las Ciencias Sociales. Es importante mantener un equilibrio entre materias
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cientificas y humanisticas. Por lo tanto considero que se deberia al menos mantener, el mismo
nimero de horas semanales y su distribucion durante los cuatro cursos de la ESO.

En cuanto a la distribucion de los contenidos, y atendiendo a lo propuesto en el Anteproyecto
de Ley por el que las Ciencias Sociales seran obligatorias en los tres primeros cursos de la ESO,
creo que deberia haber al menos un curso completo de contenidos geograficos que diera unidad
a la materia y otro compartido con la Historia. Podria ser el primero de la ESO compartido,
entre una Geografia General con contenidos tanto fisicos como humanos, y una introduccién a
la Historia en la que se pudieran incluir las primeras etapas historicas; un segundo curso exclu-
sivo de Historia Universal que concluyera la vision historica iniciada en primero; el tercer curso
podria volver a retomar los contenidos geograficos ya mas desde un punto de vista econdmico
y social.

La nueva optativa de 4° de la ESO, al ser exclusiva para los alumnos que vayan a estudiar
el Bachillerato de Ciencias Sociales y Humanidades, podria ser una Geografia e Historia de
Espana, en la que se incluyan contenidos de ambas materias.

Para evitar los cursos en blanco en el que los alumnos no estudia nada de Geografia, se-
ria bueno que la materia de Historia del Mundo Contemporaneo de 1° de Bachillerato, in-
cluyera aspectos territoriales del mundo actual, abordando cuestiones como la Globalizacion,
Desigualdades econdomicas Norte Sur, y en general cuestiones relacionadas con la Geografia
Politica. De esta manera, aunque brevemente, los alumnos durante primero de Bachillerato no
desconectarian completamente de los contenidos geograficos.

Entre los objetivos que se marca la nueva Ley estan la mejora del aprendizaje de los idiomas
extranjeros, la potenciacion de las TIC -al margen de las TIG y de los geomedia- y el desarrollo
de la Formacion Profesional. En estos apartados la Geografia también puede aportar su granito
de arena para la mejora del sistema educativo.

En cuanto al objetivo de mejora de las competencias idiomaticas, segiin aparecen en los
documentos para las propuestas de elaboracion del Anteproyecto de Ley, se hard favoreciendo
las ensenanzas bilingiies. En este sentido, como ya constatamos anteriormente (Buzo, 2011
pp. 616-633), las materias de Conocimiento del Medio en Primaria y Ciencias Sociales en
Secundaria, suelen ser las mas utilizadas en los centros de educacion con secciones bilingiies
para aplicar la metodologia AICLE, consistente en la ensefianza de materias no lingtisticas
utilizando como lengua vehicular el idioma que se esté aprendiendo. Se deberia aprovechar
la ocasion para regular este tipo de ensefianzas, asi como para especificar ciertos contenidos
minimos en las materias no lingiiisticas que los alumnos deberian conocer en espafol y en el
idioma oficial de su comunidad auténoma. La ensefnanza bilingiie es un medio muy potente
para el aprendizaje de idiomas que tanta falta hace un nuestro pais, pero el objetivo final de la
educacion es global, y el alumno deberia conocer los contenidos suficientes como para poder
continuar su actividad académica en espafiol.

En lo que respecta a la potenciacion de las TIC y la mejora de las competencias digitales,
la Geografia puede jugar un papel muy importante, puesto que cuenta con una serie de herra-
mientas tecnologicas propias como disciplina, la Tecnologias de la Informacion Geografica
(TIG): Sistemas de Informacioén Geografica (SIG) (Lazaro y Gonzalez, 2005), Sistema Global
de Navegacion por Satélite (GNSS), como los Sistemas de Posicionamiento Global (GPS),
Teledeteccion, geonavegadores, geovisores, globos virtuales, etc. Estas herramientas tienen una
doble finalidad didéctica puesto que se deberia estudiar en si como herramientas de uso coti-
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diano que son y serdn cada vez mas y al mismo tiempo, deben servir para aprender Geografia
a través de su uso. Maxime cuando muchas de ellas son herramientas fundamentales en la vida
cotidiana del ciudadano al buscar una ruta o itinerario, consultar el catastro o el SIGPAC, ubicar
correctamente un negocio, hacer estudios de mercado, etc. Es un momento idoéneo para incor-
porar en los curriculum de la ESO y Bachillerato contenidos practicos relacionados con los
Geomedias, tal y como queda recogido en algunos paises de nuestro entorno (Milson, Demirci,
y Kerski, 2012). Si bien se podrian incorporar directamente en las materias con contenidos
geograficos (como las Ciencias Sociales de la ESO o la Geografia del Bachillerato), también
podrian formar parte de materias optativas relacionadas con las TIC, dando oportunidad a los
especialistas gedgrafos de impartir estas materias.

Para que la utilizacion didactica de las TIG no dependa de la buena voluntad del pro-
fesor que cada afno imparta materias de contenido geografico, estas deberian quedar integradas
claramente en el curriculum de la ESO a desarrollar para cada una de las materias con posterio-
ridad a la promulgacion de la LOMCE. El uso de un GPS o la consulta de mapas digitales en el
ordenador o en el teléfono movil esta a la orden del dia entre nuestros alumnos que no acaban
mas que de iniciarse en ello, existiendo un amplio futuro lleno de informacion geogréfica en la
nube. Nuestra labor como profesores de Geografia estaria en fomentar el pensamiento espacial
critico utilizando esas herramientas (Buzo, 2012) que ya se emplean en la ordenacién del te-
rritorio en el que vivimos y que dan como resultado la abundante informacion geografica que
manejan nuestros politicos.

Otro de los objetivos que persigue la nueva Ley es el fomento de la Formacion
Profesional. En lo que respecta a este nivel educativo, la Geografia siempre ha estado muy
apartada de ellos, cuando hay ciclos de determinadas familias profesionales en las que se puede
aportar mucho desde nuestra area (los relacionados con el Turismo, Actividades en el medio
Natural, etc). En este momento de cambio, también se podria proponer la inclusion en el catalo-
go de titulaciones de Formacion Profesional algun ciclo de grado medio o superior de Gestion
de Informacion Geografica a través de las TIG que forme técnicos medios o superiores en es-
tos temas y que les permita el acceso a estudios universitarios relacionados como al Grado de
Geografia o de Geodesia. La incorporacion de este tipo de estudios de Formacion Profesional
fomentaria el acceso de profesionales geografos a la carrera docente de educacion secundaria,
aumentando por lo tanto el numero de especialistas lo que redundaria en la mejora de las ense-
nanzas de Geografia en las etapas medias.

Otras cuestiones en las que se deberia trabajar al compas de la nueva Ley serian, por
ejemplo:

— La formacion inicial del profesorado, fomentando los complementos formativos de
Geografia y de Tecnologias de la Informacion Geografica en el Master de Formacion
del Profesorado para aquellos alumnos no especialistas en la materia.

— La formacion continua del profesorado, fomentando cursos de actualizacion metodolo-
gica y didactica para el profesorado de la materia en activo para que incorporen las TIC
a su practica docente.

— La forma de acceso a la funcion publica, incluyendo mayor contenido geografico en
los temarios de oposiciones, asi como contenidos practicos que incluyan temas de
Tecnologias de la Informacién Geografica.
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4. ACTIVIDAD DE LA AGE AL RESPECTO.

La Asociacion de Geografos Espanoles (AGE), no ha permanecido impasible en este tiem-
po viendo pasar los acontecimiento, sino que desde el primer momento se ha planteado actuar
para replantear la necesidad de los contenidos geograficos para los ciudadanos del siglo XXI
dentro del sistema educativo espafiol. Recién entrado el nuevo Gobierno, se realiz6 una solici-
tud de entrevista con algn responsable del Ministerio de Educacion para conocer de primera
mano los planes reformistas del Gobierno y ofrecer nuestra colaboracion y asesoramiento en
los temas relativos a las materias con contenidos geograficos. La peticion fue atendida y el dia
7 de mayo de 2012, una delegacion de la AGE compuesta por su presidente, Don Javier Martin
Vide, por su secretaria Dofnia Rosa Canada Torrecillas y por mi mismo, como vocal dedicado a
los temas de Educacion Secundaria, fuimos recibidos por la Secretaria de Estado de Educacion,
Formacion Profesional y Universidades Dofia Monserrat Gomendio Kindelan, numero dos del
organigrama ministerial.

La reunion, de una hora de duracion, discurrid por cauces de cordialidad mutua. La repre-
sentacion de la AGE expuso sus preocupaciones con respecto a la presencia de la Geografia en
la Educacion Secundaria ante las reformas del Sistema Educativo. En todo momento fuimos
escuchados atentamente y se nos respondio, en la medida de lo posible a nuestras dudas e in-
terrogantes, dado que aun se estaba disefiando la arquitectura del sistema,. Se nos adelantaron
algunos aspectos de la nueva estructura que se han ido conociendo publicamente con posterio-
ridad. Por otra parte desde la AGE ofrecimos reiteradamente nuestra colaboracién y asesora-
miento al Ministerio de Educacion en temas de disefio curricular y contenidos de las materias
vinculadas con la Geografia.

Sin embargo en esa reunién no se nos adelant6 en ningun momento la supresion de las
Ciencias Sociales en cuarto de la ESO, ni su transformacion en una optativa en la modalidad
académica. De hecho, en aquel momento, aun estaban estudiando las modificaciones estructu-
rales de la ESO para cumplir la idea inicial de retomar un Bachillerato de tres afios.

A lo largo del verano de 2012 se abrid un plazo de aportaciones publicas al anteproyecto de
Ley a partir de documentos de anélisis previos colgados en la web del Ministerio de Educacion,
Cultura y Deportes. En estos documentos, tampoco aparecian reformas concretas sino mas bien
objetivos generales que se pretendian cumplir con la reforma educativa.

Con intencion de participar aportando ideas a la reforma, la AGE, aprovechando una reunién
organizada con los Coordinadores de las PAU de todos los distritos universitarios celebrada
en Madrid el dia 5 de Septiembre de 2012, planted la realizacién de una encuesta entre los
profesores de Geografia e Historia de educacion secundaria para conocer su opinion sobre los
posibles cambios que se pudieran introducir para la mejora de la ensefianza de la Geografia en
la Educacion Secundaria. Esta encuesta, a la finalizacion de este escrito, esta todavia en fase
de revision, esperando ser lanzada en la segunda quincena de octubre. Con los resultados de
la misma se pretende realizar un informe, y enviarlo al Ministerio de Educacion para que sea
tenido en cuenta antes de la aprobacion final de la misma por via parlamentaria.

Entre tanto, el dia 21 de septiembre, se present6 ante el Consejo de Ministros el anteproyecto
de Ley con las modificaciones que hemos comentado anteriormente. Como la encuesta aun no
estaba terminada, y como los plazos avanzaban rapidamente, se decidié enviar un escrito pre-
vio al informe que enviaremos cuando la encuesta esté realizada, al Ministerio de Educacion,
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mostrando nuestra preocupacion al respecto de la supresion de la materia de Ciencias Sociales
de 4° de la ESO y su transformacion en optativa exclusivamente en la modalidad académica.

Dada la importancia del tema, seguimos plenamente la evolucion del mismo. Consideramos
que al ser todavia un anteproyecto de Ley existen todavia posibilidades de aportar ideas y de
cambiar aspectos de la misma, en la linea de impulsar una formaciéon geografica de utilidad
cotidiana para el ciudadano del siglo XXI que aporte la tecnologia y los valores necesarios para
ello.
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RESUMEN:

El presente texto dispone de algunas reflexiones sobre el debate que trataba sobre la relacion entre ciudadania,
educacion geografica y formacion de profesores, teniendo como referencia la legislacion curricular portuguesa y
brasilefia. Este texto inicia un debate tedrico que servira de soporte a una investigacion sobre el tema, movilizando
tanto la Universidad de Lisboa como la Universidad del Estado do Rio Grande do Norte. Como disciplina de vin-
culacion del individuo al territorio, la Geografia esta directamente comprometida con la intervencion ciudadana en
la resolucion de los problemas socio-territoriales, en un reto renovado por la globalizacion y el desafio de nuevas
formas de intervencion. Pasando la matriz escolar del siglo XIX y un modelo de racionalidad técnica, ;conseguird
la educacion geografica y la propia formacion inicial de profesores hacer de la escuela un espacio de construccion
ciudadana?

PALABRAS CLAVE:

Educacion geografica, formacion inicial de profesores, ciudadania, consciencia espacial-ciudadana.

1. LA ESCUELA COMO ESPACIO DE CIUDADANIA

En contextos territoriales y académicos distintos, los autores han vivido la formacion inicial
de profesores como un reto profesional de compromiso con una educacion geografica direccio-
nada para una intervencion ciudadana reflejada sobre el territorio. El texto refleja la division de
preocupaciones, experimentadas en dos paises que comparten muchos de sus lazos culturales,
pero se desarrolla sistemas educativos distintos.

En el final del siglo XX, Juan Carlos Tedesco (1997) nos alerta para una transformacion
fundamental en la relacion entre la sociedad y la escuela: con la superacion de las sociedades
rurales, marcadas por el crecimiento de los jovenes en la familia, la socializacion primaria, que
antes se realizaba en el seno de la misma familia, se trasladé en gran medida para la escue-
la - donde los jovenes pasan hoy gran parte de su tiempo. En realidad, a la escuela se solicita
cada vez mas un proyecto integral de formacion del individuo que ultrapasa el aprendizaje de
materias cientificas especificas didacticas en las “asignaturas”; asi, como sucedié en Portugal
en la reorganizacion curricular de 2001 (Decreto-ley n® 6/2001), se multiplicaron las areas
curriculares no disciplinares, recientemente extintas o desvaloradas con la fuerte financiera, y
cuya designacion expresa bien esta preocupacion de asegurar una gran formacion ciudadana:
Educacion Civica, Area de Proyecto, Estudio Acompaiiado. Se confia en que una escuela abier-
ta a la comunidad tiene de ser ella misma compartida, en su gestion, por la misma comunidad
(Bernanrdo, Claudino, 2010) — como esta claramente consagrado en Portugal'.

1.- Decreto-Lei n® 75/2008, de 22 de abril
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Por otro lado, surge cada vez mas insuficiente la democracia representativa, en que las po-
blaciones eligen y delegan en los elegidos a las decisiones sobre su futuro colectivo, en favor
de la democracia participativa, aquella en que se mueven a la generalidad de los ciudadanos y
en el debate en la tomada de decisiones. Luego en 2001, la Comision Europea publica el Libro
Blanco sobre la Gobernanza Europea, donde son enunciados los principios de la apertura/trans-
parencia, de la participacion, responsabilidad, eficacia y coherencia. Se consolida el concepto
de gobernanza, entendida genéricamente como una gobernacion participada y transparente.

El desafio de la ciudadania llega, pues, a la escuela, tanto porque la escuela tiene una respon-
sabilidad creciente en la formacion de los jovenes, como porque hay un apelo de la sociedad
civil a una ciudadania mas interviniente — que interpela la propia escuela. Este desafio se coloca
anivel de las ciencias sociales y, en particular, de las asignaturas de Geografia y la Historia, que
desde el siglo XIX movilizan aquel espacio curricular.

Pero ;qué tipo de ciudadania es esta que el profesor de geografia en su formacidon busca
alcanzar, una ciudadania mas activa, participante de €tica de responsabilidad, que efectiva ac-
ciones y transformaciones en su espacio de vivencia, o una ciudadania mas representativa, de
ética de conviccion y contempladora de los cambios sociales?

Pero el apelo a una formacion ciudadana es inevitablemente contradictoria con la naturaleza
de la propia escuela: se apela a una ciudadania activa, pero la escuela constituye un espacio
fuertemente jerarquizado y no democratico de tomada de decisiones. La Escuela tiene una
direccidn, que toma muchas decisiones solitarias, en el interior de la sala de clase el profesor
decide, mucho mas que negocia, las reglas de trabajo. ;Se construye la participacion ciudadana
en una institucion no democratica? Esta constituye, a fin de cuentas, una contradiccion casi
insanable, que se extiende por las propias asignaturas escolares.

2. GEOGRAFIA: EL TERRITORIO COMO ICONO COLECTIVO

La Geografia se afirma como saber escolar con la institucionalizacion del sistema burgués de
ensefianza, con un claro proyecto de ciudadania. Con el fin del Antiguo Régimen, en que la mo-
narquia se hermanaba a los subditos en un difuso proyecto comun, el territorio surge como un
icono comun y unificador de todos los ciudadanos, independientemente de su condicion social.
El territorio aglutina y unifica la gente, con el jus soli (el derecho de la comunidad de vivir en el
territorio) a predominar sobre el jus sanguinis (el derecho de la comunidad de sangre). Artificio
que supera las identidades individualizadas (Trigal, Pozo, 1999, p. 22), ¢l no solo acumula
simbolos de permanencia como es, en si mismo, icono y patrimonio colectivo a imponer por el
estado liberal a la gente que lo integra. Independientemente de la calidad y dispersion de aque-
llos, el territorio tiene igual dignidad y de forma igual debe ser administrado por el gobierno
nacional, en la busqueda de la eficacia de patrimonio iluminista. E1 mapa politico mundial del
siglo XIX va registrando mas naciones, con los principales paises latinoamericanos a proclamar
su independencia, como sucedié con Brasil en 1822.

En Portugal, en la reforma de la formacion primaria de 1836, de Passos Manuel, se deter-
mina la ensefanza de Breves Nociones de Historia, Geografia y Constitucion — la Geografia
surge como saber de formacion de los nuevos ciudadanos e instrumento de construccion del
estado-nacion. Al encuentro de la escuela francofona, para quien a identificacion del joven con
su pais constituye una finalidad inevitable, el territorio nacional es espacio de identificacion y
de poder indiscutible, de quien se enaltecen las virtualidades y omiten los problemas (Claudino,
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2001). Este discurso nacionalista se extiende en el proyecto de ciudadania europea, en que a
la apologia de cada estado-nacion, se sucede a la defensa de la “gran patria” (Claudino, 1988).

En divergencia con esta escuela de ensenanza de Geografia, tanto como a las finalidades
como a los métodos, se desarrolla la escuela anglosajon (Claudino, 2001). Surgida en el co-
razén de un gran imperio, se inclina sobre el mundo, mas que sobre su propio pais. La com-
prension de la diversidad de los otros pueblos no es inocente, acoge el proyecto imperialista,
pero da origen a lectura ciudadana diferente. La responsabilidad individual se sobrepone a del
estado y del joven se espera no solamente un mirar atento sobre el mundo como sobre los pro-
blemas locales y su resolucion. Es en el ambito de esta escuela que se desarrolla la Educacion
para el Desarrollo, en los afios 70, centrada en el combate a las desigualdades Norte-Sur, pero
también en el desarrollo local. Es ahora en el ambito de esta escuela, que se renueva el debate
sobre el sentido de la ciudadania, en un mundo globalizado y en que las nuevas tecnologias nos
remeten a otro tipo de contactos, en territorios virtuales y con nuevos desafios éticos y ciuda-
danos (Lambert, Morgan, 2010;....). Seréd legitimo especular si, en la secuencia financiera y
econdmica que surgid en 2008, con renovada intervencion de los poderes publicos nacionales
y de las instancias monetarias internacionales, no se asistird a nuevos debates sobre los limites
de la ciudadania individual y colectiva en la construccion del territorio. En cualquier caso, la
globalizacion de los flujos entre territorios y la accion conjunta de instancias supra-nacionales
ha abierto discusiones comunes sobre el papel de la educacion geografica en la construccion
ciudadana y atenuado, de alguna forma, los contrastes entre sus diferentes escuelas.

Sin embargo el desafio central que se coloca a la Geografia prolonga aquel que se coloca
a la escuela: ;como promover una ciudadania activa en la escuela y en la sala de clase? Una
cuestion que interpela, desde pronto, la formacion inicial de profesores.

3. BRASILY PORTUGAL: ;UNA FORMACION DE PROFESORES PARA LA CIUDA-
DANIA?

En Brasil, la mayoria de las instituciones que forman los licenciados y pedagogos, sean las
universidades o institutos de ensefianza superior, siguen vinculadas al modelo de 1930 de la
racionalidad técnica, con formacion fragmentada (3+1): se concentran en un afo las discipli-
nas pedagogicas, mientras las disciplinas especificas o de contenido ocupan los otros tres; la
“pasantia observada” en la educacion basica surge solamente al fin del curso. Claro que actual-
mente los proyectos politicos pedagdgicos de los cursos de pedagogia y licenciaturas presentan
alteraciones significativas, como por ejemplo en el Curso de Licenciatura de Geografia de la
Universidad del Estado do Rio Grande do Norte, donde el Componente Curricular Actividad
Practica, con una carga horaria de 400 horas es distribuido a lo largo de todos los periodos,
teniendo como objetivo “la orientacion sobre el desarrollo y realizacion de actividades de na-
turaleza teorico-practica, en el que el abordaje temdtico diversifique y profundice el conjunto
de saberes que permean el proceso enseiianza-aprendizaje y la formacion profesional del li-
cenciado en Geografia.” (PPP, GEOGRAFIA, CAMEAM, UERN, 2008). No obstante, no hay
cualquier referencia explicita a la promocion de la educacion para la ciudadania en la formacion
inicial docente.

Sin embargo, principalmente por las ultimas politicas gubernamentales que garanten mas
autonomia a las Universidades y IES, algunos cambios puntuales como lo dicho anterior-
mente, centrada a una formacion mas ciudadana, aparecen como posibilidades de cambio del
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perfil del licenciado y pedagogo que se forma. La propia Politica Nacional de Formacion de
Profesionales del Magisterio de Educacion Basica, instituida y publicada en D.O.U. n°® 21
de 30 de Enero de 2009, tiene como finalidad: organizar en régimen de colaboracion entre
Union, los Estados y Provincias, la formacion inicial y continuada de los profesionales del
magisterio para las redes publicas de educacion basica. Entre los principios que evocan una
postura ciudadana esta el Articulo 2°, II, que habla sobre la formacion de los profesionales de
la Educacion con un proyecto social, politico y ético que contribuya para la consolidacioén de
una nacion soberana, democratica, justa, inclusiva y que promueva la emancipacion de los
individuos y grupos sociales. Es, en este sentido, que algunos cursos de formacion de profe-
sores estan provocando a partir de cambios en sus matrices curriculares, proyectos politicos
pedagogicos y de extension, la llamada racionalidad practica, que posibilita una formacion
mas social y ciudadana del profesor.

En Portugal, la formacion inicial de profesores sigue las directrices del Decreto-Ley n°
43/2007, de 22 de Febrero — bastante hablado, desde luego por las universidades y asociaciones
socio-profesionales de docentes de Historia y de Geografia, por haber obligado a unificar la for-
macion inicial de docentes de estas dos disciplinas y por considerarse que acelera la respectiva
de formacion (Claudino, 2012); esta misma legislacion merecid contestacion publica previa de
otras areas de docencia. Quizas porque empenado en explicar las virtualidades del modelo de
formacion preconizado, el legislador no hizo, o sinti6 necesidad de efectuar, cualquier referen-
cia a la formacion para la ciudadania en la formacion inicial de docentes. En la Universidad de
Lisboa, las Normas Reglamentares del Mester en Ensefanza de Historia y Geografia (Despacho
n°® 5384/2012, Diario de la Republica, 2* Serie, n° 78, de 18 de abril) prolongan esta omision,
contrariada por la oferta de una asignatura de opcion, en el campo de Formacioén Educacional
General, de Educacion para la Ciudadania.

La ciudadania no surge, por lo menos en el plano legislativo, como una prioridad en la legis-
lacion portuguesa y en las normas de la Universidad de Lisboa sobre formacion de profesores
de Geografia e Historia.

Pero, ;qué serd una educacion centrada a la ciudadania? Segtin Nilson José Machado (1997)
en “Ensayos transversales: Ciudadania y Educacion”, educar para ciudadania significa propor-
cionar a los individuos instrumentos para la plena realizacion de esta participacion motivada
y competente, de esta simbiosis entre intereses individuales y colectivos, de esta disposicion de
sentir en si los dolores del mundo, y ahade diciendo que se deberia ultrapasar el discurso de la
ética de conviccion, donde la integridad personal se encuentra garantizada, pero que no con-
duce las acciones efectivas, aportando en una ética de responsabilidad, donde se crece juntos,
siendo atores de nuestros espacios.

Por ello, pensar en una formacién de profesores de Geografia centrada a una ciudadania
activa, requiere, mas que todo, optar por una postura ideoldgica que sea mas democratica y
solidaria, asi hay que comprender las tendencias pedagogicas de la educaciéon y sus impli-
caciones en la formacion de profesores. Paul Singer (1995), en su articulo nombrado Poder,
politica y Educacion, caracteriza dos miradas ideologicas presentes en el contexto social
de la actualidad: la civil democratica y la productivista. En estas concepciones, por mas
antagodnicas, la escuela es vista como necesaria, visto que ambas consideran la educacion
como medio de mejorar la sociedad. Pero las tendencias por detras de las dos miradas exci-
tan principios fundamentales de las politicas de formacion de profesores. En la perspectiva
productivista y unidimensional los conceptos de formacion, cualificacion y competencia
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viene subordinados a la l6gica restringida de produccion, o sea, esta perspectiva acompaia
las orientaciones politicas expresadas en diferentes documentos del Banco Mundial, pues
concibe la educacién como preparacion de los individuos para el ingreso en la division
social del trabajo, enfatiza la acumulacion del capital humano, la formacion de la mano-de-
obra necesaria al mercado y previene que el bien-estar de todos es el resultado de la soma
de los ganados individuales que, en un mercado libre y competitivo, son proporcionales al
capital humano acumulado en cada uno de los individuos. Ya en la mirada civil democra-
tica, la formacion, cualificacion y profesionalizacion humana del educador y del educando
se centra en una concepcion holistica, donde se encara educacion y escuela como proceso
de educacion ciudadana, teniendo como proposito proporcionar consciencia a la clase me-
nos favorecida, motivando el compromiso en movimientos colectivos, en la lucha por una
sociedad mas libre y solidaria, y previene la formacion de un profesional que ademas del
dominio técnico y cientifico sea un sujeto dirigente en una perspectiva de proyecto social
democratico y solidario.

Es a partir de este principio que formar para ciudadania es un tema que ha sido centro de
debates. En las licenciaturas en Geografia, la ciudadania recibe un caracter mas activo y con
énfasis en el espacio real del alumnado, ya que se entiende ésta como la ciencia-disciplina que
posibilita al alumno comprender el espacio producido por la sociedad en que se vive hoy, sus
desigualdades y contradicciones, las relaciones que en ella se desarrolla y la apropiacion que
esta sociedad hace de la naturaleza. Por ello, la geografia se presenta intrinsecamente relacio-
nada a la ciudadania y a su contexto espacial, ya que se reporta directamente al espacio vivido
por el alumno y potencialmente transformado por este sujeto también.

En esta perspectiva, la Carta Internacional de la Educacion Geografica (Comision de la
Educacion Geografica de la Union Geografica Internacional, 1992) subraya la educacion geo-
grafica como indispensable para el desarrollo de ciudadanos responsables y activos en el mundo
actual y futuro. La Carta trae la novedad de asociar directamente la educacion geografica a los
cumplimientos de los derechos humanos, confiriendo particular atencion a las situaciones de
pobreza y exclusion social. Esta es una linea que hemos desarrollado en otros textos (Claudino,
2007; Souto, Claudino, 2009)

Pero, ;/qué tipo de ciudadania es esta que el profesor de geografia en su formacién busca
alcanzar? ;Una ciudadania mas activa, participante de la ética de responsabilidad, que efectiva
acciones y transformaciones en su espacio de vivencia, o una ciudadania mas representativa, de
ética de conviccion y contempladora de los cambios sociales?

Para intentar iniciar un analisis sobre esta cuestion se debe discutir como estas visiones de
ciudadania se desarrollaron y cudl es la relacion de la formacion de profesores de geografia. Es
en este sentido que independiente del pais, de la religion, de la cultura que se tenga, en todos es-
pacios sociales del mundo una concepcion de lo que sea la ciudadania y su representatividad se
establece dindmicamente; y esta dindmica se tiene por el propio avance del sistema capitalista y
su filosofia Neoliberal, claro que esta manifestacion se transforma con la propia historia de los
territorios, como afirma (Dagnino, 1994),

(...) no hay una esencia Unica y inmanente al concepto de ciudadania, su contenido y
su significado no son universales, no estan definidos y delimitados previamente, pero
responden a la dindmica de los conflictos reales, tales como vividos por la sociedad
en un determinado momento historico (Dagnino, 1994:107)
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Asi, todavia se sigue buscando acerca de eso, en las escrituras remotas, interpretaciones mas
claras para la comprensioén de los conceptos relacionados a la ciudadania, que son: politica y
democracia.

Reflejando en la dindmica del pasado, en la perspectiva griega antigua, por ejemplo, la
Ciudadania implicaba a una consciencia de pose a una comunidad y de responsabilidad compar-
tida, no obstante designaba quien podria ser considerado ciudadano; mujeres, negros y extran-
jeros no se incluian como ciudadanos en la estructura social griega de la antigiiedad, se percibe
una gran contradiccion, puesto que al mismo tiempo que el ciudadano griego era participativo
en las politicas de la ciudad, se excluian distintas personas segin su género y origen. Esta he-
rencia sucedi6 a causa del contexto que se vivia en el mundo griego con sus transformaciones
politicas, sociales y culturales que del inicio del siglo VI a.C.; donde la filosofia toma el espacio
del pensamiento mitico, la polis (ciudad-estado) transforma el mundo rural aristocratico en
espacio urbano y asi consecuentemente el pensamiento sobre los conceptos de democracia y
ciudadania se desarrollan.

En el imperio romano la ciudadania era vista como un estatuto juridico-politico que era
conferido a un individuo, independientemente de su origen o condicion social anterior. Este
estatuto (status civitas) una vez adquirido le atribuia un conjunto de derechos y deberes frente
a la ley del Imperio.

También es incuestionable que no es solamente la escuela la responsable por este papel. Hay
diversas organizaciones civiles, religiosas, movimientos sociales y espacios no escolares con
proyectos centrados a la formacion ciudadana, pero la escuela y las instituciones de formacion
de profesores se ponen adelante como espacio-lugar, espacio-tiempo en que sujetos pueden ser
proyecto y proyectar la vida, la sociedad, el mundo, o sea, pueden actuar sobre sus espacios,
territorios e identidades. Sin embargo, es en la escuela y en las instituciones superiores de for-
macion de profesores, los aclamados lugares de desarrollo del potencial critico y creativo de los
sujetos alumnos. En la medida en que les posibilite ejercitar la duda, la indagacion, el cuestio-
namiento constante en la comprension de la realidad. Paulo Freire ya en los afios de 1970 (2005,
p-33) focalizaba la importancia de una consciencia transformadora de la realidad:

El desarrollo de una consciencia critica que permite al hombre transformar la realidad se hace cada
vez mas urgente. En la medida en que los hombres, dentro de su sociedad, van contestando a los

desafios del mundo, van temporalizando los espacios geograficos y van haciendo historia por su
propia actividad creadora.

Es adentrando un poco mas en el sujeto profesor, aparecen cuestiones relativas a su forma-
cidén y practica, tales como: ;podria este ciudadano en su practica concienciar sus alumnos?
( Como podria construir junto a sus alumnos la capacidad de reproducir actitudes ciudadanas?
(Como estos profesores fueron preparados para ejercer y construir ciudadania en sus espacios?

Entre los documentos oficiales del MEC — Ministerio de Estado de la Educacion y del
Deporte - que rigen la Educacion Brasilefia, Ley de Directrices y Bases de la Educacion (LDB,
ley 9.394 de 20,12,1996) y Pardmetros Curriculares Nacionales (PCN’s 1997); la formacion de
la ciudadania esta presente en diversos momentos, sea en los preceptos filosoficos y pedago-
gicos de la formacion de profesores, sea en la organizacion curricular de la Educacion Basica.
Vale la pena acordar el Titulo II de la LDB, De los Principios y fines de la Educacion, donde
se define la finalidad de la educacién en su articulo 2° - Deber de la Familia y del Estado, ins-
pirado en los principios de libertad y en las ideas de solidaridad humana, el pleno desarrollo
del educando, su preparo para el ejercicio de ciudadania y su cualificacion para el mercado
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de trabajo. También del articulo 22, donde cita como Objetivo de la Educacion Basica: ...
desarrollar el educando, asegurandole la formacion comun indispensable para el ejercicio de
la ciudadania. Ademas, los (PCN’s 1997:13) destaca en las consideraciones preliminares la
necesidad de referenciales a partir de los cuales el sistema educacional brasilefio se organice
para garantizar que: (...) la educacion pueda actuar, decisivamente en el proceso de formacion
y construccion de la ciudadania.

Del mismo modo son varios los articulos cientificos, revistas, periddicos y debates acadé-
micos realizados acerca del concepto de ciudadania y su importancia en la formacion inicial de
profesores. Pero, lo que se quiere discutir aqui es como y cuéles son las posibilidades de acercar
la teoria y la practica ciudadana en la formacion inicial del profesor. ;O sea como la Practica
Social puede ser al mismo tiempo punto de partida y llegada de la practica pedagogica? ;Como
los futuros profesores estan desarrollando sus reflexiones y actitudes sobre la ciudadania en la
escuela? Y ademas, ;cual ciudadania el profesor debe desarrollar, de una ética de conviccion o
de una ética de responsabilidad?

En la proposicion de intentar contestar todos estos cuestionamientos, la formacion de profe-
sores sea inicial o continuada, el debate sobre ciudadania participativa o ciudadania responsa-
ble como Carneiro (1999) la llamaba; es intenso y es iniciando por lo conocimiento de las re-
presentaciones de los formadores de profesores sobre la ciudadania que posibilita un abanico de
comprension de como se establecen las relaciones educativas y una reflexion sobre la repercu-
sion de esas representaciones en la formacion del ciudadano. Pues se entiende que este seria un
primer paso para comprender la representatividad de ciudadania y de formacion ciudadana para
los profesores de instituciones que forman profesores de la Educacion basica. Una otra etapa a
ser desarrollada junto a estos profesionales seria el analisis de sus referenciales curriculares, sus
metodologias disponibles en los planes de las asignaturas. Asi, se tendria preliminarmente un
primer resultado. A partir de observaciones directas de las clases, entrevistas semiestructuradas
y observacion de las practicas de los licenciandos, la forma o metodologia para intentar respon-
der estas cuestiones colocadas en el parrafo anterior se quedarian mas claras. Sin embargo a
toda esta propuesta metodologica se uniria un variado y profundo esqueleto tedrico, con fuentes
universales, sean documentos oficiales (de gobierno) o académicos.

Con el contacto tedrico introducido, en algunas lecturas se percibe que la distancia entre
lo que se dice sobre la practica ciudadana contradice muchas veces el propio discurso y teoria
de lo que es o representa la ciudadania. Eso esta muy arraigado, pues la propia escuela que
se propone como espacio democratico de construccion de la ciudadania es un espacio por si
mismo lleno de relaciones jerarquicas, burocraticas y de poder, esto debido a toda una herencia
histérica conseguida por los moldes de la iglesia en siglos pasados. Sin embargo, ciencias y/o
disciplinas escolares como Geografia, Historia y Sociologia acaban organizandose en el sentido
de promover mas este debate. La primera, primordialmente tiene una relacién muy acercada
a la ciudadania, pues, la ensefianza de geografia se propone como praxis transformador por el
propio proceso pedagogico, principalmente por toda su carga historica y militante influenciada
por la Escuela Critica (en Brasil con inicio en los afios 1970). Es muy importante decir, en este
trabajo, que el gedgrafo tiene como principal categoria de andlisis el espacio geografico, que
nada mas es que, este espacio en que uno vive, en que si es actor y donde la sociedad se desa-
rrolla; para Cavalcante (2002, p.19), “...el espacio es una categoria justamente porque es algo
vivido por nosotros y resultante de nuestras acciones”y sigue diciendo, (2003, p.194) “ un pro-
yecto de ensenianza de Geografia tiene el compromiso de estabilizar sus reales posibilidades de
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contribuir para la formacion de ciudadanos centrados a una vida participativa en su espacio,
en su ciudad”. Por eso, se debe entender que existe un comprometimiento de la ciencia geogra-
fica con la formacion de la ciudadania participativa, que implica en intervenciones sociales y
culturales en cada espacio de este sujeto ciudadano.

Las contribuciones de la geografia escolar a la formacion de una consciencia espacial ciuda-
dana estan relacionadas al significado politico cultural del trabajo pedagogico, comprometidas
con la realidad socio espacial, desde sus dimensiones locales a las més globales. Esto es incluso
reconocido en documentacion publica cuando se lee en los Parametros Curriculares Nacionales
(BRASIL, 1997, p.26) “...que la Geografia es un campo del conocimiento comprometido en
tornar el mundo comprensible para los alumnos, explicable y pasible de transformaciones,
siendo la ciudadania una meta también a ser alcanzada por la enserianza de esta ciencia.” Este
documento que fue desarrollado en medio a un conturbado periodo politico social, de lo cual
Brasil vivia una crisis econdmica y politica muy intensa. Dirige sus directrices de ensefianza
de geografia a un papel que va mucho mas alld del conocimiento técnico, y esto, vale resal-
tar, esta bastante presente en los debates académicos, donde la discusion sobre las funciones
y el papel del profesor de geografia en la escuela estd en cuestion. Callai (2003), en su obra
“La Formacion del Profesional de Geografia”, habla claramente sobre la necesidad de una
formacion de doble sentido, (funcidn social y técnica) sea licenciatura o investigativa, cuando
presenta estas funciones de este profesional, independiente del nivel de formacion sea inicial
o continuada. Asi considera, la funcion técnica a las habilidades, conocimientos y saberes re-
ferentes a los instrumentos de andlisis del profesional de la geografia (el andlisis cartografico,
comprension de los estudios ambientales y espaciales de los territorios, planeamientos rurales
y urbanos, etc...); y subraya que la funcion social es responsable por los saberes didacticos,
dialécticos y sociales, o sea, como desarrollar determinadas formas y metodologias para que el
conocimiento técnico del geodgrafo siga para el desarrollo social, o sea, para la formaciéon con
una posicion mas activa y responsable de ciudadania.

Para intensificar mas el debate es agregado al concepto de ciudadania la espacialidad, o te-
rritorialidad, de la cual se pone particularidades adoptadas por los profesores de geografia. Ya
que este profesional se ofrece como técnico y socialmente a comprender las dindmicas socio-
ambientales de los territorios. Y es en este sentido que (Carneiro, 2009, p. 3) llama la atencioén
para el papel de la educacion geografica:

“...apoyara los sujetos alumnos a formar una consciencia del espacio de los fendmenos vividos
como parte de su historia socio-cultural: consciencia de la posibilidad de intervencion en el mundo,
del representante de la condicion de sujetos en este mundo. Asi, los actos de leer el mundo, indagarse
sobre ¢€l, cuestionarlo, explicarlo implican — al educador — entender la educacion geografica como
proceso que entiende el sujeto alumno como representante, alguien que, al leer el mundo, proyecta
un mundo, y la Geografia escolar asume capital relevancia en la formacion de la consciencia espa-
cial-ciudadana.”

En esta perspectiva de la relevancia de la formacion de consciencia espacial-ciudadana que
la Geografia escolar deberia desarrollar sus objetivos de:

Aumentar el conocimiento y la comprension de los espacios en los contextos locales, regionales,
nacionales, internacionales y mundiales y, en particular: conocimiento del espacio territorial; com-
prension de los rasgos que dan lugar a su identidad; comprension de las diferencias y semejanzas
entre los lugares; comprension de las relaciones entre diferentes temas y problemas de localizacio-
nes particulares; comprension de los dominios que caracterizan el medio fisico y el modo como los
lugares fueron siendo organizados socialmente; comprension de la utilizacion y el mal uso de los
recursos naturales (CASTELLAR,2005,p.211).
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La Geografia nos ayuda a buscar el mundo, a comprenderlo — pero, més que su interpre-
tacion, la educacion geografica debe significar la intervencion activa en la resolucion de los
problemas territoriales, a diferentes escalas. Esta consciencia espacial-ciudadana solo podra ser
desarrollada en proyectos en la / y con la escuela.
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RESUMEN:

El objetivo de la investigacion ha sido conocer la evolucion de la didactica de la Geografia a través de las
publicaciones derivadas de los congresos nacionales que se han realizado durante la década de 2000 a 2010. La
indagacion se ha dirigido tanto a cuestiones formales como de contenido. En las formales el analisis aborda las
caracteristicas de los autores y de las publicaciones. En los contenidos, el analisis se ha dirigido a descubrir los
centros de interés o contenidos mas presentes en la investigacion en didactica de la Geografia y las lineas de in-
vestigacion predominantes.

PALABRAS CLAVE:

Conceptos estructurantes, lineas de investigacion, evolucion de la didactica de la Geografia.

1. INTRODUCCION

El objetivo de la investigacion ha sido conocer la evolucion de la didactica de la Geografia
en las ultimas décadas. Las fuentes de informacion han sido las publicaciones derivadas de los
congresos del Grupo de Didactica de la Geografia (GDG) de la AGE. En concreto se distinguen
las actas de los congresos nacionales y las actas de los congresos ibéricos. En esta ocasion el
analisis se ha centrado en los congresos nacionales y su estudio se ha dividido en dos periodos.
El primero abarca desde la constitucion del GDG hasta 1998 que es el ultimo del siglo XX. El
segundo comprende el tiempo restante transcurrido hasta el presente, 2012. En esta publicacién
se recoge la investigacion correspondiente al segundo periodo. En concreto se han consultado
los congresos: Murcia (2000), Toledo (2003), Valencia (2007), Jaén (2008), y Madrid (2010).

La investigacion aborda cuestiones formales como la procedencia profesional, territorial
de los autores, género y caracteristicas formales de las publicaciones tales como el numero de
articulos, extension, etc. Mas importante resulta el andlisis de los contenidos presentes en las
publicaciones como conceptos estructurantes, recursos didacticos e innovaciones, etc.

La fijacion de criterios para recoger la informacion y clasificarla ha sido una cuestion que ha
preocupado a los investigadores por la parquedad de referentes. Estos criterios quedan abiertos
al debate posterior que la comunidad cientifica considere oportuno.

Una vez establecidos los criterios se ha procedido a su analisis estadistico mediante la hoja
de calculo Excel. En este particular cabe destacar que en la primera década del siglo XXI el
volumen de informacién ha sido notablemente superior al periodo anterior, lo que sugiere una
mayor implicacion de los docentes e investigadores por la ensefianza de la Geografia.
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Como en otras ocasiones se ha considerado que la transmision de la informacion mejora
sustancialmente con la inclusién de mapas y graficos.

2. ANALISIS
2.1. La diferencia del género y los autores de las comunicaciones

Durante esta década la literatura especifica de la ensefianza de la Geografia presenta una
participacion dominante de los hombres (55%).

Figura 1. Distribucién de autores por género durante la década

La evolucién en la composicion de género de los autores no resulta regular; pero se obser-
va una tendencia en los dos ultimos congresos orientada hacia una mayor participacion de la
mujer. Segun el Ministerio de Educacion de Espafia en su informe ™ para la OCDE de 2011 el
porcentaje de mujeres es mayor que el de hombres dentro del sistema educativo, pero no se dis-
tribuye uniformemente. El porcentaje de mujeres en el conjunto del Estado es del 64% inferior,
no obstante, a la media de la OCDE (67%). En cuanto a la distribucion el mayor porcentaje de
presencia femenina se concentra en la Educacion Infantil (94%) le sigue la Ensefianza Primaria
(74%) y la Secundaria (57%). En la Universidad la presencia de la mujer se reduce al 38%.
Como se vera mas adelante la mayoria de los participantes proceden de la Universidad por lo
que la presencia de la mujer resulta mas significativa, al igual que la tendencia a aumentar.

Figura 2. Distribucion de autores por género y afios
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Si se compara la presencia de la mujer en los congresos de didactica de la Geografia de la
década precedente los porcentajes resultan idénticos, pues en el periodo de 1988 a 1998 la re-
presentacion masculina fue del 55%.

2.2. Procedencia laboral de los autores de las comunicaciones

El total de autores de los que se conoce la procedencia es de 285. La mayoria de los inves-
tigadores estan vinculados con la Universidad (78%). El siguiente grupo profesional procede
de la Ensefianza Secundaria (15%). Las aportaciones desde otros niveles educativos resultan
minoritarias. No obstante, las contribuciones relacionadas con la Administracion (2%) y con
los Centros de Formacion del Profesorado (CEP, CEFIRE...) (2%) resultan esenciales por en-
lazar con la perspectiva de la Administracion y de la formacion continua. Por tanto, de estos
datos se puede concluir que la investigacion y las aportaciones a la ensefianza de la Geografia
en los congresos de didactica de la Geografia se realizan fundamentalmente por profesores
universitarios. La implicacion del &mbito universitario esta relacionada en gran medida con las
Facultades de Educacion, muchas de ellas antiguas escuelas universitarias de magisterio donde
se imparten las asignaturas de didacticas especificas. No obstante, la investigacion en la accion,
desarrollada desde la ensefianza primaria e infantil, deberia estar mas presente.

Durante esta década se observan una serie de cambios muy significativos respecto a la dé-
cada precedente.

En primer lugar la investigacion contintia centrada en la Universidad, pero la tendencia es a
concentrarse aun mas en este nivel, pues se ha pasado de 59% a 78%.

Figura 3. Porcentaje de distribucion de los autores por su procedencia laboral

En segundo lugar destaca el retroceso de las aportaciones desde la Ensefianza Secundaria y
desde los centros de formacion de docentes. En la década de 1988-98 fue la participacion de un
23% desde los institutos y un 5% de los centros de formacion del profesorado, mientras que en
la Gltima década ha descendido al 15% y 2% respectivamente.
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En tercer lugar cabe destacar la escasa presencia de autores procedentes de los primeros niveles
educativos tanto en la primera década, como en la siguiente. Conviene sefialar que la experiencia
de aula constituye un elemento bésico para la ensefianza de la Geografia, pero posiblemente los
docentes de estos niveles no tienen tanto en cuenta el referente disciplinar al ensefar el area de
Conocimiento del medio natural, social y cultural, o no les llega la informacion de la realizacion
de los congresos, o no los consideran alejados de su formacion y trabajo. Por esta razon, si se con-
sidera interesante su participacion entre otras actividades que se podrian realizar, se recomienda
la elaboracion de una encuesta para detectar las causas que lo alejan de los congresos de ensefan-
za de la Geografia. Al respecto cabe recordar que en el siglo XIX se incorpord la Geografia a la
Universidad después de hacerlo en la Ensefianza Primaria, y que fueron las necesidades de formar
docentes y de modernizar el pais las que impulsaron finalmente a legislar la constitucion de los
Departamentos de Geografia en la Universidad (Capel Saez, 1981).

2.3. Autores: Procedencia territorial

De los 281 autores que se tiene recogida su procedencia territorial, 20 son extranjeros, pro-
cediendo la mayoria de ellos de paises iberoamericanos (Brasil, Argentina y Chile). La parti-
cipacion de autores extranjeros de paises europeos estd definida por la proximidad a Espafia,
pues de los 6 autores considerados, 5 son portugueses. La presencia de estos ultimos también se
puede relacionar con la estrecha colaboracion que existe entre los grupos de didactica de ambos
Estados.

La presencia de extranjeros ha aumentado respecto a la década anterior. Lo significativo de
los datos en este caso no es la cantidad sino la tendencia a incrementar la participacion extran-
jera. En la primera década se contabilizaron sélo tres extranjeros, mientras que en la ultima
considerada han sido, como ya se ha indicado, 20 participantes. Obviamente, la coordinacion
en la didactica de la Geografia entre el grupo espafiol y portugués ha influido positivamente.

Figura 4. Procedencia territorial de los autores en porcentajes
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En la distribucion territorial de los autores espanoles se detectan continuidades y cambios
significativos.

En primer lugar cabe destacar que la Comunidad Auténoma de Madrid continua concentran-
do la mayor parte de los autores. Sin duda alguna, ademas de la centralidad y por ser el punto
origen del Grupo, ha influido la organizacion del congreso en la capital el ano 2010.

En segundo lugar llama la atencion el incremento de la participacion procedente de Andalucia.
En este caso la organizacion del congreso de Jaén ha podido influir en esta evolucion.

En tercer lugar sorprende la participacion desde las Islas Canarias que a pesar de la distancia
geografica han valorado de forma positiva la participacion en los congresos.

Las Comunidades de Castilla-Le6n y Castilla La Mancha se ubican en el mismo intervalo.
Mientras la incidencia de Castilla-Ledn se mantiene, Castilla La Mancha ha visto aumentar su
presencia, posiblemente como consecuencia de la organizacion del congreso en Toledo (2003).
La Comunidad Valenciana, a pesar de haber realizado el congreso de Valencia del afio 2007, ha
visto disminuir su porcentaje.

En general se puede concluir que los porcentajes de participacion dependen en gran medida
del lugar que se escoge para realizar los congresos, aunque esta afirmacion no es generalizable.

El congreso de Zaragoza del afio 2012, posiblemente implique una mayor presencia de ex-
tranjeros europeos no peninsulares, y un incremento de asistentes de comunidades autdbnomas
préoximas como La Rioja, Navarra y Cataluna.

De forma explicita sélo se recoge la aportacion desde dos grupos de investigacion; GIDOCUZ
(Aragoén) y Proyecto Gea-Clio (Comunidad Valenciana).

El grupo GIDOCUZ de la Universidad de Zaragoza tiene como objetivo innovar en didactica
de la ensefianza en niveles universitarios y elaborar materiales didacticos dentro del marco de
convergencia al Espacio Europeo de Educacion Superior.

El grupo Gea-Clio surgiéo en 1988 dentro del Programa Experimental de reforma de las
ensefanzas con el propodsito de innovar en la metodologia didactica mediante la generacion
de problemas escolares y elaboracion de materiales didacticos capaces de superar mediante la
reflexion y la argumentacion la influencia de los medios de comunicacion y avanzar en la socia-
lizacion (Souto Gonzélez, 1999).

2.4. Estructura: libros y articulos

Dentro del campo articulos se incluyen tanto las ponencias como las comunicaciones, cir-
cunstancia que puede desvirtuar la media aritmética. Por esta razon resulta mas significativo el
valor de la mediana.

Entre los afios 2000 y 2010 se ha asistido a un incremento del nimero de paginas desde 470
a 861 (Fig. 5). Pero conviene destacar que durante los cuatro primeros congresos el valor oscild
entre 497 y 430 paginas escritas por congreso, marcando una tendencia regresiva. Del mismo
modo el nimero de articulos aumentd entre el congreso del afio 2000 y el del 2010, pero la
tendencia de los cuatro primeros fue negativa, pues pas6 de 49 a 24 articulos, practicamente la
mitad. Por tanto, la evolucion futura resulta dificil de predecir, mas si se considera la crisis que
se estd registrando en el momento que se redactan estas lineas. No obstante, las previsiones para
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la proxima década se pueden valorar como favorables a raiz de los datos del congreso de 2010
en el que se produjo un crecimiento espectacular tanto de articulos como de paginas.

Consecuencia del aumento mayor de paginas que de articulos ha sido el incremento de la
media de paginas por articulo entre los afios 2000 y 2010. Sin embargo, conviene destacar que
el descenso del nimero de aportaciones estuvo acompafiado por un aumento de las paginas que
las integraban durante los cuatro primeros congresos.

El incremento de paginas por articulo también se ha manifestado en la mediana con una
evolucion similar a la media.

En la década precedente ya se detectd la tendencia alcista tanto de paginas escritas por pu-
blicacién como de paginas por articulo y nimero de articulos. Si bien es cierto que el nimero
de articulos no ha variado sustancialmente hasta 2010 respecto al final de la década anterior.

Desde el punto de vista del contexto histdérico cabe sefalar que la motivacion por la inno-
vacion e investigacion que pudo suponer la reforma educativa en marcha en la ultima década
del siglo XX se ha podido traducir en una pérdida de interés por la ensefanza de la Geografia
durante la primera década del siglo XXI. La reforma de la LOCE (2003) y la LOE (2006) han
tenido un alcance limitado, pues aunque la LOCE gener6 polémica, su rapida derogacion puso
fin al debate, y la LOE se percibi6é como una continuacion de la LOGSE.

Afio Péaginas escritas Articulos Media Mediana
2000 470 49 9,59 7
2003 497 44 11,30 9
2007 430 33 13,03 15
2008 455 24 18,96 16
2010 861 61 14,11 12

Figura 5. Evolucion del nimero de paginas por articulo (media y mediana)

2.5. Nivel al que se dirigen los articulos o0 comunicaciones

En un porcentaje elevado (28%) no se indica claramente el nivel educativo en el que se cen-
tra la comunicacion (Interniveles). Conviene sefialar la necesidad de que en sucesivos congre-
sos dentro de las palabras clave, si es posible, los autores incluyeran el nivel educativo al que
se refiere la comunicacion.

Realizada la observacion anterior cabe destacar que la mayoria de los articulos estan referi-
dos a la Ensefianza Secundaria y Bachillerato (32%).

La Ensefianza Infantil (4%) y Primaria (7%) son los niveles que menos aportaciones regis-
tran. La posible interpretacion de estos porcentajes cabe relacionarla con la ausencia explicita
de la Geografia en el curriculo escolar. No obstante, los contenidos geograficos estan presentes
en el area del Medio Fisico y Social en la Ensefianza Infantil y en Conocimiento del Medio
Natural Social y Cultural en la Ensefianza Primaria. Por tanto conviene, por un lado hacer hin-
capi¢ en la formacion de los docentes de estos niveles educativos sobre la necesidad de disponer
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de estos contenidos, y por otro comunicar, difundir, estimular la participacion de los docentes
de Infantil y Primaria.

Las aportaciones relacionadas con la ensefianza universitaria, de la que se ha excluido
Magisterio (14%) por tener entidad propia, representan el 15%. Si consideramos la procedencia
comun de los valores anteriores el porcentaje se eleva al 29%. Cabe destacar que la mayoria
de los autores siendo universitarios (78%) no dirigen la investigacion o innovacidn en porcen-
tajes similares hacia niveles universitarios. Las aportaciones relacionadas conjuntamente entre
Magisterio y Primaria e Infantil representan también porcentajes inferiores a lo que cabria es-
perar por la procedencia de los autores.

La evolucion de las aportaciones vinculadas a la ensefianza en la universidad, incluido
Magisterio, ha evolucionado positivamente respecto a la década anterior pues en aquel momen-
to solo representaba el 8%.

Por el contrario se mantienen en el mismo porcentaje las comunicaciones referidas a la
Educacion Infantil y Primaria (11% en ambas décadas).

Esta evolucion resulta ligeramente regresiva en la Ensefianza Secundaria, pues en la década
precedente representaba el 36%.

Finalmente, cabe destacar que las comunicaciones en esta tltima década hacen mas explicito
el nivel al que se dirigen.

Magisterio Universidad
14% 15%

Interniveles
28%

Secundaria
32%

Infantil
4%, Primaria
7%

Figura 6. Niveles educativos a los que se dirigen las comunicaciones

2.6. Contenidos

Antes de desarrollar este apartado conviene tener en cuenta el proceso seguido para la re-
cogida de los datos. La forma de proceder ha sido en esta ocasion definir cada aportacion con
dos palabras clave como maximo. El motivo por el que se ha recurrido a establecer hasta dos
criterios ha sido la de recoger mejor la naturaleza de las aportaciones..
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Los contenidos de las comunicaciones y ponencias tienen como tema preferente los relacio-
nados con los métodos didacticos (33%), le siguen cuantitativamente los contenidos didacticos
(25%). Las aportaciones relacionadas con los recursos didécticos representan el 20% del total.
Estos valores ayudan a concretar los temas preferentes de la investigacion e innovacion en didac-
tica de la Geografia. En el apartado de métodos didacticos se han incluido las experiencias de aula
por lo que pueden suponer de innovacion y experimentacion de nuevas formas de ensefiar, aunque
también podrian estar relacionadas con la incorporacion de nuevos recursos como las TICs.

En esta ultima década se han incorporado comunicaciones referentes a cuestiones basicas
para la ensefianza como las dificultades de aprendizaje, por lo que se ha procedido a incorporar
esta categoria. Igualmente se ha incorporado la de epistemologia por recoger comunicaciones
que resultan esenciales para comprender la propia naturaleza de la didéactica de la Geografia, y
que justifican su existencia. No obstante, los porcentajes en estas dos categorias son testimonia-
les hasta el momento: Dificultades 1% y Epistemologia 1%.

La preocupacion por el curriculum escolar representa el 12% y por la formacion (7%), in-
cluyendo las Pruebas de Acceso a la Universidad y los Cursos de Adaptacion Pedagogica. Estas
categorias han merecido en algin congreso atencion especial.

En el Congreso de Murcia (2000) la primera ponencia tuvo como referente la formacion
profesional docente del profesor de Geografia (Herrero Fabregat, 2000), la formacion perma-
nente estuvo presente en la ponencia de Tonda Monllor (2008) en el Congreso de Jaén. La
convergencia hacia el Espacio Europeo de Educacion Superior ha supuesto que se dediquen
tanto ponencias como congresos a este tema que afecta tanto al curriculo como a la formacion.
En particular se puede resefar la ponencia presentada por Gonzalez Ortiz y Herrero Fabregat
en el Congreso de Jaén (2008), y la organizacion por Marron Gaite y De Lazaro y Torres del
Congreso de Madrid (2010) titulado Geografia, Educacion y Formacion del Profesorado en el
Marco del Espacio Europeo de Educacion Superior.

El disefio curricular mereci6 una atencion particular en el Congreso de Toledo (2003) al que
se dedico una ponencia: La Diddctica de la Geografia y las nuevas propuestas curriculares en
las ensenianzas no Universitarias.

Figura 7. Lineas en didactica de la Geografia
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La preocupacion por los recursos didacticos contintia siendo importante en esta década pero
sufre un descenso respecto a década anterior (31%). Por el contrario, la categoria de métodos
ha incrementado su porcentaje entre las dos décadas, pues en la primera represento el 22%. La
categoria de contenidos ha permanecido practicamente estable durante las dos décadas.

El tema de los contenidos ha estado presente de forma explicita como ponencia en el congre-
so de Murcia (Alvarez Orellana, 2000). Dentro de los contenidos didacticos se han distinguido
las tres categorias basicas (conceptuales, procedimentales y actitudinales). Ademads se ha inclui-
do la categoria de conjunto cuando resultaba dificil su inclusion en exclusiva, es decir, dentro
de una aportacion se podian incluir los tres. También se ha querido destacar como categoria
aquellas comunicaciones que especificamente aludian a la transversalidad.

En este bloque que representan los contenidos han destacado los relacionados con la educa-
cion en valores que representan el 45%. Este tema estuvo especialmente presente en el Congreso
de Valencia (2007) con ponencias sobre la sostenibilidad, la ciudadania o la interculturalidad.
En el Congreso de Toledo (2003) igualmente se dedico la primera ponencia a la inmigracion,
interculturalidad y educacion en valores.

En la década precedente los contenidos actitudinales no estuvieron tan presentes, a pesar

también de haber incluido en los congresos una ponencia sobre este tema como ocurri6 en el de
Alicante (1998), o Madrid (1996).

Los contenidos procedimentales ocupan igualmente un porcentaje elevado (27%). Esta cate-
goria también cabe relacionarla con las aportaciones relacionadas con la Cartografia renovada
con la incorporacion de las TICs.

La reflexion sobre los contenidos conceptuales ha supuesto el 16% lo que supone un impor-
tante retroceso respecto a la etapa precedente (47%).

Figura 8. Distribucion de los contenidos en porcentajes

Igual que en otros apartados anteriores, algunas comunicaciones han sido dificiles de clasi-
ficar porque incluian o relacionaban varios contenidos, por esta razon se ha creado la categoria
de Conjunto (11%). Los conceptos transversales también se han querido destacar dedicando un
item diferenciado.
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Otra linea importante de investigacion ha estado relacionada con los recursos didacticos.
En este apartado destaca la incorporacion de las TICs que representan el 28% de las mismas
y supone un fuerte crecimiento frente a la década precedente donde solo lograron el 11%. En
esta evolucion cabe sefialar el interés suscitado por las mismas y que justifico la inclusion de la
ponencia en el Congreso de Toledo (2003) titulada: Las Nuevas Tecnologias de la informacion
y comunicacion en la ensefianza de la Geografia.

Los recursos cartograficos han pasado a ocupar una posicion secundaria (18%). Los itinera-
rios didacticos (2%) y los juegos (3%) han reunido un escaso porcentaje de aportaciones. Cabe
matizar los valores porcentuales de las categorias mencionadas anteriormente como conse-
cuencia de haber incluido el apartado General destinado a recoger todas las aportaciones que
abordan a la par diferentes recursos.

Por tanto, con las oportunas matizaciones, se puede concluir que la investigacion e innova-
cién relacionada con recursos tradicionales ha merecido una atencion reducida, al contrario de
lo que ha sucedido con las TICs. Este cambio es obvio que cabe relacionarlo con la incorpo-
racion de las nuevas tecnologias a la vida cotidiana y la toma de conciencia sobre las grandes
posibilidades educativas que ofrecen. Sin embargo, posiblemente en un futuro cambie esta
tendencia, pues el componente ludico resulta esencial para motivar y facilitar los aprendizajes,
asi como la aproximacion al medio natural, social y cultural mediante la practica de itinerarios
didacticos. Este ultimo recurso por su economia, implicacion de los alumnos en los aprendiza-
jes y potenciales para facilitar la conceptualizacion o aplicacion de procedimientos, entre otras
caracteristicas, no puede ser sustituido por realidades virtuales. Por otra parte, como se ha indi-
cado la mayor atencion prestada a la Ensefianza Secundaria, donde a diferencia de la Ensefianza
Infantil y Primaria resultan esenciales los componentes ludicos y sensoriales ha incidido en
estos porcentajes. La tradicion pedagogica con los centros de interés, el recurso del juego y de
la experiencia sensorial posiblemente reoriente el interés por la introduccion y aplicacion de
las nuevas tecnologias en el aula hacia como conseguir que éstas se usen mejor y en definitiva
contribuyan a cambiar los métodos que encierran a los nifios en las aulas, aisldndolos mas del
entorno natural y social.

Figura 9. Recursos didacticos que han merecido una mayor atencién en porcentajes
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Finalmente se ha procedido a relacionar los diferentes contenidos con la tradicional division
de la ciencia geografica en Fisica, Humana y Regional. Los porcentajes obtenidos indican que
la investigacion e innovacion en la ensefianza de la Geografia muestra una clara preferencia por
la Geografia Humana (72%). En este apartado cabe destacar que la Geografia Humana aunque
ha visto disminuir su porcentaje respecto a la década de 1988 a 1998 (89%) continua alcanzan-
do los mayores valores.

Regional Fisica
20% — e

Humana
72%

Figura 10. Contenido segun la especialidad geografica

Los contenidos relacionados con la Geografia Fisica (8%) estaban referidos en su mayoria
con la Climatologia y son similares a la década precedente.

De los contenidos vinculados con la Geografia Regional cabe destacar no tanto el porcentaje
que han logrado en la presente década (20%), como su evolucidn positiva, pues representaban
el 3% en la década anterior.

3. CONCLUSIONES

Durante la década de 2000 a 2010 la literatura especifica de la ensefianza de la Geografia
presenta una participacion dominante de los hombres (55%), y aunque la evolucion es irregular
se observa la tendencia en los dos tltimos congresos orientada hacia una mayor participacion
de la mujer.

La mayoria de los investigadores que presentan comunicaciones y ponencias estan vin-
culados con la Universidad (78%). Los autores que proceden de la Ensefianza Secundaria
solo representan el 15% y las participaciones desde otros niveles educativos resultan mi-
noritarias.

La mayoria de las aportaciones a los congresos corresponde a espafioles, pero se registra una
evolucion que se extiende a la década precedente de 1988-98 de aumentar la participacion de
investigadores e innovadores extranjeros.
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En la distribucion territorial de los autores espafioles cabe destacar la fuerte concentracion
en la Comunidad Auténoma de Madrid y la influencia que ejerce el lugar de celebracion de los
congresos.

Durante la década de 2000 a 2010, aunque de forma irregular, ha aumentado tanto el nimero
de paginas totales como el numero de articulos que confirma la tendencia alcista detectada en
la década anterior.

Elnumero de aportaciones relacionadas con la ensefianza universitaria incluyendo Magisterio
(Facultades de Educacion) ha evolucionado positivamente. La participacion universitaria de-
pende en gran medida de las comunicaciones y ponencias presentadas por profesionales que
trabajan en Facultades de Educacion o Escuelas Normales.

Por los contenidos de las aportaciones se desprende que las principales lineas de investi-
gacion estan relacionadas con los métodos didécticos (33%), contenidos didacticos (25%) y
recursos didacticos (20%).

Dentro de los contenidos didacticos han destacado los relacionados con la educacidén en
valores que representan el 45%.

Otra linea importante de investigacion ha estado relacionada con los recursos didacticos.
En este apartado destaca la incorporacion de las TICs que representan el 28% de las mismas
y supone un fuerte crecimiento frente a la década precedente donde solo lograron el 11%. En
este apartado los recursos cartograficos han pasado a ocupar una posicion secundaria en la pre-
sente década, frente a la de 1988-1998; y los itinerarios didacticos, sustentados por una amplia
tradicion pedagogica, asi como los juegos se han visto reducidas las aportaciones a porcentajes
testimoniales, al contrario de lo que ha sucedido con las TICs.

Por otro lado, los datos obtenidos indican que la investigacion e innovacion en la enseflanza
de la Geografia muestra una clara preferencia por la Geografia Humana (72%). Los contenidos
relacionados con la Geografia Fisica (8%) estaban referidos en su mayoria con la Climatologia
y son similares a la década precedente. Los contenidos vinculados con la Geografia Regional
destacan no tanto por el porcentaje que han logrado en la presente década (20%), como por su
evoluciodn positiva, pues representaban el 3% en la década anterior.
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DIDACTICA DE LA GEOGRAFIA Y CURRICULO ESCOLAR

Xosé M. Souto Gonzalez
Universitat de Valencia y proyecto Gea-Clio
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RESUMEN:

La Didactica de la Geografia surge como materia universitaria, como también es el caso de la Didactica de las
Ciencias Sociales, con el objetivo de explicar los obstaculos y errores que se manifiestan en la docencia y aprendi-
zaje de los hechos sociales. En este caso, el estudio del espacio geografico, ambito de referencia para la identidad
de una persona, que es organizado desde el poder politico y economico como parte integrante del territorio gober-
nado. Los mitos de la geografia en singular, las rutinas enciclopédicas basadas en el paradigma regional y la tra-
dicion de una geografia verbal y memoristica han rebasado los limites cronologicos de los siglos XIX, XX y XXI.

Pretendo poner de manifiesto los obstaculos que suponen para el aprendizaje del espacio geografico su confu-
sion conceptual respecto al territorio administrativo, ademas de resaltar la escasa investigacion que existe en este
ambito de conocimiento, lo que hace reproducir tradiciones obsoletas. Al final expongo algunos aspectos tedricos
y practicos que pueden facilitar la renovacion y mejora de la praxis de la geografia escolar.

PALABRAS CLAVE:

Didactica de la Geografia, curriculo escolar, proyecto curricular.

1. ;QUE ENTENDEMOS POR DIDACTICA DE LA GEOGRAFIA?

En esta contribucion pretendemos mostrar que las investigaciones educativas son significa-
tivas para la mejora del aprendizaje escolar. En el caso que nos ocupa queremos argumentar
con ejemplos extraidos del curriculo ideal y oficial que la didactica de la geografia es un tipo
de conocimiento que resulta de utilidad para mejorar las estrategias de ensefianza actuales y
facilitar el disefio curricular del inmediato futuro. Con ello pretendemos contribuir a una mejor
educacion para una ciudadania critica y autonoma.

Ya en los inicios del siglo XXI debemos cuestionarnos qué entendemos por educacion geo-
grafica y cual es el objeto de la didactica de la geografia en una sociedad que se llama del co-
nocimiento y que se quiere programar con competencias. El siguiente esquema quiere reflejar
como se construye la didactica de la geografia en el marco curricular.
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Figura 1. Didactica de la Geografia y marco escolar

Las transformaciones sociales que tomamos en consideracion son las que se derivan de la
institucionalizacion del Estado liberal, que supone el ascenso y triunfo de las clases burguesas.
De esta situacion social surge un sistema escolar en el cual las disciplinas académicas necesitan
su legitimacion cientifica. Las Universidades y la formacion del profesorado son herramientas
institucionales de gran relevancia, como también lo serdn los manuales escolares y las inspec-
ciones educativas.

Para el caso de la ensefianza de la Geografia nos interesara conocer la evolucion de las teo-
rias pedagogicas, pues ellas inciden en la formulacion de los objetivos educativos. En el pro-
ceso historico de la institucionalizacion del sistema escolar se han gestado asi dos tradiciones
culturales. Por una parte, la que supone la reproduccion de la cultura erudita por medio de la
exposicion oral y la seleccion de nombres de lugares con un significado politico evidente: ca-
pitales, provincias, rios... Es la descripcion de la patria del Estado, que busca sus origenes con
la ayuda de la legitimidad de la Historia escolar. Por otra parte, el estudio intuitivo e inductivo
del medio local, muy vinculado a las tradiciones de la Escuela Nueva y a la “patria chica”; un
método que se difunde a toda la escuela primaria a través de la globalizacion y los proyectos
pedagdgicos.

Como mostraremos a través de la seleccion de algunos ejemplos de paises iberoamericanos
existe un gran paralelismo en la organizacion de estos objetivos educativos, pues son el resul-
tado de la expresion de la influencia del gremio universitario de gedgrafos en la consolidacion
de una estructura social y politica: el Estado nacional. En los dos casos citados solo existe la
diferencia de escala, que muchas veces implicaba dos estrategias sociales de dominacién y or-
denacion territorial, como se puede comprobar en las disputas de los nacionalismos de Espafia
en los siglos XIX y XX.
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En consecuencia, la conjetura que recorre este trabajo desarrolla la idea que considera que
el curriculo escolar de Geografia en los paises iberoamericanos es producto de las influencias
ejercidas desde las instituciones politicas. Se pretende dominar las voluntades de los alumnos
a través de la seleccion de una cultura que se presenta como valiosa, en especial para mantener
el orden social hegemonico. La busqueda de legitimidad académica implica un sometimiento
de los gremios y personas a unos principios educativos que no siempre se deciden en esferas
democraticas.

Tal como reflejaba un reciente estudio de A. Luis y J. Romero (2007) las decisiones sobre
qué ensefiar en el aula vienen determinadas por la concepcion social del curriculum escolar,
donde es posible diferenciar el nivel administrativo o curriculo “regulado”, asi como el “so-
fiado”, o curriculo ideal del profesorado y grupos de innovacion, y real o “enseriado”, o sea,
el que se desarrolla en las aulas, parte del cual es “retenido” por los alumnos en sus recuerdos
escolares, que influyen en su concepcion del mundo. Estos autores nos proponen un estudio
centrado en cuatro contextos que condicionan la actuacion de los diversos agentes educativos:
el contexto de la influencia (o ideoldgico, diriamos mas claramente), el de la produccion de las
normativas, el denominado de la practica y el de los resultados adquiridos'.

Por tanto, las decisiones de la geografia que se ensefia en las aulas estan muy condiciona-
das por la politica educativa general de un pais. Asi podemos recordar las palabras de Patrick
Bailey y el ministro de Educacion del Reino Unido (sir Keith Joseph) cuando senalaban que
los objetivos politicos de la Educacion correspondia fijarlos al parlamento, mientras que a los
gedgrafos (individualmente o en colectivos) lo que le competia era trasladar estas finalidades
al terreno de la didactica®. Algo semejante a la que ha defendido el proyecto Gea-Clio (Pérez,
Ramirez y Souto, 1997), cuando expuso las relaciones entre las finalidades politicas y las acti-
vidades de un proyecto curricular, que se deriva de unas intenciones educativas y produce unos
materiales curriculares, que son producto del entramado social de profesores y de su actividad
investigativa. La legitimidad del marco educativo no corresponde al gremio, sino a la sociedad
en su conjunto, pero la investigacion cientifica debe ofrecer posibilidades de interpretacion a las
comunidades escolares que organizan a diario el marco escolar.

Las evidencias que podemos encontrar en la historia escolar de algunos paises nos indican
que las innovaciones son consecuencia de planteamientos pedagogicos que buscan la legitimi-
dad en la construccion de un espacio publico educativo, donde los miembros de la comunidad
escolar puedan ejercer su autonomia racional. La posicion del poder institucional, o no, de los
grupos pedagdgicos implica el diferente rol en la difusion y persuasion de la legitimidad de
dicho discurso.

2. LAS RUTINAS Y TRADICIONES ESCOLARES EN UNA PERSPECTIVA
IBEROAMERICANA

Los estudios que conocemos a través de la bibliografia especifica, asi como otros que hemos
realizado con documentacion original nos muestran que en el campo de la ensefianza de la geo-
grafia se han impuesto las tradiciones y rutinas sobre las innovaciones y los cambios. La actitud

1.- Hemos hecho una resena en Biblio3W (Souto, 2007).

2.- Las palabras de P Bailey (1986; 193-205) recibieron la respuesta de S. Keith Joseph, sobre este hecho hemos hecho un
comentario en Proyectos curriculares y didactica de la geograffa, Geocritica, nimero 85, Universidad de Barcelona, 1990,
pagina 16, en la que se remite al debate entre autoridades administrativas y gremio de geografos, que fue publicado en la
revista Teaching Geography de 1986

/5

volver al
indice



Xosé M. Souto Gonzdlez

del gremio de gedgrafos, las politicas de formacion del profesorado y de evaluacion escolar,
ademas de la elaboracion de los manuales escolares, son los instrumentos basicos que aseguran
las rutinas.

Asi en el caso de Brasil, como nos relata Maria Alburqueque (2011), las continuidades se
remontan a finales del siglo XIX, con los primeros trabajos de la geografia brasilefia escolar de
José Verisimo (desde 1890), asi como en los afios de inicio del siglo XX, con las aportaciones
de la Escuela Nueva:

“o que se pode perceber ¢ que os problemas metodologicos apontados (conteudos descriti-
vos, método mnemonico, nomenclaturas como conteudos, etc.) se repetem historicamente, sao
continuidades que teimam em permanecer nas salas de aulas de geografia” (pagina 16)

pues las resistencias al cambio proceden también del posicionamiento social, “em especial
de dirigentes, pais e alunos, em aceitar novas metodologias e romper com a seguranca das cer-
tezas tradicionalmente estabelecidas” (pagina 26)

En el caso espafiol, la institucionalizacion de la geografia en la ensenanza del sistema esco-
lar, desde el ultimo cuarto del siglo XIX, ha influido en una preocupacién por su aprendizaje
en las aulas de la educacion basica y en la formacion del profesorado desde las instituciones
universitarias. Beltran y Rozpide, Torres Campos o Pedro Chico son ejemplos notables en la
renovacion de la didactica de la Geografia en los ultimos afios del diecinueve y en los iniciales
del XX. En este momento se fragua una manera de entender la ensefianza activa que se repro-
ducira en el ultimo cuarto del siglo XX, pues el proceso de innovacion se vio truncado, como
sabemos, por el golpe de Estado de Franco que nos retrocedid a unas concepciones educativas
obsoletas y en las cuales la historia patria y la religion eran los ejes centrales de los programas
de Bachillerato de 1938 o de los Cuestionarios de Primaria de 1945. El Plan de 1957 en bachi-
llerato supuso una vuelta a la geografia regional, donde predominaba el enciclopedismo junto a
la lenta incorporacion de los métodos inductivos, relacionados con el estudio local.

Estas maneras de interpretar el saber geografico y de llevarlo a las aulas escolares, para crear
una manera natural de aprendizaje y de cultura distinguida (el habitus de Bourdieu), se materia-
lizan en programas de formacion del profesorado, en personas de referencia para llevar a cabo
las tedricas innovaciones y en manuales escolares que son utilizados de forma masiva en los
centros escolares.

Existen figuras relevantes como Adolfo Maillo para Educacion Primaria (Mateos y Mainer,
2011) y Pedro Plans (Luis y Romero, op.cit.; 317) para Secundaria, que trataron de utilizar el
modelo de la ensefanza activa, en los afos del franquismo, para legitimar sus propuestas mo-
rales conservadores; por eso el conocimiento deseable era aquel que buscaba la armonia del
paisaje y se ocultaban los conflictos que aparecian en el medio urbano o en las transformaciones
del medio rural.

Sin embargo, en el caso concreto de la educacion geografica los manuales escolares no solo
condicionan la lectura del espacio, sino que condicionan un comportamiento respecto al mis-
mo, como se puede apreciar en las explicaciones que se realizan sobre el desarrollo econdmico,
sobre los paises menos desarrollados o, todavia de forma mas palmaria, cuando se presenta la
selva amazdnica como un territorio no enclavado en sus fronteras politicas.
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En el caso concreto de Portugal, disponemos de una Tesis doctoral del profesor Sérgio
Claudino®, que nos subraya la importancia del control de los contenidos de estos libros, que
pretendian crear una imagen del pais. Una imagen mucho mas armoniosa y simbolica que las
preocupaciones y conflictos que sentian los alumnos y sus familias

De esta manera podemos afirmar que, en los paises ibéricos la institucionalizacion del saber
escolar es fruto de las decisiones de los poderes gobernantes que surgen de las revoluciones
burguesas liberales del diecinueve. Asi se puede comprobar en las normativas legales que de-
ciden la cultura escolar (cuadro 1), en las cuales se muestra que esta materia estaba destinada a
adoctrinar a las elites (Primaria Superior y Secundaria) y después a las masas, pues se entendia
que la geografia debia fomentar el amor al pais, a un territorio definido por fronteras fisicas y
simbolicas que permitiera el dominio de los grupos dirigentes.

ESPANA PORTUGAL

1836: Aparece sélo en Primaria Superior 1812 a 1824: La ensefianza de Geografia
apenas aparece ¢ n los colegios, asociada a
Historia o al conocimiento de Matematicas.

1855: Rudimentos de Geografia e Historia en
Primaria Superior
1836: En Primaria y Secundaria, con

1868: Nociones de Geografia e Historia en N o ’
Historia, Constitucion y Cronologia

Primaria Elemental
1850: Los primeiros manuales de

1871: Rudimentos en Primaria y Elementos
Corografias

de Geografia e Historia en Primaria Superior
1860: Historia y Geografia de Portugal en

1905: Geografia e Historia general y de |
liceos

Espana en Primaria Elemental
1888: La Geografia se independiza de
Historia en Secundaria

Cuadro 1. La ensefianza de la Geografia en Espafia y Portugal en el siglo XIX
Fuente: J. Melcon (1989) e S. Claudino (2001)

Algo semejante sucede en los paises independizados de América del Sur, como nos recuerda
José A. Santiago, quien subraya la incidencia de este tipo de geografia, que sin duda entraria de
la mano de los grupos criollos dominantes. Asi nos hace ver la importancia que ha tenido en el
desarrollo historico de la geografia escolar venezolana la ensefianza a través de cuestionarios,
como fue el “Catecismo de la Geografia de Venezuela para el uso de las escuelas primarias
(1841), redactado por Agustin Codazzi, (que) representd una evidencia concreta de la necesidad
existente (...) de proponer una ensefianza de la geografia nacional, para contrarrestar los com-
pendios enviados desde Europa™.

3.- Sobre la Tesis doctoral de Sérgio Claudino puede encontrarse un resumen y comentario en: SOUTO GONZA-
LEZ, X.M. Conecemento xeografico e cultura escolar. Biblio 3W, Revista Bibliogrdfica de Geografia y Ciencias
Sociales, Universidad de Barcelona, Vol. VII, n° 379, 10 de junio de 2002. http://www.ub.es/geocrit/b3w-379.htm
[ISSN 1138-9796]

4.- SANTIAGO RIVERA, José A. Evolucion historica de la ensefianza de la geografia en Venezuela, en Geografia Digital, aho
3, ntimero 5 [ISSN 1668-5180], Instituto de Geografia (IGUNNE), Facultad de Humanidades, UNNE. Resistencia-Chaco. Re-
plblica Argentina. Consulta realizada el dfa 15 de febrero de 2012, en la pagina web http://hum.unne.edu.ar/revistas/geoweb/
indnurev.htm
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Nuestro hilo conductor revela, de esta manera, que la educacion geografica esta determi-
nada por la concepcion de la sociedad, la cultura, la infancia y adolescencia que poseen los
grupos hegemonicos. Las propuestas de grupos minoritarios (Escuela Nueva, Institucién Libre
de Ensefianza...) son consecuencia de la aspiracion de grupos mas autonomos y progresistas
en su momento histérico, para poder difundir desde la escuela sus formas de pensamiento. Y
para ello buscan la legitimidad de un discurso geografico que se apoya en nuevas teorias sobre
el espacio, por eso es importante conocer el significado de los conceptos propios de la materia.

La llegada de la Transicion Politica y la constitucion del Estado de las Autonomias favore-
cieron la expansion de la geografia regional, pues el territorio administrativo, gobernado por las
autoridades locales y autonomicas, era el objeto de la ensefianza de la geografia. Si en el siglo
XIX la geografia escolar legitimaba el estado-nacion, ahora apoyaba la institucionalizacion de
las autoridades locales y autonémicas surgidas de la Constitucion de 1978.

El debate sobre la reforma del sistema escolar entre los afios 1985 y 1990 favorecio la emer-
gencia de otras geografias educativas. Las denominadas radical y de la percepcion tuvieron
un amplio eco en los grupos de innovacion, pero no asi en la mayoria del profesorado, como
consecuencia de su escasa formacion. Sin duda podemos tipificar esta situacion a lo que algun
profesor llamo el doble atraso escolar: el cientifico y el pedagdgico.

3. LA SITUACION DEL CURRICULUM OFICIAL EN ESPANA ENTRE 1990 Y 2012

Para poder entender las relaciones que se pueden establecer entre el conocimiento geogra-
fico y la organizacion de la cultura escolar es preciso explicar la estructura del sistema escolar
espanol. A partir del afio 1990 éste se organiza en los niveles no universitarios en tres grandes
etapas: Infantil (0 a 6 afios); Primaria (6 a 11) y Secundaria, que a su vez se subdivide en obliga-
toria (12 a 16 afos) y no obligatoria que comprende los bachilleratos y los ciclos formativos, de
grado medio y superior. Los contenidos se organizan por areas educativas, con sus correspon-
dientes objetivos, criterios de evaluacion y, también los bloques de contenidos, que incluyen
conceptos, procedimientos y actitudes. Esta organizacion administrativa y técnica del saber
escolar condiciona la respuesta del saber geografico, pues dependera de las investigaciones que
se hayan realizado, en relacion con las demandas de las areas educativas, y de la capacidad de
interpretar las finalidades del sistema escolar.

Por ello no es posible explicar la aportacion de la geografia a partir del andlisis cuantitativo
del numero de objetivos y contenidos que se han incluido en las diferentes areas de conocimien-
to y etapas educativas, sino que habrd que considerar las posibilidades que se abrieron en el
ultimo cuarto de siglo XX, ver las respuestas de la comunidad de gedgrafos y, finalmente, saber
como se concretaron en libros de texto, programas escolares y en las practicas de aula.

El hilo argumental que quiero mantener subraya la importancia de los proyectos curricula-
res y el papel de los grupos y equipos de innovacion en la mejora de la educacion geografica.
La aprobacion de la LODE (Ley Organica del Derecho a la Educacion) en 1985 y los debates
previos a la aprobacion de la LOGSE (Ley Orgénica General del Sistema Educativo) en 1990,
dieron lugar a la constitucioén de grupos y proyectos de gran calado en la innovacion: Asklepios,
Aula Sete, Cronos, Gea-Clio, Insula Barataria, IRES, Pagadi... Una labor que fragud en la
elaboracion de materiales didacticos, cursos y seminarios de formacion, edicion de revistas de
pensamiento critico. Un conjunto de tareas que se centro sobre todo en la Educacion Secundaria
Obligatoria (12 a 16 afios de edad) y menos en la Educacion Primaria.
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En todo caso se abrieron posibilidades de innovacién, como fue el caso del area de
Conocimiento del medio natural y social (Educacion Primaria). En ella existian algunos blo-
ques de contenidos que permitian el desarrollo de competencias propias del saber geografico,
que estimamos podrian haber ayudado a los alumnos de estas edades a conocer mejor el funcio-
namiento del planeta y de las partes en las cuales se divide politica, cultural o econdmicamente.
En el cuadro 2 aparecen los principales bloques de contenido que facilitaban el estudio geogra-
fico de la realidad espacial y social; tal como se indica en cinco de los diez bloques era posible
desarrollar una propuesta de educacion geografica.

Bloque de Contenido | Descripcion de contenidos mas relevantes
EL PAISAJE Elementos del paisaje, grandes paisajes en el medio local y en el
Mundo. Trabajos de campo y cartografia. Respeto por la conser-
vacion del paisaje
EL MEDIO FiSICO Elementos del medio fisico (aire, rocas, suelo, actividades huma-
nas...) Elaboracion de gréficas. Valoracion del agua como un bien
€scaso
POBLACION Y La poblacion local, trabajo y sectores de produccion, actividades
ACTIVIDADES de tiempo libre. Analisis de encuestas y de mensajes de los medios
HUMANAS de comunicacion. Valoracion del trabajo y del ocio como actividad
humana creativa.
ORGANIZACION Division politica del Estado espafiol. La Unién Europea.
SOCIAL Planificacion y confeccion de entrevistas. Rechazo de cualquier
discriminacion por razones de sexo, etnia...
MEDIOS DE Redes y medios de transporte. Planificacion de itinerarios. Uso
COMUNICACION Y |y consulta de guia de viaje. Valoracién del impacto el desarrollo
TRANSPORTE tecnoldgico sobre los medios de comunicacion.

Cuadro 2. Bloques de contenidos en el area de Conocimiento del Medio en 1991
Fuente: Elaboracion propia sobre Real Decreto 1006/1991

Sin embargo, el desarrollo de este curriculum en las Comunidades Autonomas y en los libros
de texto puso de relieve la ausencia de criterios tedricos y metodoldgicos claros para desarrollar
una programacion interdisciplinar, a partir de una concepcion del medio como un conjunto de
relaciones ecosistémicas entre las actividades humanas y los distintos elementos fisicos y bio-
l6gicos que con ella se integran en un paisaje (Souto, Pérez y Ramirez, 1997). Tan s6lo en el
caso de Andalucia, en especial bajo el impulso del proyecto IRES’, tenemos constancia del de-
sarrollo de programas que plantearan problemas escolares a partir de centros de interés o temas
interdisciplinares. Y, ademas, en los casos analizados el papel del saber geografico consistia
fundamentalmente en una técnica de localizacidon y en una descripcion del paisaje.

Parece, por tanto, que es evidente la ausencia de investigacion e innovacion en este ambito
de saber en la Etapa de Educacion Primaria. Las rutinas se imponian y la formacion del profeso-
rado se mantenia en unos niveles infimos. En el caso de la formacion inicial las aportaciones de

5.- A este respecto se puede consultar el nimero monografico de la revista Investigacion en la Escuela, nimero 51,
editado por la editorial sevillana Diada, que recoge aportaciones de P.Canal o G. Travé.
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la didactica geografica aparecen ocultas y dispersas en la didactica de las ciencias sociales y en
el caso de la permanente los cursos, seminarios, grupos de trabajo y actividades de formacion
en centros no incluyen un andlisis especifico de esta forma de razonar los problemas del medio.
Como han reconocido tres profesoras de Magisterio es preciso sistematizar el conocimiento
geografico en la formacion de maestros (Alvarez Orellana, MPF. ef al., 2001); una tarea dificil
de realizar, pues los contenidos son mucho mas complejos que los que se derivan de las relacio-
nes de aula. Tal como hemos querido dejar constancia en lineas anteriores, la geografia escolar
supone una toma de decisiones que abarcan desde las maneras de organizar el aprendizaje es-
colar en el aula, hasta la seleccion de los contenidos didacticos a partir de la interpretacion de
los objetivos legales.

La promulgacién de la nueva ley educativa a finales del afio 2002 (LOCE) determind un
cambio de denominacion. Ahora el area se llama Ciencias, Geografia e Historia; se abandona
el concepto integral del conocimiento del medio y se opta por una yuxtaposicion de conteni-
dos: ciencias (se supone que es Fisica, Quimica, Biologia, Geologia) y geografia e historia.
Igualmente se modifican los contenidos segtn el Real Decreto 830/2003, de 27 de junio. En este
caso se ordenan los cursos a la manera de temario, distribuidos en tres ciclos y sin referencia a
los procedimientos y actitudes. Un ejemplo de lo que decimos es el resumen que ofrecemos en
el cuadro 3.

Ciclos de Primaria Temas relacionados con geografia

Primer ciclo El ciclo del agua. La superficie terrestre. El suelo. El tiempo atmos-
férico. Los servicios publicos. El ocio y el tiempo libre

Segundo ciclo El Universo. El sistema solar. La representacion de la Tierra: mapas
e imagenes. El clima

Tercer ciclo Espafia y su diversidad paisajistica. La poblacion de Espana. Fuentes
de energia. Desarrollo sostenible

Cuadro 3. Distribucion de contenidos en Educacion Primaria en 2003
Fuente: Elaboracion propia sobre BOE de 2 de julio de 2003

Enla LOE de 2007 los contenidos de Conocimiento del medio suponen la consecucion de un
falso consenso entre estas dos maneras de entender el curriculum escolar. Bajo el predominio de
una concepciodn disciplinar se cierra la seleccion de problemas en forma de un temario que se
reproducen en los libros de texto con una sucesion de hechos y conceptos y, de forma comple-
mentaria, un conjunto de técnicas de trabajo en mas de una ocasion superpuestas al aprendizaje
conceptual que se propone.

Resulta paraddjico que se haga referencia explicita a las competencias educativas como
elemento clave de articulacion del mismo y sin embargo, las 4reas de conocimiento y las dis-
ciplinas suponen el soporte de la seleccion cultural y no las competencias transversales. Como
podemos ver en el Cuadro 4 los contenidos de los ciclos educativos tienen una referencia dis-
ciplinar evidente, que incluso se marca mas en el caso de algunas Comunidades Auténomas,
como es el caso de la Comunidad Valenciana.

Nuestra argumentacion indica que en la Educacion Primaria la reivindicacion no estriba en
mas o menos contenidos factuales y conceptuales de geografia, historia o cualquier otra ma-
teria. De lo que se trata es de lograr una mejor geografia, o cualquier otra materia. Es decir, lo
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que proponemos es superar la yuxtaposicion y superficialidad de contenidos enciclopédicos por
medio de una estructura que se refiera a bloques de contenidos articulados en proyectos y con
una sélida metodologia que procede de las caracteristicas disciplinares. Las materias nos ayu-
dan a superar lo superficial y descubrir lo que subyace en la realidad aparente de una inflacién
informativa.

Real Decreto Ministerio Decreto Comunidad Valencia
El entorno y su conservacion Geografia. El entorno y su conservacion
La diversidad de los seres vivos Ciencias. La diversidad de los seres vivos
La salud y el desarrollo personal Ciencias. La salud y el desarrollo personal
Personas, culturas y organizacion social Personas culturas y organizacion social
Cambios en el tiempo Historia. El cambio en el tiempo
Materia y energia Materia y energia
Objetos, maquinas y tecnologias Objetos, maquinas y nuevas tecnologias

Cuadro 4. Bloques de contenidos en el area de Conocimiento del medio natural, social y cultural
de Educacion Primaria en 2007
Fuente: Real Decreto 1513/2006, de 7 de diciembre y DECRET 111/2007, de 20 de juliol

En Secundaria Obligatoria los cambios surgidos en los afios noventa han sido mas relevan-
tes, aunque la incidencia cuantitativa haya sido escasa. Resulta significativo que la mayoria
de los articulos de las Jornadas de didactica de la geografia se refieran a esta etapa y ello por
dos motivos bésicos. Por una parte, por la produccion de los profesores de las Escuelas de
Magisterio, mas preocupados por la formacion de profesores en la didactica de las ciencias
sociales que por la de los maestros y, por otra, por la presencia de un mayor nimero de equipos
de trabajo de innovacion en didactica en Secundaria.

En estos afios algunos equipos de trabajo interpretaron los objetivos legales, aprovechando
el marco de flexibilidad existente. No obstante, la mayoria de las editoriales y del profesorado
seguia una forma de programar que estaba anclada en un academicismo tematico y en un con-
servadurismo metodologico. Los estudios realizados sobre los libros de texto en los primeros
momentos del cambio curricular denunciaban la utilizacién de conceptos obsoletos para expli-
car el medio rural (Puente, 2001) o la ausencia de criterios didacticos para secuenciar los conte-
nidos en la ensenanza obligatoria®. Parecia preciso investigar en estos obstaculos que impedian
que mejorara la calidad educativa en las aulas.

Sin embargo la preocupacion politica sobre los contenidos de geografia en la ensefianza
obligatoria se dirigié preferentemente a la cuestion territorial. Seguin el partido gobernante en
Espana, a partir de 1996, el tratamiento de las informaciones referentes a los territorios de las
Autonomias ponia en peligro el aprendizaje global de Espaia y se corria el riesgo de fomentar
unas identidades locales excluyentes. En una actitud mimética respecto a la Academia de la
Historia, la Asociacion de Geografos Espafioles (AGE) publicé un informe sobre los libros de

6.- Asi podemos mencionar los trabajos de M. Balanza y E. Climent presentados en el IV Congreso de Diddctica
de la Geografia, celebrado en Alicante en 1998, o las diversas publicaciones del proyecto internacional MANES,
que en su revision de los manuales escolares de los siglos XIX y XX incluye referencias al caso de los libros de
geografia.
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texto, que tuvo escaso eco en la opinidn publica y entre los profesores asociados a dicha aso-
ciacion’.

El mal llevado debate sobre la ensefianza de las humanidades, dado que no se ponia en cuestion el
modelo de ensefianza para una cultura de masas (Souto, 2003), asi como la percepcion de la pérdida
de autoridad del sistema escolar, y del profesorado en particular, crearon el campo de cultivo para
que se modificara la estructura de los contenidos didacticos, primero de una manera provisional en
diciembre de 2000 y, tras la aprobacion de la LOCE, de manera definitiva en julio de 2003.

Los programas de la LOCE suponen una vuelta al lenguaje enciclopédico, gremial y acadé-
mico de los afios cincuenta y sesenta del siglo pasado. Un estudio comparativo de los progra-
mas de 1991 y 2000 ponen de manifiesto la vuelta a un conocimiento tematico, conceptual y
parcelado de la realidad geografica. En el cuadro 5 hemos comparado, de una forma resumida,
los contenidos que aparecian en ambos decretos y que tienen relacion con la geografia. En
un caso son contenidos para ser organizados por el profesorado a lo largo de toda la Etapa
Secundaria Obligatoria, en el otro es la secuencia de contenidos en los cursos de dicha etapa,
de tal manera que se rompe con el criterio de flexibilizar los contenidos segtin los niveles del
alumnado. Ademads, como se puede observar, han desaparecido las referencias expresas a con-
tenidos de procedimientos y actitudes.

CONTENIDOS DE 1991 (Etapa)

CONTENIDOS DE 2000 (cursos)

Iniciacion a los métodos geograficos

El planeta Tierra: sus movimientos y su repre-
sentacion cartografica (1°)

El medio ambiente y su organizacion

Los elementos del medio: relieve, clima, vege-
tacion, aguas (1°)

La poblacion y los recursos

Los medios naturales y los recursos (1°)

Las actividades economicas y el espacio
geografico

Los riesgos naturales (1°)

El espacio urbano

La poblacion mundial (2°)

Espacio y poder politico

Las actividades econdmicas (2°y 3°)

Procedimientos: técnicas de trabajo geo-
grafico (seis)

La ciudad (3°)

Actitudes (tres)

El espacio geografico espaiiol (3°)

El espacio mundo y sus problemas (3°)

Cuadro 5: Comparacion de los contenidos de Geografia en 1991 y 2000 (Decretos MEC) en la Educacion
Secundaria Obligatoria. Elaboracion propia sobre Reales Decretos 1007/1991, de 14 de junio,

y 3473/2000 de 29 de diciembre

En estos momentos existia una creciente desconfianza en el desarrollo de la autonomia
profesional por parte de los docentes, que ya habia quedado de manifiesto en otros momentos

7.- Nos referimos al informe elaborado por Jacobo GARCIA y Daniel MARIAS en diciembre del afo 2000 y asu-
mido por la junta directiva de la AGE en marzo de 2001. La repercusion de este informe ha sido escasa, pues tan
so6lo M? Luisa de Lazaro y Xosé M. Souto enviaron sus criticas a este documento, segiin se recoge en la pagina web
de la Asociacion de Gedgrafos Espanoles
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de la historia escolar®. En segundo lugar, el caracter minucioso y especifico de los contenidos
conceptuales, frente a la mayor laxitud de los procedimientos y actitudes, revelaba una orien-
tacion de la cultura escolar. Se buscaba una homogeneidad por la via de unos conceptos que
todos debian aprender. La Ley Organica de la Calidad Educativo (LOCE) implicaba la nueva
aprobacion de los temarios, mostrando bien a las claras el caracter ideologico de la rapida
modificacion de los contenidos sucedida en el afio 2000 y publicadas posteriormente en el
BOE en enero de 2001 y en las Comunidades Autéonomas un afio después.

En otro momento y lugar analicé con mas detalle las transformaciones que sufrié el curri-
culum entre los afios 2000 y 2002, tanto en relacion con lo que se habia promulgado en 1990,
como por las diferencias que aparecian en la interpretacion del temario en las Comunidades
Autonomas (Souto, 2004). Ahora solo pretendo corroborar esta continuidad en una concep-
cion anquilosada y que era contradictoria con los resultados de las investigaciones educativas.

En consecuencia, nos encontramos con una programacion de contenidos que hacian re-
ferencia a una cultura enciclopédica y, desde nuestro punto de vista obsoleta para las ex-
pectativas y necesidades de la adolescencia del siglo XXI. Ademads un listado de temas que
implica una metodologia, pues con un conjunto de informaciones tan extensa so6lo cabe una
instruccion oral tradicional. Si en los afios finales del siglo XX Antoni Ballester (1999) ya
habia denunciado que la mayoria de las programaciones de aula, libros de texto y materiales
de aula no favorecian el aprendizaje significativo, mucho nos tememos que ahora estemos
abocados a su negacion total.

El curriculum de la Ley Organica de Educacion de 2006 presentaba la novedad de las com-
petencias educativas en la organizacidon escolar. Sin embargo, como sucedia en Educacion
Primaria, era una novedad retorica y poco pragmatica, pues acompaiiaban a un conjunto de
contenidos que dificilmente desarrollarian competencias como autonomia de criterio o apren-
der a aprender; un ejemplo ilustrativo es la organizacion del segundo curso de la ESO con una
gran cantidad de contenidos conceptuales y factuales (por ejemplo se afiadido el contenido
propio del medio urbano). No se trata, pues, de reivindicar mas contenidos de geografia, sino
mejor geografia. Es decir, no queremos hacer alusion a que faltan contenidos de geografia en
cuarto curso, pues incluso los podemos encontrar en la globalizacion y en las sociedades con-
temporaneas (ver cuadro 6). No, lo que queremos denunciar es la incoherencia manifiesta entre
la declaracion de objetivos y competencias y la seleccion de contenidos que determina una
metodologia libresca y repetitiva. Unas competencias que se reducen a la mera formulacion de
un conjunto de técnicas aisladas, sin engarce metodologico, pues no se sabe el camino que debe
seguir la explicacion geografica.

8.- Nos referimos a los Decretos de agosto de 1971 y al de marzo de 1992 del MEC, en el primer caso abandonando
la posibilidad de una programacion interdisciplinar, que se proponia en diciembre de 1970, en el otro imponiendo
una determinada organizacion de los contenidos, frente a la aparente apertura de los decretos de junio de 1991.
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influencia.

Globalizacion y nuevos centros de
poder.

Focos de tension y perspectivas en el
mundo actual

Curso Hechos/conceptos en Geografia Competencias, habilidades y actitudes
escolar que se sefialan
1° La Tierra y los medios naturales La competencia social y ciudadana.
Lectura e interpretacion de imagenes y
mapas
2° Poblacién y sociedad. Obtencion de informacion de fuentes
La poblacion. Las sociedades actua- | diversas. Adquisicion de habilidades so-
les. La vida en el espacio urbano ciales tratamiento de la informacion y
competencia digital. Aprender a apren-
der. Autonomia e iniciativa personal
3° Actividad econdmica y espacio geo- | Conocimiento y la interaccion con el
grafico. Organizacion politica y espa- | mundo fisico. Comunicacion lingiiistica.
cio geografico. Transformaciones y Realizacion de debates
desequilibrios en el mundo actual
4° Los medios de comunicacion y su Expresion  cultural y  artistica.

Competencia matematica.

Cuadro 6. Contenidos factuales y competencias en la organizacion curricular de la ESO en el area de ciencias
sociales en la LOE. Fuente: DECRETO 112/2007, de 20 de julio, del Consell, por el que se establece el curriculo
de la Educacion Secundaria Obligatoria en la Comunitat Valenciana. Real Decreto 1631/2006,

de 29 de diciembre

Por ultimo en lo que se refiere al bachillerato se puede verificar que se vuelve otra vez al
paradigma regional, que respondia sin duda a las premisas de una cultura obsoleta. Unos conte-
nidos que no cambian con la LOE de 2007, si bien en este Real Decreto 1467 de 2007 se incluye
un primer bloque que se titula “Contenidos comunes” en el cual se exponen las caracteristicas
del conocimiento geografico y se incluyen referencias explicitas a procedimientos, técnicas,
actitudes y valores. También se hace evidente la relacion de Espafia con la UE, herencia del
Real Decreto de 2003.
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Programa de 1992

Programa de 2003

Programa de 2007

Aproximacion al conoci-

miento geografico

Espaia en el sistema mundo

Contenidos comunes

Espafia: unidad y diversidad
del espacio

Espafia en Europa

Espafia en Europa y en el
mundo

Las dinamicas
ecogeograficas

Naturaleza y medio ambiente
en Espana

Naturaleza y medio ambiente
en Espafa

La desigual utilizacion de los
recursos

El espacio geografico en las
actividades economicas

Territorio y actividades eco-
noémicas en Espafia

Poblacion, sistema urbano y
ordenacion del territorio

Recursos humanos y organi-
zacion espacial

Poblacion, sistema urbano
y contrastes regionales en

Espana

Espafia en el mundo

Cuadro 7: La evolucion de los contenidos en el Bachillerato.
Fuente: Elaboracion propia, a partir de los reales decretos de ordenacion del bachillerato

Nuestra argumentacion ha querido describir la evolucion legislativa del curriculum oficial
para dar cuenta de las continuidades que lastran la mejora de la educacion geografica en Espafia.
Mi conjetura ya conocida insiste en que es preciso descubrir los obstaculos que impiden un
conocimiento critico y autdnomo del espacio geografico para poder incidir en el marco escolar.
En vez de normativas necesitamos conocer los problemas que aparecen en el curriculum real
para poder actuar desde los proyectos educativos, que algunos denominan curriculum ideal o
soriado. Sin suefios e ideas es imposible modificar la practica. Por eso a continuacién vamos
a analizar las dificultades que nos encontramos en la ensefianza bdsica para poder ejercer una
ciudadania democratica desde el conocimiento geografico.

4. LOS OBSTACULOS A UNA EDUCACION GEOGRAFICA CIUDADANA

Desde hace afios, siguiendo la pauta iniciada en su dia por la profesora Houtsonen en
Finlandia, vengo insistiendo en la necesidad de mejorar las pruebas de acceso a la universidad,
pues generan una referencia de saber ideal que repercute en la ensefianza basica.

Tal como hemos dejado constancia, E. Climent (2001) y Claudino y Souto (2001), la redac-
cion de dichas pruebas muestra con rotundidad un predominio de una concepcion de la geogra-
fia escolar anclada en las rutinas enciclopédicas y en una cultura obsoleta, que poco aporta a la
comprension de los grandes problemas mundiales. En consecuencia, parece preciso reformar la
ensenanza de la geografia ya en los propios presupuestos que se proyectan desde la universidad
hacia las ensefianzas medias; un camino para cambiar la geografia escolar que ha sido utilizado
con notable éxito en otros paises.

La confeccion de las pruebas de acceso a la Universidad (las PAU) en su inmensa mayoria
siguen insistiendo en este modelo caduco, que no representa en absoluto las investigaciones
en el campo educativo. Se suele despreciar la investigacion didactica y las PAU muestran una
simplificacion de preguntas y ejercicios que nos recuerdan las revalidas y pruebas de ingreso al
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bachillerato de los afios sesenta del siglo pasado’. Asi resulta dificil motivar al profesorado de
la ensefianza basica en relacion con la necesaria innovacion en las aulas.

En las Universidades, con los planes de Bolonia hemos visto que ha surgido la preocupacion
por la incorporacion de las competencias educativas al discurso de la programacion didactica.
No se trata de programar para las exigencias del mercado, pero si considerar el giro educativo
que ha supuesto en la OCDE el privilegiar las competencias para el aprendizaje frente a las es-
trategias de ensefianza, que han orientado las finalidades educativas hasta finales del siglo XX.
Un ejemplo evidente en Geografia es el esfuerzo de un grupo de profesores de Cantabria en
relacion a este nuevo modelo™.

Sin embargo este esfuerzo por definir las competencias profesionales del gedgrafo se ha rea-
lizado sobre todo, como se apunta en el articulo citado, en aspectos muy instrumentales, ligados
a la profesion de urbanista o de gedgrafo que trabaja en la ordenacion del territorio.

No se ha hecho lo mismo en la formacion del profesorado. Lo que sabemos del master
de Secundaria es escaso y muestra una gran diversidad, lo que en principio no estd mal. Sin
embargo, como anotan profesores y alumnos del master de Valencia es preciso una mejor or-
ganizacion y mas conocimiento didactico de las materias que se van a trabajar en el aula. Si el
master es de especializacion docente es precisa una formacion basica y eso es inexistente en los
casos de los alumnos que proceden de Geografia respecto a los contenidos de Historia y Arte
y viceversa''. Estas notas son comunes a todos los casos que conocemos. Es decir, la critica es
semejante: falta un mayor rigor en el conocimiento geografico.

(Qué perspectivas se anotan para el futuro? La reordenacion de los estudios de formacion
del profesorado, con la implantacion del Grado de los planes de Bolonia nos permite avanzar
algunas sugerencias sobre lo que consideramos requisitos imprescindibles para mejorar la si-
tuacion actual, que no es deseable, tanto por los indicadores de PISA como por las experiencias
recogidas entre el profesorado y alumnado de los distintos niveles educativos.

Entendemos que es preciso avanzar en la definicion de una educacion geografica a lo largo
de la vida, en el sentido de la formacidén permanente, formal, no formal e informal, pues este
aprendizaje influye en la adquisicion de los derechos ciudadanos bésicos, en especial la cons-
truccion de espacios publicos. En éstos a través de la participacion individual se pueden lograr
mejores equipamientos urbanos, unas infraestructuras necesarias, una aspiracion legitima que
aparece en momento de dificultad econdmica, como la actual indignacion del 15-M.

Para ello serd necesario profundizar en los programas actuales de la Educacion Primaria
y analizar cémo puede colaborar el aprendizaje geografico del espacio en asuntos tales como
conocimiento del medio geografico donde vivimos, con el uso de planos del barrio o de la loca-
lidad y el andlisis de las actividades de la poblacion o en el reconocimiento de la importancia

9.- Las P.A.U. de Geografia: jun obstaculo o una oportunidad? En MIRALLES MARTINEZ, P; MOLINA PU-
CHE, S., SANTISTEBAN FERNANDEZ, A. (eds.) La evaluacion en el proceso de enseiianza y aprendizaje de
las ciencias sociales, Volumen II. Murcia: Asociacion de Profesores Universitarios de Didactica de las Ciencias
Sociales, 2011, paginas 271-284

10.- COS GUERRA, Olga de; MEER LECHA-MARZO, Angela de; REQUES VELASCO, Pedro. Formacion de
geografos y aprendizaje basado en competencias: balance de un plan de innovacioén docente. Biblio 3W. Revista
Bibliogrdfica de Geografia y Ciencias Sociales, Universidad de Barcelona, Vol. XVI, n° 920, 25 de abril de 2011.
11.- Una sintesis de las posiciones de alumnos y profesores en AA.VV. Formacion del profesorado e innovacion
educativa. El master de Secundaria en Valencia, Iber, Diddctica de las ciencias sociales, Geografia e Historia, 68,
abril-junio 2011, paginas 65-73
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demogréfica, cultural y econdmica de las migraciones en el mundo actual. Son enunciados
que se desprenden del actual curriculo de Conocimiento del Medio, natural, social y cultural.
Unos contenidos que se desarrollan por un profesor generalista en el &mbito del desarrollo de
las competencias basicas, lo que supone un aliciente mas para trabajar desde las asociaciones
profesionales, como es el caso de la AGE.

Igualmente en Secundaria Obligatoria, en Ciclos formativos y en Bachillerato es posible
trabajar desde un proyecto curricular que defina la innovacion educativa en relacion con los
presupuestos de la investigacion. En este sentido hemos de recordar que los avances mas sig-
nificativos en el terreno de la Didactica de los ltimos decenios del siglo XX han venido de la
mano de los grupos de innovacion y de los proyectos curriculares. Un concepto que presupone
un modelo educativo, como podemos comprobar en este esquema (figura 2) y que ha servido al
grupo Gea-Clio para su trabajo constante por mas de veinte afios'?.

Nuestra experiencia nos ha demostrado que en los momentos de mayor colaboracion entre
los tres niveles educativos (Primaria, Secundaria, Universidad) es cuando se desarrollo con mas
rigor y constancia dicho proyecto. Asi surgieron Tesis, Memorias de Licenciatura, Trabajos de
Investigacion y en la actualidad Trabajos Fin de Master que suponen algo mas que un tramite
burocratico.

Figura 2. Elementos que definen un proyecto curricular

Como podemos comprobar un proyecto curricular es un modelo dindmico, que se construye
por sus agentes (los profesores) en relacion con los problemas de la practica del aula y supone

12.- Podemos consultar la evolucion del proyecto Gea-Clio en la revista Biblio3W del portal Geocritica, en el nimero 161,
de julio de 1999: SOUTO GONZALEZ, Xosé¢ M. El proyecto Gea-Clio (http://www.ub.edu/geocrit/b3w-161.htm) asi
como en el trabajo de LLACER PEREZ, Vicent. Innovacién didactica y cambios educativos en Espaiia. El Proyecto
GEA-CLIO. Diez afios de cambios en el Mundo, en la Geografia y en las Ciencias Sociales, 1999-2008. Actas del
X Coloquio Internacional de Geocritica, Universidad de Barcelona, 26-30 de mayo de 2008. (http://www.ub.es/
geocrit/-xcol/20.htm)
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una estrategia de formacion permanente. Una manera de entender la innovacién que debe ser
estimulada desde instancias profesionales y universitarias si se considera que la ensefianza de la
geografia es algo valioso y por lo cual merece la pena invertir tiempo y proyectos.

5. PERSPECTIVAS 2012-2015

(Cuales son los objetivos y los retos de la ensefianza de la geografia? Para responder a esta
pregunta es preciso, desde mi punto de vista, relacionar la ensefianza de la geografia con las
tareas de aprendizaje que se proponen en la educacion geografica. Y en este sentido es necesario
diferenciar los conceptos de espacio y territorio.

Tal como presentamos en los ejemplos siguientes (figuras 3 y 4), el espacio es un con-
cepto complejo que se relaciona con una dimension individual. Se relaciona con la iden-
tidad personal y con la apropiacion del espacio en las denominadas funciones vitales. En
este ambito de relaciones personales el espacio se aprende en un contexto no formal de
aprendizaje y ayuda a las personas a adquirir una serie de destrezas sobre su movilidad
en un lugar (orientacidon) y su proyeccion de actividades futuras (percepcion valorativa).
También el espacio supone un conflicto por su apropiacion en el ambito doméstico y en las
relaciones personales.

La identidad colectiva se fragua en gran medida en relacion con una concepcion del
espacio, del medio en que se vive. Ello supone un aprendizaje en ambitos no formales
(Ateneos Libertarios, Centros Excursionistas, Movimiento Scout). De esta manera se suele
integrar el conocimiento del espacio en una afectividad y emociones respecto a la “madre
naturaleza”.

Sin embargo el espacio es apropiado por los poderes politicos en forma de territorio, con
sus fronteras administrativas y éste es el objeto de aprendizaje en los contextos de educacion
formal, o sea en la ensefianza reglada de etapas y grados educativos. Y sobre los cambios de
temarios y curriculos se suele debatir sobre estas divisiones del territorio, que suelen aparecer
en los atlas e informes periodisticos.

(Como puede repercutir ello en la ensefianza basica? En primer lugar en una concepcion
“externa” a las concepciones del individuo respecto a su afectividad y emociones. En segun-
do lugar por una ruptura con los &mbitos no formales e informales de aprendizaje, lo cual
casa mal con el modelo de formacién permanente y aprendizaje por competencias que se
enuncia como meta global de aprendizaje para el siglo XXI". En tercer lugar porque al aislar
los ambitos de aprendizaje excluye la formacion de comunidades escolares o comunidades
de aprendizaje.

13.- La Unesco ha declarado 2012 como aho internacional de la educacidon en competencias
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Figura 3. Espacio y territorio en la ensefianza de la Geografia

Figura 4. El objeto de la ensefianza de la Geografia

Esta argumentacion es facil de contrastar con datos empiricos. El debate sobre la LOGSE
y la alternativa de la LOCE (entre 1990 y 2002) reprodujo el debate que se habia mantenido
en la ensefianza de la Historia, donde la patria chica se enfrentaba a la patria grande, en un
debate de mucha ignorancia conceptual y mucho altavoz mediatico, en el cual por desgracia
participaron algunos académicos. Se trataba de definir la ensefianza de la geografia en un te-

89



Xosé M. Souto Gonzdlez

rritorio preciso, como si ese fuera el vinculo entre el aprendizaje, la ensefianza y la educacion
ciudadana'®. El territorio pretendia dotar de cohesion social a unas personas que eran diversas
y desiguales.

Llegados a este punto quisiera cerrar mi aportacion con algunas orientaciones sobre el traba-
jo practico que considero ttil para la mejora de la educacion geografica de la ciudadania y mas
en concreto en el ambito de la innovacion didactica escolar. Se trata de someras indicaciones
que precisaran de un estudio mas preciso en el futuro, pero que se proponen como agenda con
un horizonte proéximo.

En primer lugar parece preciso recuperar la educacion geografica en todos los grados que
tengan relacion con la docencia, en especial en el caso del Grado de Geografia, donde es preciso
programar una asignatura de didactica de geografia. Si el master de Secundaria es un master
para profesionalizar al futuro docente es preciso contar con unos conocimientos basicos que se
vayan a desarrollar en el postgrado.

Me refiero a la necesidad de contar con las bases epistemologicas y metodologicas del co-
nocimiento geografico, que luego profundizara en aspectos tales como la organizacion del
aula, las estrategias de métodos activos con alumnos de la Educacion Secundaria Obligatoria
y Postobligatoria, con el andlisis de los criterios de evaluacion e instrumentos de calificacion,
con las propuestas y andlisis de Unidades Didacticas... El estudio de la construccion del co-
nocimiento y el aprendizaje escolar han puesto de manifiesto la relevancia del saber especifico
en la elaboracion de argumentaciones. Por eso el estudio de la epistemologia de la geografia
y la construccion de significados (la didactica) son materias béasicas para poder trabajar este
contenido en las areas curriculares de la ensefianza basica (Educacion Primaria y Educacion
Secundaria Obligatoria), asi como en la ensenanza postobligatoria.

En segundo lugar es preciso desarrollar programas de doctorado sobre las relaciones exis-
tentes entre epistemologia y concepciones espontaneas (investigaciones sobre el conocimiento
vulgar). Para ello es preciso determinar un conjunto de problemas sociales y ambientales que
preocupen al conjunto de la poblacion (el vulgo) y sobre €stos plantear un estudio comparativo
entre las explicaciones vulgares y las académicas, con el objetivo de poder deducir los caminos
mas adecuados para conducir (educar) a las personas en la resolucion de problemas intelectua-
les o cognoscitivos sobre la realidad cotidiana.

En tercer lugar el desarrollo de proyectos curriculares, en linea con lo que hemos mantenidos
en lineas precedentes y en lo que ha sido el modelo inglés en la ayuda a Primaria y Secundaria
en la elaboracion de materiales para el aula y un asesoramiento especifico’. El lema de esta
asociacion (“Furthering the learning and teaching of geography”) es bien elocuente de la pre-
ocupacion existente entre la comunidad de geodgrafos por la ensefianza y el aprendizaje, que
repercuten en la educacion basica en el Reino Unido.

La cantidad de materiales practicos y libros de orientacion (Geograhy Teachers’ handbook,
Geography in British Schools) contrastan obviamente con las referencias espafiolas, como se
puede apreciar en la sintesis que realiza la Asociacion de Gedgrafos Espanoles en un monogra-

14.- Se pueden consultar los datos de este debate en Pérez Alberti y Souto Gonzalez (1988) y en Souto (2004).
15.- Se puede consultar la pagina de The Geographical association en http://www.geography.org.uk
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fico que se presenta como balance de resultados y como “un modo de inducir nuevas actuacio-
nes y de instar a que se mejore la situacion educativa’'s.

En efecto, en la segunda parte, titulada “ensefianzas geograficas” s6lo recoge una critica a
los libros de texto en ensefianza secundaria, que fue contestado por algunos profesores de este
nivel educativo, como se recoge en nota a pie de pagina. Por otra parte, los restantes cinco
capitulos de esta seccion estan dedicados a analizar los planes de estudio de la licenciatura de
geografia, sin plantear claramente los problemas que tienen los profesores que imparten di-
chos contenidos especificos en las dreas de Conocimiento del medio (Educacion Primaria) y en
Ciencias sociales, geografia e historia (Educacién Secundaria).

Igualmente habra que considerar la formacion especifica en tareas tales como PAU, por
ejemplo habria que preparar a los correctores de las pruebas de acuerdo con las orientaciones
didacticas que se quieran desarrollar. Un ejemplo que nos puede servir es el modelo del Master
de Educacion geografica en el Instituto de Educacion de Londres, que relaciona la investigacion
y formacion permanente con la practica docente en el desarrollo curricular y en el analisis de
la contribucion de la geografia a jovenes y adolescentes!’.

Como podemos apreciar son diversas y plurales las iniciativas que podemos llevar adelante
desde las instituciones asociativas y profesionales para mejorar la educacion basica en Espafia.
Para ello sera preciso definir el perfil profesional del educador o docente en geografia en rela-
cion con los marcos reglados del conocimiento escolar (areas curriculares) y con la ensefianza
no formal e informal, donde la geografia tiene gran incidencia en la formacion laboral, para el
tiempo libre y para la ciudadania. Pero ello implica concebir la educacion como algo mas que
una difusion de un conocimiento cultural. Serd preciso conocer coémo se construye el conoci-
miento disciplinar en otras areas de conocimiento y actuar en consecuencia.
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RESUMEN:

El objetivo de la investigacion ha sido conocer la evolucion de la didactica de la Geografia a través de las
publicaciones derivadas de los congresos nacionales que se han realizado durante la década de 1988 a 1998. La
indagacion se ha dirigido tanto a cuestiones formales como de contenido. En las formales el analisis aborda las
caracteristicas de los autores y de las publicaciones. En los contenidos el analisis se ha dirigido a descubrir los
centros de interés o contenidos mas presentes en la investigacion en didactica de la geografia y las lineas de inves-
tigacion predominantes.

PALABRAS CLAVE:

Conceptos estructurantes, lineas de investigacion, evolucion de la Didactica de la Geografia.

1. INTRODUCCION

La evolucion de la ensenanza de la Geografia en el ultimo tercio del siglo XX en Espafia
presenta una gran vitalidad, tal y como ponen de manifiesto diferentes hitos.

El primero que se quiere destacar corresponde a la creacion de la revista Diddctica Geografica
en el afio 1977. En esta fecha todavia no se habia constituido el grupo de Didactica de la Geografia
dentro de la Asociacion de Geografos Espafioles, y tampoco se habia prestado un especial interés
en los congresos de la ciencia de referencia a la ensefianza de la misma (Sebastid; Tonda, 2012).

El segundo hito relevante fue el IX Coloquio de Gedgrafos Espafioles, celebrado en Murcia,
diciembre de 1985, donde se presentd una ponencia relacionada con la ensefianza de la Geografia
a cargo de Hernando Rica y Plans Sanz de Bremon, titulada Diddctica de la Geografia: plan-
teamientos teoricos y prdcticos. En esta ponencia se planteo la solicitud para constituir un grupo
de trabajo dentro de la Asociacion de Geografos Espafioles. La creacion oficial del Grupo de
Didactica de la Geografia (GDG) data del 28 de noviembre de 1986, siendo presidente de la
Asociacion de Gedgrafos Espafioles (AGE) el Dr. D. Antonio Lopez Ontiveros. El GDG inici6 su
camino con 62 miembros. Al principio se constituyd una Comision Gestora del Grupo, presidida
por el Dr. D. Clemente Herrero Fabregat. Esta Comision Gestora fue la encargada de las relacio-
nes con los miembros del Grupo y con la Junta Directiva de la AGE hasta la eleccion, en la pri-
mera Asamblea General del Grupo (diciembre de 1987), de la primera Junta Directiva del mismo.

Desde entonces los Presidentes que se han sucedido en la gestion del Grupo han sido los
siguientes: Dr. D. Clemente Herrero Fabregat (1986-1990), Dr. D. Eugenio Garcia Almifiana
(1991), Dr. D. Juan Carlos Rodriguez Santillana (1992-1995), Dra. Dia. Maria Jesus Marrén
Gaite (1995-2008), Dra. Dfia. Maria Luisa de Lazaro y Torres (2008- ...).
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Desde su creacion el Grupo de Didactica no ha cesado de crecer y en el presente, 2012, el
nimero de asociados se aproxima al centenar. La procedencia profesional es muy variada e in-
cluye docentes de educacion infantil, primaria, secundaria y profesores de Universidad.

En 1988 el GDG participa y organiza dos actividades resefiables: la fijacion de los objetivos
de la Comision que iba a redactar la Declaracion Internacional sobre Educacion Geografica
de la Union Geografica Internacional (UGI); y la convocatoria de las Primeras Jornadas de
Didactica de la Geografia celebradas en Madrid e impulsadas por Clemente Herrero Fabregat
como primer presidente del GDG.

Los objetivos que se propuso la Comision de Educacion Geografica de la UGI (1992) fueron:

1. La confeccion de unos criterios internacionales inspiradores de la educacion geografica,
que proporcionaran logica y estructura en el disefio de documentos dirigidos a la formacion del
profesorado, elaboracion de planes de estudio y edicion de recursos educativos.

2. Promover a escala internacional, la importancia de la Geografia en la educacion primaria
y secundaria y mostrar coémo tales programas complementan el estudio de la Geografia.

3. Colaborar con otras organizaciones en el desarrollo de la Geografia como disciplina cien-
tifica en los contenidos de los programas, mediante la realizaciéon de Reuniones, Talleres y
Symposia.

4. Confeccionar recursos materiales que permitan orientar la educacion geografica en el aula
y realizar investigaciones acerca la educacion geografica dirigida a una audiencia internacional
de profesores de Geografia.

5. Abordar aspectos concernientes a la educacion geografica universitaria, tanto en su ver-
tiente educativa o como estudio cientifico especializado.

En el contexto de las Primeras Jornadas de Didactica de la Geografia cabe destacar la pre-
ocupacion por el disefio curricular que se estaba elaborando y el papel activo de grupos de inno-
vacion emergentes, muchos integrados en los recién creados centros de profesores. En particu-
lar cabe recordar que estos centros se constituyeron a partir del Real Decreto 2122/1984 de 14
de noviembre (BOE 24-X1-1984). Gran parte del pensamiento de estos grupos emergentes que-
darian plasmados en la futura Ley Organica General del Sistema Educativo de 1990 (LOGSE).

La Administracion habia procedido a elaborar una serie de documentos de trabajo como
preliminares para la redaccion de una nueva Ley Orgénica (Rodriguez Santillana, 1990). Del
debate de estos materiales se elabor6 el denominado Libro Blanco de la Reforma del Sistema
Educativo que sirvi6 para la redaccion de la citada Ley. Entre los documentos de trabajo que
se citan en las Primeras Jornadas destacan: Hacia la Reforma. Documentos de Trabajo (1983),
Hacia la Reforma. Documentos complementarios I (1985), Propuesta de organizacion de la
Ensenianza Media Reglada Postobligatoria (1986), Proyecto para la reforma de la enserianza.
Propuesta para debate (1987) y Papeles para el debate (1988).

2. OBJETIVOS Y ESTRUCTURA DE LA INVESTIGACION

El objetivo de la investigacion es conocer la evolucion de la Didéctica de la Geografia en las
ultimas décadas. La fuente de informacion han sido los libros de actas del GDG de la AGE. En
concreto se distinguen las actas de los congresos nacionales y las actas de los congresos ibéricos.
En esta ocasion el analisis se ha centrado en los congresos nacionales y su estudio se ha dividido
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en dos periodos. El primero abarca desde la constitucion del GDG hasta 1998 que es el ultimo
del siglo XX. El segundo comprende el tiempo restante transcurrido hasta el presente, 2012. En
esta publicacion se recoge la investigacion correspondiente al primer periodo. En concreto se han
consultado los congresos: Madrid (1988), Burgos (1991), Madrid (1996), Alicante (1998).

La investigacion busca conocer quiénes han publicado en estos libros prestando atencion al
género, procedencia territorial, procedencia profesional y nivel educativo en el que trabajan.

Posteriormente se ha analizado la estructura formal de la produccion de los congresos fijan-
dose en el nimero de paginas por libro y por articulos, asi como articulos por congresos.

A continuacién se han establecido un conjunto de lineas didacticas con las que se ha proce-
dido a clasificar los trabajos publicados. Los items o campos para clasificar la informacion han
sido fijados por los autores de esta investigacion considerando otros trabajos anteriores. Una
vez mas conviene destacar la particularidad de los criterios utilizados para realizar el analisis
y clasificacion. Esta labor constituye uno de los problemas de la investigacion, es decir, la au-
sencia de unos pardmetros o criterios generales y consensuados por la sociedad cientifica que
puedan ser utilizados por los investigadores para conocer mejor la epistemologia de su ciencia
de referencia. En este sentido seria interesante que en las reuniones de trabajo se establecieran
de forma orientativa y flexible, para poderse ajustar a los cambios, la fijacion de criterios.

Los datos obtenidos se han analizado mediante el uso de hojas de calculo Excel. Para fa-
cilitar la comunicacion de los datos y del andlisis realizado se ha recurrido a la utilizacion de
imagenes como mapas y graficos.

3. ANALISIS
3.1. La diferencia del género y los autores de las comunicaciones

El analisis de los autores de las comunicaciones por género indica que la distribucion de gé-
nero se aproxima a la paridad. No obstante, el estudio por afios manifiesta una ligera diferencia
a favor de los hombres que progresivamente se reduce confirmando la tendencia al equilibrio.
En el conjunto de la década considerada la diferencia de género no se puede considerar signi-
ficativa.

Si se comparan estos datos con los de otros estudios bibliométricos de publicaciones geogra-
ficas llama la atencion la notoria diferencia en la escasa presencia de mujeres.
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Figura 1. Distribucién de autores por género y afios

De esta manera Sanchez Nistal (1995, 568) concluye que existe predominio de hombres
(72,8%) en los articulos publicados en revistas espafiolas de Geografia en el periodo compren-
dido entre 1975 a 1993.

Albert; Garcia Ramon, y Nogué (1992, 49-57) también destacan el predomino de articulos
firmados por hombres (77°1%) en revistas universitarias de Geografia entre 1940-1988.

Sin embargo, Sebastia y Tonda (2012) destacan que en la primera etapa (1977-86) de la
revista Didactica Geografica hubo un predominio de hombres tanto en la direccion de la revista
como en el de los investigadores. No obstante, en la segunda etapa (1996-2011) considerando
el primer autor firmante de los articulos, la tendencia fue hacia la paridad (62°6% de hombres).

Por tanto, en la Didactica de la Geografia aunque se partia de un desequilibrio, el cambio ha
sido mas rapido y mayor que en otros sectores de la Geografia. Probablemente la orientacion de
la mujer hacia la docencia ha propiciado estos resultados.

Figura 2. Distribucion de autores por género durante la década
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3.2. Procedencia laboral de los autores de las comunicaciones

Con los datos de 240 autores de los que se ha podido conocer su nivel profesional se ha pro-
cedido a la elaboracion de la figura 3 y se han establecido las siguientes conclusiones:

1. En los congresos (jornadas) del Grupo de Didéctica de la Geografia predominan las co-
municaciones presentadas por docentes universitarios (59%). Por tanto, la mayor parte de la
investigacion e innovacion fue desarrollada desde la Universidad.

2. En sentido opuesto cabe destacar la escasa participacion de docentes procedentes de los
primeros niveles educativos (infantil, primaria). La posible explicacion resida en el caracter glo-
balizador de la educacion infantil y en la existencia de otros foros, como escuelas de verano y
otros medios de comunicacion como revistas mas especificas de estos niveles en los que presentar
sus experiencias e investigaciones. Pero en concreto se quiere insistir en la escasa presencia de
comunicaciones desde estos niveles educativos y especialmente desde Educacion Infantil.

3. La significativa participacion de autores procedentes de centros de formacion del profeso-
rado, pues aunque solo representan el cinco por ciento, el nimero total de integrantes de estos
Centros es muy reducido.

4. La participacion de docentes de secundaria (y bachillerato) corresponde al nivel esperado.

Figura 3. Porcentaje de distribucion de los autores por su procedencia laboral

3.3. Autores: procedencia territorial

La mayoria de los autores son de procedencia espafiola. Los extranjeros que han escrito vin-
culados a alguna institucion espafiola no constan como foraneos. En la condicion de extranjeros
solo se han contabilizado tres autores, dos europeos (Portugal y Gran Bretafia) y uno centro-
americano (Costa Rica). En este particular no llama la atencion la escasa participacion extran-
jera porque entre otras razones se trata de un congreso nacional y el GDG iniciaba su andadura.

Como se puede comprobar en la figura 4 la mayoria de los autores espafoles proceden de la
Comunidad Autonoma de Madrid. Idea de centralidad, marcada por la iniciativa de profesores
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procedentes de las escuelas de magisterio de las Universidades (Complutense y Auténoma de
Madrid).

Figura 4. Procedencia territorial de los autores en porcentajes

La segunda posicion corresponde por el nimero de participantes a la Comunidad Valenciana.
Esta situacion se comprende mejor si se considera que uno de los congresos se organizd en
Alicante durante 1998.

En la Comunidad Andaluza los autores proceden de las siguientes provincias: Cordoba,
Granada, Jaén, Malaga y Sevilla. En particular la mayoria de los autores son de Granada y Jaén.

El resto de participantes se distribuyen entre todas las comunidades autondmicas, a excep-
cion de la Comunidad Foral de Navarra

3.4. Autores y grupos de investigacion

Durante la década considerada queda registrada la participacion de tres grupos de innova-
cion e investigacion: Edetania, Pangea y Fodesma. La participacion de cada grupo estaba com-
puesta por cuatro miembros. Los dos primeros grupos procedian de la Comunidad Valenciana
y el tercero de Baleares. El grupo Edetania surgi6 en 1980 bajo el auspicio de la Universidad
de Valencia, integrado por nueve profesores de bachillerato. Posteriormente pasaron al CEP de
Valencia. El grupo publicé varios libros de texto de geografia e historia en la editorial Ecir. El
grupo Pangea también estaba integrado por profesores de institutos que elaboraron sus propios
materiales didacticos y publicaron libros de texto. El equipo Fodesma tenia unos objetivos ba-
sicos diferentes a la ensefianza de la Geografia, y se centraban en la conservacion del paisaje y
patrimonio.

Por los datos recogidos se puede concluir que los grupos en su mayoria estaban integrados
por profesores de Secundaria y que el nimero de grupos era relativamente pequeio, ademas
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existe coincidencia en el interés por elaborar materiales didacticos, pero diversidad por los ob-
jetivos que perseguian.

3.5. Estructura: libros y articulos

Como consecuencia de la irregularidad temporal en la convocatoria de los congresos en la
primera década, las publicaciones carecen de una periodicidad constante. No obstante a partir
de 1996 existe el criterio implicito de su organizacion bianual que se extiende durante la segun-
da etapa establecida en la investigacion hasta nuestros dias.

A partir de 2001 se inicio6 la andadura de los congresos ibéricos que fueron alternando tempo-
ralmente con los congresos nacionales. De esta forma en la Gltima década el GDG ha procedido
a publicar anualmente un libro. No obstante, en el congreso de Malaga (2011) han irrumpido las
nuevas tecnologias y la publicacion se ha entregado en soporte digital.

La evolucioén de estas publicaciones se puede considerar positiva si se toma en consideracion
el continuo incremento del numero de paginas por libro. Este aumento se puede relacionar tanto
con la mayor participacion, como con las normas de publicacion que han permitido aumentar
el numero de paginas por autor. De este modo el numero de paginas ha ido en aumento desde
una media de 5’1 en 1988 a 8’4 en 1998 y el total de paginas por libro ha pasado de 245 a 629.
Cabe destacar que a pesar de que los organizadores del congreso dan unas indicaciones sobre el
nimero de paginas existe una variacion en el nimero de las mismas. Mientras tanto, el nimero
de comunicaciones ha pasado de 44 en el primer afio a 51 en 1998.

Figura 5. Evolucion del nimero de paginas por articulo (media y mediana)

3.6. Nivel al que se dirigen los articulos o0 comunicaciones

Lamayoria de los articulos (45%) aborda cuestiones generales de la Didéctica de 1a Geografia
y no concretan el nivel al que va dirigido.

La Ensefianza Secundaria y Bachillerato concentran el mayor porcentaje (36%) de los arti-
culos en los que se especifica el nivel educativo de su contenido.

El porcentaje disminuye a medida que se avanza hacia la Educacién Primaria e Infantil.

Pero lo mas interesante es el escaso porcentaje de articulos dedicados a la ensefianza de la
Geografia en la Universidad (8%) y se reduce al 1% si se prescinde de Magisterio. La ensefian-
za de la Geografia en Magisterio, aunque representa sélo un 7%, en parte es comprensible el
bajo porcentaje, porque los docentes universitarios de Magisterio suelen estar mas preocupa-
dos por la ensefianza de la Geografia en la Educacion Infantil, Primaria, y Secundaria.
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Figura 6. Niveles educativos a los que se dirigen las comunicaciones

3.7. Contenidos

Dentro del relativo equilibrio en las lineas didacticas existe una ligera preferencia por las
investigaciones relacionadas con los recursos didacticos.

La elaboracion de recursos implica la preocupacion por la forma de ensenar, método, y de lo
qué se va a ensefar. Dentro del método la necesidad de motivar es primordial. La motivacion esta
tanto para el profesor que elabora el material, como para el alumno al que se dirige. En general
los recursos didacticos han seguido la pauta tradicional de aproximar al alumno al entorno, pero
con las nuevas tecnologias aunque aparentemente se busca facilitar el acercamiento al entorno, en
ocasiones se produce el efecto contrario de continuar reteniendo al alumno en el aula dentro de un
mundo virtual frente al real. En el periodo considerado la introduccion de las TICs estaba en sus
inicios. Ni en las primeras jornadas (1988), ni en las segundas jornadas (1991) hubo comunicacio-
nes referentes a las nuevas tecnologias. En las terceras jornadas se incorporan dos comunicaciones
relacionadas con las TICs: una vinculada con los SIG como recurso para la ensefianza secundaria
(De Miguel.; Allende, 1996, 77-85), y la segunda con la introduccion del ordenador en la clase de
Geografia (Montalbo; Diaz Dominguez, 1996, 77-85). En las cuartas jornadas (1998) tampoco se
presentd ninguna comunicacion relacionada con este tema.

Sin embargo, el porcentaje menor de articulos (22%) esta relacionado con el método.
Posiblemente la menor presencia esta unida con la formacion didactica de los docentes.

El apartado de curriculo deberia haber merecido una mayor atencion, pues en los afios con-
siderados se estaba asistiendo a la presentacion de propuestas encaminadas al desarrollo de una
nueva legislacion representada en su cumbre por la LOGSE.
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Figura 7. Lineas en didactica de la Geografia

Las comunicaciones, durante el tiempo considerado, se han dirigido preferentemente a los
contenidos conceptuales, por delante de los procedimientos y valores (Figura 8). El interés
por los contenidos conceptuales esta relacionado con la mayor participacion de investigadores
procedentes de niveles educativos de secundaria, bachillerato y universidad. El interés por los
procedimientos y valores estd mas presente en los niveles de infantil y primaria.

Valores

= \

Conceptos
47%

Procedimiento
s
38%

Figura 8. Clasificacion de los contenidos

La preocupacion por el qué ensefiar también es una constante en los momentos de reforma
del curriculo. Por ejemplo cabe destacar las aportaciones sobre este particular realizadas por
Capel Saez (1984) o Vila Valenti (1988).

La categorizacion de los contenidos, como suele ser habitual, corresponde o depende de los
criterios del investigador. En nuestro caso se han detectado unas categorias mas frecuentes que
son las que se han tomado como referentes. Dentro del concepto clasico de la Geografia desta-
ca, segin se puede observar en la figura 9, el paisaje. Después hay un conjunto relativamente
pequeiio sobre Geografia urbana, fisica, etc., y dentro de una vision diferente destaca la causa-
lidad y el concepto de patrimonio.
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Figura 9. Clasificacion de los contenidos conceptuales

En los contenidos procedimentales, la Cartografia, lenguaje especifico de la Geografia desta-
ca, sin duda alguna, de forma mayoritaria (figura 10). Como ya se ha indicado las TICs apenas
estan representadas y los contenidos relacionados con los cambios procedimentales y la preocu-
pacion por las fuentes documentales tampoco son significativos.

Figura 10. Clasificacion de los contenidos procedimentales

La ciencia de referencia esta divida tradicionalmente en tres grandes bloques (Fisica,
Humana y Regional). Siguiendo esta clasificacion, del estudio de los resultados estadisticos se
puede comprobar la preferencia de las comunicaciones por la Geografia Humana. Este hecho
se puede relacionar con dos cuestiones: la primera es el recuerdo de los alumnos de sus estudios
de Geografia (Tonda, 2010) y la segunda es la preferencia de los docentes.

Dentro de la Geografia Humana destaca la clara preferencia de las comunicaciones por la
Geografia Urbana (44%) El tema del paisaje urbano, itinerarios y unidades didacticas tienen
una mayor presencia segin se puede comprobar en la figura 12.

El interés por la Geografia Urbana es obvio pues su estudio estd necesariamente unido, en la
formacion de los ciudadanos, a la necesidad de conocer el entorno en el que se desenvuelven y
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en dotarlo de recursos para cubrir esta demanda. La sociedad espafiola es una sociedad urbana
y coherentemente los docentes se decantan por esta opcion.

Figura 11. Contenido segun la especialidad geografica

Después de la Geografia Urbana, la Geografia “medioambiental”, que se podria cuestionar su
inclusion en este grupo, ocupa una segunda posicion (32%) y la Geografia agraria la tercera (12%).

Figura 12. Especialidades de Geografia Humana

El interés por la Geografia medioambiental esta relacionado con la transformacion de la
sociedad y la presencia de noticias relacionadas con este contenido en los medios de comuni-
cacion. La limitada preocupacion social por la situacion econdmica durante estos afios posible-
mente hizo que se prestara menos atencion al problema del desarrollo economico y a los pro-
blemas sociales que le acompafian. Es significativo que en una sociedad como la espafiola en la
que el turismo era la primera fuente de ingresos, no se presentaran comunicaciones relacionadas
directamente con este contenido.

Las comunicaciones que se decantan por el medio rural lo estdn, en la misma linea anterior,
por su relacion con el paisaje rural. Cabe destacar que en las IV Jornadas de Didactica de la
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Geografia (1988) hubo una ponencia, “Recursos didacticos del medio rural para la ensefianza
de la geografia” con sus 14 correspondientes comunicaciones centradas en este tema (Marron,
1988, 65-112).

4. CONCLUSIONES

En definitiva los rasgos basicos de la década considerada (1988-1998) se pueden concretar
de la siguiente forma:

Se trata de un periodo en el que se procede a una incorporacion progresiva de la mujer a la
docencia particularmente la superior y universitaria y en concreto dentro de la Geografia a la
didactica.

Los participantes en los congresos procedieron en su mayoria del ambito universitario, aun-
que sus investigaciones y aportaciones estuvieran preferentemente relacionadas con otros nive-
les educativos.

La naturaleza de los congresos hizo que la mayoria de los participantes fueran espafioles,
pero entre ellos una parte sustanciosa procedia de la Comunidad Auténoma de Madrid.

La presencia de grupos de investigacion en la ensefianza de la Geografia fue reducida, estuvo
integrado por docentes de secundaria y dirigida esencialmente a la elaboracion de materiales
didacticos.

Los libros de actas se publicaron de forma irregular en el tiempo pero destaca el progresivo
aumento de paginas y de participantes.

Destaca en las aportaciones que no se especifique el nivel educativo al que se dirigen, aunque
cuando queda constancia es evidente la preferencia por la ensefianza secundaria y bachillerato.

En cuanto a las lineas didacticas investigadas destaca la preferencia por los recursos didac-
ticos. De la misma es notable resefiar la escasa presencia de las aportaciones relacionadas con
las nuevas tecnologias. La siguiente linea de trabajo estuvo relacionada con los métodos de
ensefianza.

La investigacion sobre los contenidos de ensefanza se dirigié preferentemente hacia los
contenidos conceptuales, por delante de los procedimientos y valores. El concepto mas traba-
jado fue el de paisaje, seguido por las aportaciones relativas al medio urbano. La Cartografia
fue el contenido procedimental mas presente como corresponde a la ciencia geografica. Por su
relacion con el contexto histdrico cabe destacar la escasa presencia de contenidos econdmico-
sociales; y por lo sorprendente dada las caracteristicas economicas de Espafia la practica ausen-
cia de contenidos relacionados con la Geografia del turismo.
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RESUMEN:

(Realmente es necesaria una actualizacion curricular de la Geografia en la educacion secundaria? Para poder
abordar esta pregunta hay que responder previamente a otras: jhay problemas serios con los procesos de ense-
fanza-aprendizaje de Geografia en los colegios e institutos espafioles? Y, en caso de respuesta afirmativa, ;estos
problemas tienen que ver con la necesidad de una actualizacion o de una nueva secuenciacion?

En el apartado primero de la comunicacion se pone de relieve que hay problemas serios en la ensefianza-apren-
dizaje de la geografia, tan serios que bien puede hablarse de fracaso en la adquisicion de competencias geograficas
por parte de los estudiantes.

Estos problemas es necesario verlos desde dos vertientes: una que se asocia con los problemas generales del
sistema educativo en esas etapas, y otra que tiene que ver propiamente con la materia de Geografia. En el apartado
segundo se investiga sobre sus causas desde ambas vertientes, planteandose la hipdtesis de que el fracaso en la
adquisicion de competencias geograficas no se debe al curriculo sino al desarrollo en la practica del proceso de
ensefianza-aprendizaje.

En el apartado tercero se analiza el curriculo actual, a la luz de las competencias geograficas, para poner a
prueba la hipdtesis planteada. Se concluye que la solucion al problema del fracaso en la adquisicion de competen-
cias geograficas no radica en cambiar el curriculo de las asignaturas de Geografia, sino en su aplicacion efectiva.
No obstante, se apuntan algunos puntos débiles e inconsistencias de dicho curriculo.

En el apartado cuarto se formulan algunas propuestas para corregir dichos puntos débiles, propuestas que se re-
fieren fundamentalmente al lugar de la geografia en los curriculos escolares y a la secuenciacion de los contenidos.

PALABRAS CLAVE:

Didactica de la Geografia, curriculo escolar, actualizacion curricular, competencias geograficas.

1. EL FRACASO EN LA ADQUISICION DE COMPETENCIAS GEOGRAFICAS

Efectivamente, pensamos que hay un cierto consenso en que los alumnos que aprueban
Geografia en educacion secundaria no son muy competentes en las destrezas que se asocian a
esta materia en los curriculos oficiales (Garcia Pérez, 2011), aunque sepan, conozcan o hayan
memorizado suficientes contenidos como para superar con ¢€xito los criterios de evaluacion
propuestos por las propias normas o por las programaciones didacticas de los correspondientes
departamentos que imparten las clases. Las evaluaciones de diagnostico (Instituto Nacional de
Evaluacion Educativa, 2006 y 2009) y los informes PISA (OCDE, 2008 y 2010) aportan las
evidencias en que se fundamenta dicho consenso.

Pero, ;qué es ser competente en Geografia? La verdad es que es dificil dar una respuesta
claray exacta a esta pregunta, y esta dificultad deviene de que las competencias educativas son
multidisciplinares, por lo que fragmentarlas por materias supone el riesgo de desvirtuarlas, y
de que la propia Geografia es una materia que articula diferentes disciplinas académicas para el
estudio de las interrelaciones entre la sociedad y el espacio. No obstante estas dificultades, par-
tiendo del enunciado de las competencias basicas de la Unién Europea (2006), si que se puede
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realizar una aproximacion a una formulacion de lo que se puede entender por “ser competente
en Geografia” en educacion secundaria.

En primer lugar, la Geografia trabaja con las destrezas que configuran lo que podriamos
denominar “competencias troncales”, esto es, la lingiiistica, la matematica y la digital. De la
misma manera, como otras materias, colabora en la consecucion de aquéllas que podemos de-
nominar “sistémicas”, en la medida que su logro depende de factores que exceden a las pro-
pias materias del curriculo y se asienta en los modelos pedagogicos y las didacticas que se
implementen; se trata de las competencias denominadas “aprender a aprender” y “competencia
sobre autonomia e iniciativa personal”. Pero donde la Geografia tiene una aportaciéon mayor es
en las competencias sobre “el conocimiento y la interaccion con el mundo fisico” y la que se
denomina “social y ciudadana”, dado que su estructura epistemoldgica gira en torno al analisis
territorial, que, a los niveles escolares a los que se refiere esta comunicacion, se podria formular
como la comprension de la intervencion del hombre y las sociedades en los procesos basicos
mediante los cuales se producen las transformaciones en la naturaleza, organizandola en forma
de territorio, comprension que hace posible que el alumno pueda dar respuestas adecuadas a los
problemas que le puede plantear el contexto en el que desarrolla su vida.

Es importante remarcar que la Geografia es una asignatura relevante (vertebradora) en la
consecucion de estas dos competencias, porque de ello puede deducirse que reducir su &mbito
curricular a las modalidades de estudio relacionadas exclusivamente con las Ciencias Sociales
le hurta las capacidades formadoras que tiene en los ambitos del trabajo escolar con el espacio
fisico. No se trata de que la Geografia “compita” por la formacién en las destrezas de analisis
de éste, sino de que aporte dos cuestiones que resultan basicas para la propia materia en cuanto
ciencia: su capacidad de integracion de diversas disciplinas para el andlisis del territorio (es-
pacio humanizado), y el caracter “ecosistémico” de su enfoque epistemologico, ya que estudia
las interrelaciones entre la sociedad y la naturaleza, dandole al estudio del espacio natural una
perspectiva social, que lo completa y enriquece.

(Como concretar estas formulaciones generales en destrezas concretas que ayuden a definir
de forma mas precisa lo que es ser competente en Geografia? Comenzaremos por senalar dos
errores que han conducido a un cierto descalabro en los procesos de ensefianza de la Geografia
en secundaria:

El primero es considerar que esa competencia se orienta en un sentido propedéutico, hacia la
formacion en la propia materia en etapas posteriores. Siguiendo a Souto (2011), “lo que nos debe
preocupar a los profesionales de la educacion geografica es como traducir las competencias bésicas
en saberes que se puedan movilizar de forma integrada, o sea no yuxtapuesta, en la resolucion de
situaciones de la vida cotidiana: disefiar un viaje, buscar un barrio para vivir, un trabajo, la participa-
cion en la vida democratica, analizar una propuesta de planeamiento urbano, etc. Es decir, no se trata
de hacer un listado de conceptos y hechos, ni tampoco una seleccion de técnicas de trabajo, sino de
buscar el desarrollo de competencias geograficas que sean utiles a la formacion ciudadana” (p. 41)

Una parte importante de los problemas que se plantean en la formulacioén de las Pruebas de
Acceso a Estudios Universitarios (PAEU) tienen que ver con esta cuestion y derivan, a lo largo
de las etapas escolares previas, en un condicionamiento muy negativo para la concepcion cu-
rricular y didactica de la materia (Souto y Claudino, 2001). No pueden plantearse estas pruebas
como la evaluacion de los conocimientos y destrezas que el alumno ha adquirido y lo capacitan
para continuar sus estudios geograficos, ya que esa continuidad en los estudios universitarios
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en Geografia (o en cualquier otra disciplina académica) es una posibilidad entre otras que se
dan en el contexto de un alumno que concluye sus estudios de bachillerato, y que no son menos
importantes, como su integracion en el mundo laboral o los problemas que le plantean su vida
social y el contexto tecnologico en el que se mueve. Esta concepcion propedéutica lastra la geo-
grafia en bachillerato, pero implicitamente lo hace también en la etapa secundaria obligatoria,
dificultando la aplicacion de una didéactica innovadora y eficiente (Garcia Ruiz y Lara, 2009).

El segundo error es una lectura excesivamente simple de la definicién de competencia, que
ha conducido a una reduccion del campo de estudio y de las destrezas necesarias para ello, po-
niendo el foco en los contenidos que tienen que ver con el territorio en el que vive el alumno
(Garcia Ruiz, Jiménez y Rodriguez, 2009). Esta concrecion desmesurada no solo ha ocasionado
una limitacion en los contenidos con los que trabajar (y con los que aprender) sino también en
las destrezas necesarias para el analisis territorial. El resultado final ha sido que, queriendo fa-
cilitar la adquisicion de competencias geograficas, se ha dificultado y, pretendiendo insistir en
una didéctica orientada hacia el conocimiento del contexto territorial, se ha logrado convertir
la materia en una disciplina bipolar: por un lado ha trabajado con ciertas destrezas y conceptos,
pero por otro, para poder cumplir con los criterios de evaluacion oficiales, se ha convertido en
una materia memoristica y escasamente formativa.

Tras estas advertencias iniciales, pasamos a enunciar un listado de destrezas concretas, que no
pretende ser exhaustivo, sino suficiente como para justificar la afirmacion previa de que los alum-
nos que aprueban Geografia en educacion secundaria no son muy competentes en esta materia:

e Las que tienen que ver con la organizacion del territorio:
o Identificacion de los elementos que componen el territorio y sus interrelaciones.
o Comprension de que esos elementos son el resultado de las interacciones de una
determinada sociedad y el medio en el que se desarrollan.
o Evaluacion de las consecuencias que la organizacion territorial tiene sobre los
individuos y los grupos sociales.
o Comparacion de diferentes manifestaciones territoriales o distintos paisajes:
=  Comparando elementos que se dan en diferentes territorios.
=  Comparando territorios (dimensiones, habitantes, etc.)
=  Comparando elementos en sus territorios (densidad, grado de especializa-
cion, cocientes...)

e Las que tienen que ver con los elementos de medicion y representacion de informacion
sobre el territorio:

o Localizaciéon y orientacion sobre mapas y sobre el terreno, utilizando herramien-
tas convencionales y las TIC.

o Utilizacion de instrumentos de medicion (indices, cocientes, escalas...), clasifi-
cacion, comparacion e interpretacion de la informacion mediante la aplicacion de
modelos, conceptos o criterios formales.

o Capacidad para construir o interpretar los elementos graficos para la representa-
cion y comparacion de la informacion.

e Las que se relacionan con la comprension de las interrelaciones que se establecen entre
las sociedades y el territorio en el que se desarrollan y que organizan, y de como los
procesos de cambio tienen sus manifestaciones territoriales. Estas interrelaciones tienen
doble sentido: desde la sociedad sobre el territorio y desde el territorio sobre la sociedad.
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2. HIPOTESIS EXPLICATIVAS DEL FRACASO EN LA ADQUISICION DE
COMPETENCIAS GEOGRAFICAS

En primer lugar hay que sefialar que esta situacion no es exclusiva de la Geografia; por el
contrario, afecta al conjunto de las materias, especialmente en ensefianza secundaria, por lo
que, aunque no sea éste el lugar mas indicado, nos vamos a permitir un par de pinceladas expli-
cativas de la situacion:’

2.1. Algunas contradicciones del sistema educativo espaiiol

El sistema educativo espafiol presenta una grave contradiccion: la propia ley plantea como
fines de la educacioén la consecucion de competencias por parte de los alumnos, pero las prac-
ticas de ensefianza-aprendizaje realizadas en las aulas las obvian. Es complicado encontrar el
origen o los origenes de esta contradiccion, pero podria buscarse, en una primera aproximacion,
en una cierta asimetria entre nuestro pais y los paises europeos de nuestro entorno, cuyos mo-
delos educativos han acabado influyéndonos.

Desde comienzos de los afios ochenta, la legislacion educativa espafiola se ha encaminado
hacia un modelo sustentado en el concepto de “comprensividad” (que se hace explicito, en
1990, en la Ley Orgéanica General del Sistema Educativo - LOGSE), a partir del cual se han
desarrollado curriculos, pedagogias y didacticas. A finales de los noventa y comienzo de este
ultimo siglo, se ha afiadido otro concepto clave, el de “competencias”. Ambos conceptos or-
ganizadores nos han llegado desde la Union Europea (especialmente desde el corazéon de los
paises centrales de la misma) y desde la OCDE, y ambos han tenido su origen en unas realida-
des sociales que no eran exactamente como la espafiola, aunque si su modelo. Apuntamos dos
diferencias importantes:

La primera, y mas evidente, es el relativo atraso educativo espaiol, puesto de manifiesto
en una menor inversion y en una menor calidad, aunque ambos conceptos no mantienen una
necesaria y constante relacion. En Espafia se han intentado implementar sistemas educativos
innovadores, pero “caros”, con inversiones insuficientes o menores que las que hacian los pai-
ses de nuestro entorno europeo (Martinez, 2009). El resultado, naturalmente, no ha podido ser
el esperado; por el contrario, esta contradiccion ha conducido a que los profesores hayan tenido
que realizar tareas impropias, roles mas alld de sus propios cometidos y, en ultima instancia,
soslayar aspectos de la ley que resultaban inabarcables. Todo ello con el beneplacito de la ad-
ministracion.

La segunda, que no suele tenerse en cuenta y que nos parece muy importante, es que, mien-
tras que Espafia, desde finales de los afios setenta y comienzos de los ochenta, con la instaura-
cion de la democracia y el asentamiento definitivo de una economia moderna y desarrollada,
ha vivido, hasta la segunda mitad del primer decenio de este siglo, un notable progreso en el
grado de igualacion social, que ha integrado socialmente a las tradicionalmente denominadas
“clases populares” a través del desarrollo del “estado del bienestar” y del aumento de las rentas
percibidas, en gran parte de la Europa mas desarrollada se ha dado un proceso diferente: esa
progresion de la igualdad comienza tras la Segunda Guerra Mundial y llega hasta mediados de
los ochenta, cuando se interrumpe y, de la mano de la progresiva imposicion de los modelos
politicos neoliberales, comienza a descender, aumentando la brecha entre los mas ricos y los

1.- Segin el informe PISA, es incompetente el alumno que en las pruebas obtiene unos resultados que lo sitlian en niveles
inferiores a 2 (sobre seis). En Espafia se encuentran por debajo del nivel 2 un 20% de los alumnos evaluados en comprension
lectora, un 24% en competencia matematica y un 19% en competencia cientifica. Los datos son alarmantes.
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que lo son menos. Asi, las politicas educativas europeas y de la OCDE, tendentes a implemen-
tar mayores niveles de integracion y cohesion social en unas sociedades que evolucionaban en
sentido contrario, se encuentran con una cierta incomprension en Espafia, que estaba asistiendo
a ese proceso fuera de la escuela, y el concepto de “comprensividad” es visto como un peligro:
restaba calidad y no afadia ni la igualdad ni el progreso social, que se estaban consiguiendo de
otra manera. Para el profesorado, como parte de esta sociedad, la diversidad y la comprensivi-
dad no parecen conceptos muy claros (Moreno y Garcia, 2008, p. 17), por lo que no duda en
soslayar esas “ideas venidas de fuera”.

En la misma linea, en los anos noventa, cuando en la Europa desarrollada comienzan a hacer-
se evidentes los problemas de competitividad de sus economias y, a la par, estallan los primeros
conflictos sociales originados por la creciente desigualdad, manifestada de forma mas explicita
en la falta de integracion de las segundas y terceras generaciones de inmigrantes, se lanza el
concepto de “educacion en competencias”, con el objetivo de elevar la formacion y la capacita-
cion de la mano de obra y, paralelamente, integrar socialmente a esas juventudes que andaban
sumandose a una creciente revuelta (Hirt, 2010). Mientras esto sucedia, Espafia comenzaba a
recibir masivamente a sus primeras generaciones de inmigrantes y tenia tasas importantes de
crecimiento econdmico, basadas no en el desarrollo de la competitividad y la productividad,
sino en la especulacion asociada a la construccidon y a un modelo econdémico que se sustentaba
en un aumento constante de la demanda. Naturalmente, la “educacién en competencias” no
pasoé de ser un “moderno” armazon de ideas que, aunque la Ley lo recogia, fue manifiesta y, en
muchos casos, deliberadamente olvidado o tergiversado por la administracion, los profesores,
los libros de texto y la propia sociedad.

A la citada asimetria entre los modelos educativos de Espafia y de los paises europeos mas
influyentes cabe afiadir la tension permanente entre el profesorado y las administraciones edu-
cativas. En palabras de Prats (2005) “las administraciones, ante el temor de no ser obedecidas
en sus prescripciones, han establecido sistemas de control a través de estadillos, formularios o
peticiones de oficio que convierten los proyectos educativos de los centros en una especie de
ejercicio nominalista que dificultan y, en ocasiones, entorpecen un tipo de renovacion didactica
mas interesante, aunque probablemente menos formalizada” (p. 264-265). Se puede senalar
que se viene extendiendo en los ultimos afios un cierto conservadurismo entre el profesorado,
que le conduce explicita o tadcitamente a preferir la “seguridad de las inercias” a las dudas ori-
ginadas por los quizas demasiado frecuentes cambios. El fracaso de muchos de esos cambios
ha radicado en su frecuencia, asociada a los diferentes cambios de partido en el gobierno, a
una administracion educativa que no ha creido en las leyes que debia hacer cumplir o que las
ha interpretado de forma dogmatica y burocratica para adaptarlas a las propias inercias de las
practicas administrativas.

2.2. Contradicciones entre los actores implicados en la ensefianza de la geografia

Existe falta de unanimidad, incluso conflicto, entre los actores implicados en la ensefianza
de la geografia a la hora de identificar las causas del fracaso en la adquisicion de competencias
geograficas. En general, se vienen observando cuatro puntos de vista que se corresponden con
los principales grupos de actores:

En primer lugar, los profesores de las facultades de educacion tienden a poner el foco so-
bre los problemas de didactica como los causantes de ese relativo fracaso en la ensefianza de
Geografia. Algo de razon tienen cuando sefialan la falta de formacion didactica de los profe-
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sores y el, al menos aparente, desinterés de la administracion por la pedagogia y la didactica.
Sus soluciones tienen que ver con incrementar el peso de sus disciplinas en la formacion de los
actuales y futuros profesores, lo que conlleva restar el de otras disciplinas formativas.

En segundo lugar, los departamentos universitarios de Geografia, en los que hay una mani-
fiesta escasez de especialistas en temas de didactica de la materia objeto de su estudio (conside-
rada como algo menor frente al “saber” mismo o, al menos, algo que deviene de forma natural
de ese mismo “saber”), formulan las causas de ese fracaso desde la perspectiva de la falta de
conocimientos (en el amplio sentido de la palabra: conceptos, destrezas, etc.) que achacan a
unos curriculos inadecuados y al ejercicio de las tareas de ensefianza por parte de profesionales
poco cualificados en la materia (Zoido, 2001; Bartolomé y Matarredona, 2007). La posicion de
estos se orienta también a la revision de los curriculos, a la especializacion de los profesores
y, como alternativa a plantear unos temarios y unos formatos de PAEU orientados a mejorar,
segun sus criterios, lo que se hace en las aulas.

En tercer lugar, los profesores de ensefianza secundaria buscan las razones de la poca efi-
ciencia de su trabajo (medida segun el grado de adquisicion de competencias por los alumnos)
en los condicionantes del propio “sistema educativo” (la comprensividad, la elevada diversidad
en las aulas), en una sociedad que estimula escasamente el trabajo y el estudio, y en unos cu-
rriculos que consideran excesivos o, al menos, inadecuados. En general, y dejando a un lado a
un heterogéneo y reducido ntimero de profesores “innovadores”, estos profesores se inclinan,
en la linea antes sefialada, a considerar que las reformas y cambios introducidos desde los afos
ochenta en el sistema educativo han empeorado la calidad del mismo, haciéndolo mas ineficien-
te. Este “conservadurismo” se manifiesta en la tendencia generalizada a obviar los curriculos a
la hora de plantear las tareas de ensefianza-aprendizaje, a utilizar cada vez mas libros de texto,
la mayoria de los cuales recogen los contenidos del curriculo en sus indices, pero los desarrollan
siguiendo criterios, didacticas y planteamientos ajenos completamente a los recogidos en esos
curriculos, o en la adopcion de didéacticas y criterios de evaluacion en los que prima el saber
conceptual, el memorismo, las metodologias basadas en las clases magistrales y los sistemas de
evaluacion selectivos (Ballester, 1999).

En Geografia, el predominio de estas practicas escolares al margen de los curriculos es aun
mas evidente:

¢ Se minimiza su peso en las asignaturas pluridisciplinares, como Conocimiento del medio
natural, social y cultural, en Educacion Primaria, o Ciencias Sociales, Geografia e Historia,
en los dos primeros cursos de ESO.

e Una parte de los contenidos curriculares se deja en manos de otras materias, como Ciencias
Naturales, Economia o Historia.

e Solamente se imparte Geografia de forma sistematica en tercero de ESO, donde, con de-
masiada frecuencia, yendo mas alla de lo prescrito en el curriculo y considerando que hasta
ese momento los alumnos han recibido una formacion geografica escasa o irrelevante, se
imparten todos los contenidos geograficos de la ESO. Esta ampliacion exagerada de los
contenidos lleva emparejados, como no podia ser de otra manera, la utilizacion de las cla-
ses magistrales y de metodologias poco activas, para avanzar mas y mejor por el temario,
y el uso de criterios de evaluacion basados en el aprendizaje memoristico.

El problema no es solo esa tendencia a ignorar los curriculos oficiales, sino las causas por las
que se desprecian los procesos de ensenanza-aprendizaje geograficos: ademas de las ya citada
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escasa importancia del nimero de “gedgrafos” en el conjunto de los profesores de Geografia e
Historia, y de la mala acogida de los nuevos curriculos de ESO, donde conviven contenidos de
Historia y Geografia, por parte de los profesores, hay alguna otra razon, entre las que destaca
que una parte importante de los profesores de ensefanza secundaria ha aprendido (y reproduce
en la planificacion de su trabajo) una geografia muy descriptiva e ignorante de las interacciones
entre sociedad y espacio, totalmente alejada de los problemas territoriales a los que tiene que
hacer frente el ciudadano en la actualidad (Souto, 2007). Esta geografia, que se refleja en una
buena parte de los libros de texto, es normal que ceda terreno ante otras materias que si se en-
frentan a esos problemas o, al menos, trabajan con contenidos que permiten hacerlo.

En cuarto y ultimo lugar, los estudiantes (y sus familias) tampoco tienen una percepcion
mucho mejor de la Geografia, asignandole un valor que la sitiia por detras de las asignatu-
ras “importantes”. Las Ciencias Sociales aparecen como un conjunto de conocimientos cuyo
mayor valor es que colaboran en la “formacién cultural” de los estudiantes, que les ayudara a
relacionarse con otras personas con estudios o a acceder a trabajos en los que, ademds de una
formacion técnica propia, se requiera una cierta capacidad para las relaciones sociales.

Esta minusvaloracion no tiene un origen determinante en valores sociales que ningunean
los estudios sociales y territoriales; por el contrario, la sociedad estd muy preocupada por las
cuestiones medioambientales, por la ordenacion del territorio, por la crisis econémica, por las
consecuencias del proceso de globalizacion, entre otros, que son problemas sociales con fuertes
repercusiones territoriales. Esta valoracion tiene su origen principal en la percepcion que los
alumnos tienen de lo que se ensefia en Geografia: un conjunto de conceptos y destrezas alejados
de los problemas que determinan su contexto territorial, de las tecnologias que mediatizan sus
relaciones con ese contexto, y orientados la mayor parte de las veces a un aprendizaje memo-
ristico y escasamente significativo (Garcia Pérez, 2011).

No puede afirmarse, en principio, que esto sucede porque el curriculo sea malo o necesite
actualizaciones. Como antes se ha visto, la mayor parte de las veces los procesos de ensefianza-
aprendizaje se realizan al margen del curriculo.

Nuestra hipotesis es que la raiz de la falta de eficiencia de los procesos de ensefianza-apren-
dizaje para la consecucion de un grado adecuado de competencia geografica por parte de los
estudiantes no se localiza en el curriculo de la materia, ya que éste no se aplica en una gran parte
de nuestras aulas, ni en su espiritu ni en sus contenidos. Las causas hay que buscarlas en los
propios procesos de ensefianza-aprendizaje, que en general son inadecuados y, nos permitimos
decirlo, escasamente geograficos.

3. EL CURRICULO ACTUAL DE GEOGRAFIA Y LAS COMPETENCIAS
GEOGRAFICAS

Para sostener dicha hipotesis, en un primer paso, habra que demostrar que el curriculo de
Geografia permite que los aprendizajes de los alumnos se orienten a adquirir un nivel adecuado
de competencias.

Comenzaremos por una afirmacion general: se debe ensefiar y aprender una Geografia que
posibilite la comprension de la realidad territorial que constituye el contexto en el que se de-
sarrolla la vida de los estudiantes y futuros ciudadanos, para que éstos puedan dar respuestas
adecuadas a los problemas que ese contexto les plantee. Dicho esto, conviene pasar a pormeno-
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rizar cuales son los elementos que determinan la constitucion de ese territorio y, a continuacion,
pasar a analizar si se encuentran reflejados en el curriculo de la materia, deduciendo si es nece-
sario algiin cambio o actualizacion o, incluso, si se hace imprescindible modificar el curriculo
incluyendo alguna nueva materia de contenidos geograficos.

Pensamos que hay seis consideraciones basicas que deben determinar el curriculo actual de
la Geografia, porque se corresponden con procesos determinantes en la formacion actual del
territorio:

La primera consideracion es de tipo general: la materia de Geografia debe abandonar el
caracter excesivamente exhaustivo que la ha venido caracterizando. En un curso o en dos no
puede trabajarse con todos los temas, conceptos y destrezas de la Geografia; es necesario se-
leccionar los mas relevantes y adecuados al curso en el que se esta y al contexto de materias de
ese curso: “No se puede enseriar todo lo que nos gustaria que los nifios y jovenes aprendiesen;
ni siquiera lo que con toda seguridad es beneficioso que los nifios y jovenes aprendan. Hay que
buscar opciones. Hay que elegir” (Coll, 2006).

Para comprender el origen de ese caracter exhaustivo de la Geografia escolar es util, siguien-
do a Garcia de la Vega (2011), considerar la contraposicion entre “transposicion didactica” y
“disciplinariedad”: la transposicion didactica implica que la materia escolar queda legitimada
en tanto que se halla suficientemente proxima a la materia cientifica. Por el contrario, la disci-
plinariedad resalta el valor intrinseco de la materia escolar, en tanto que constituye el bagaje
cultural comun a todos los ciudadanos. La practica de la ensefianza de la Geografia se inclina
por la transposicion didéctica, por lo que se ha visto muy determinada por las propias caracteris-
ticas de la ciencia geogréfica, dando lugar a curriculos escolares que abarcan una gran cantidad
de contenidos, se empenan en trabajar sobre multitud de destrezas geograficas y se plantean
criterios de evaluacion que valoran mas la exhaustividad que la significacion de lo aprendido.
De esta forma, la materia se convierte en un enorme cimulo de aprendizajes que mina las po-
sibilidades que la propia materia tiene para didacticas activas, participativas y significativas,
abocandola hacia lo memoristico. La solucion pasa por seleccionar aprendizajes y por secuen-
ciarlos correctamente en el marco de un proyecto o programacion. Siguiendo a Souto (2007),
“se trata de cambiar las actitudes ante el saber escolar, pues ya no se trata tanto de responder a
la pregunta ;qué debo seleccionar del contenido académico?, sino al contrario ;qué contenidos
académicos son relevantes para formular las preguntas adecuadas para comprender la realidad
social y geografica en la que viven los alumnos y los ciudadanos?” (p. 21).

El curriculo actual plantea una organizacion de los contenidos en grandes ejes, que enuncia 'y
caracteriza brevemente para remarcar los procesos mas relevantes. En este sentido, deja abierta
la posibilidad de seleccionar aquéllos que, en funcion del contexto y la realidad de las aulas,
resulten mas adecuados. No es, pues, el curriculo el que hace que la Geografia sea una asigna-
tura demasiado compleja y exhaustiva; son los libros de texto, son las inercias que invaden los
procesos de ensefianza, y es el formato de las PAEU los que conducen a ello.

La segunda consideracion se refiere a la Geografia Fisica, que debe romper con cuatro aspec-
tos, heredados del pasado, que han mostrado una fuerte capacidad para persistir:

e El estudio de los fendémenos naturales del territorio como algo ajeno a la utilizacién que
hace el hombre de ellos.

e El estudio de estos fendémenos como un conjunto de elementos aislados e inconexos: relie-
ve, clima, aguas, vegetacion.
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¢ El estudio de los fendmenos naturales al margen de los impactos que las acciones humanas
tienen en ellos y de los riesgos que suponen para las propias acciones humanas.

e La Geografia Fisica de Espafa se ensefia sin conexion alguna con la europea. No se trata
de trabajar simultaneamente con dos geografias, la espafiola y la europea, sino de conocer
los medios naturales espafioles en el marco de los europeos de una forma integrada y co-
herente.

Pero esos cuatro aspectos estan en la practica de la ensefianza-aprendizaje de la geografia, no
en el curriculo, donde se incide claramente en la interrelacion de los fendmenos naturales, entre
si y con las actividades humanas, y en la integracion de diferentes escalas a la hora de estudiar
los fendmenos.

La tercera consideracion se refiere a la Geografia Econdmica, que debe organizarse a partir
de cuatro condicionantes que influyen de manera determinante en la configuracion territorial:

e El proceso de globalizaciéon y sus impactos en la competitividad, el desarrollo y el desigual
reparto del mismo.

e El proceso de integracion europeo y los condicionantes que las politicas y directrices co-
munitarias suponen para las economias de los paises miembros.

¢ [os impactos medioambientales de las actividades econdmicas y los limites que suponen
los compromisos contraidos para un “desarrollo sostenible”

e La distribucion territorial de las actividades econdmicas y los limites que supone una orde-
nacion del territorio que plantea un desarrollo equilibrado.

Estas formulaciones se encuentran en el curriculo. El problema es que no han trascendido del
papel del boletin oficial y la mayor parte de las aulas siguen siendo ajenas a ellas.

La cuarta consideracion se refiere a la gran complejidad del estudio del territorio urbano, tan-
to por la cantidad de conceptos y destrezas a trabajar como por la dificultad que algunas de ellas
tienen para realizar aprendizajes a ciertas edades. Sin duda es una de las areas de la Geografia
en la que es mas necesaria la seleccion y contextualizacion, que debe realizarse a partir de la
realidad de las ciudades actuales: sus formas de crecimiento espacial, la “territorializacion de
las desigualdades sociales y los impactos de las corrientes migratorias. Pero ademas se hace im-
prescindible dar la relevancia que merecen por su capacidad para articular el territorio urbano a:

e El problema del precio del suelo
e La planificacion urbana
e La normativa europea y los modelos de analisis comunitarios

De nuevo, este tipo de contenidos se encuentran en el curriculo, pero siguen siendo ignora-
dos en la mayoria de las practicas docentes, muchas de las cuales siguen ancladas en explicar la
formacion histérica de las ciudades o en buscar una definicion a rural y urbano.

La quinta consideracion se refiere a que la Geografia es una materia rica en instrumentos
y modelos de analisis del territorio. En este punto se hace necesaria una apreciacion: nosotros
abogamos por una asignatura practica, en la que el alumno participe activamente en sus apren-
dizajes, y que estos, al fin, le hagan competente para entender el contexto territorial en el que
vive. Todo ello pone en valor el aprendizaje de destrezas. El problema es como seleccionar
aquéllas que son mas adecuadas. Para ello planteamos unos criterios basicos:

e Contextualizacion con los aprendizajes de otras materias. Un defecto tradicional de los
curriculos escolares espafioles es que no se contempla que los aprendizajes en destrezas
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deben secuenciarse a lo largo de las etapas y cursos de una forma homogénea en las di-
ferentes materias. En Geografia es un problema muy importante porque muchos de sus
instrumentos de analisis requieren destrezas de otras materias.

e Adecuacion a las capacidades y niveles formativos propios de la edad de los alumnos: los
curriculos no pueden secuenciarse en funcion de rutinas o de como las diferentes materias
organizan sus campos del saber. Este es otro aspecto sobre el que es necesaria una reflexion
y, seguramente, una actualizacion del curriculo, porque hay aspectos en su secuenciacion
que son discutibles, como, por ejemplo, situar los aprendizajes de Geografia Fisica en los
primeros cursos de las etapas, cuando su comprension posiblemente requiera unos niveles
formativos mas avanzados.

La sexta consideracion es que las asignaturas de Geografia en secundaria deben incluir entre
sus contenidos y en sus recursos de aprendizaje las herramientas y los contenidos que generan
las nuevas tecnologias de la informacion y la comunicacion. No s6lo porque la ciencia geografi-
ca trabaja con ellas sino también porque, de hecho, estan mediatizando la percepcion territorial
del contexto en que se vive. Pero ello supone ir progresivamente abandonando otras que han
ido quedando fuera de uso.

Ante todo, las tecnologias de la informacién e Internet han cambiado la geografia del mun-
do en que vivimos, por las posibilidades que han ofrecido para disponer de informacion sobre
el planeta y de tratarla para obtener resultados y nuevas relaciones antes impensables. Dentro
de ellas adquieren un gran significado las tecnologias de la informacion geografica (TIG) que
incluyen los sistemas de informacion geografica (SIG), los sistemas de posicionamiento global
a partir de satélites (GPS), las tecnologias de percepcion remota y diversas aplicaciones para la
gestion y el analisis de bases de datos espaciales o territoriales. Son muy utilizadas por los ser-
vicios publicos y las empresas asi como, recientemente, por el publico en general. La disciplina
cientifica llamada geografia se estd viendo afectada de forma muy profunda por estas nuevas
tecnologias, més que las otras ciencias, debido a su propia naturaleza (Capel, 2010).

Se trata de que el alumno aprenda con cartografia digital, de que utilice Internet para loca-
lizar informacion en las fuentes adecuadas y de que pueda trabajar esa informacion con herra-
mientas de las TIC para realizar andlisis, de que sea diestro en el manejo de sencillas (adecua-
das) herramientas de analisis territorial devenidas de los Sistemas de Informacion Geografica
y de que conozca y sepa manejar los nuevos sistemas de geolocalizacion. Aunque no de forma
tan explicita, si que el curriculo plantea, también, estos temas.

En resumen, la solucion de las ineficiencias de los aprendizajes geograficos, medidas a partir
de la constatacion de la escasa competencia adquirida por nuestros alumnos, no radica en la
necesidad de cambiar o de introducir importantes actualizaciones en el curriculo de las asigna-
turas de Geografia, sino, pensamos, en la necesidad de hacer pedagogia de ese curriculo, de que
sus contenidos y su espiritu lleguen efectivamente a los colegios e institutos, de que se plasmen
en las programaciones didacticas y, en definitiva, en los procesos de ensefianza-aprendizaje.

4. PROPUESTAS PARA UNA ACTUALIZACION CURRICULAR

El problema, por tanto, no esta en el curriculo, sino en su aplicacion o falta de aplicacion en
la practica docente. No obstante, toda obra humana es perfectible y el curriculo de Geografia en
la ensenanza secundaria también. En los apartados anteriores se han apuntado algunas inconsis-
tencias y puntos débiles, para corregir los cuales se plantean algunas propuestas.
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4.1. Geografia e Historia en Educacion Secundaria Obligatoria

No cabe duda de que la Geografia y la Historia, junto con otras disciplinas (como la Economia,
la Sociologia o la Antropologia) forman parte de las llamadas Ciencias Sociales. Esta denomi-
nacion se ha venido utilizando en los curriculos oficiales desde mediados de los ochenta para
una materia en la que se incluyen los contenidos de Geografia, Historia e Historia del Arte. Ello
es consecuencia del éxito de las corrientes pedagogicas que sostienen la importancia didactica
de las interconexiones entre el desenvolvimiento histdrico de las sociedades y sus plasmaciones
territoriales para los aprendizajes de los temas sociales (Prats, 2002).

La asignatura Geografia, Historia y Ciencias Sociales se ha secuenciado en cuatro cursos: la
Historia (y la Historia del Arte) de una forma cronoldgica, y la Geografia segtin sus tradiciona-
les areas de saber, pero en ningln caso se ha procurado que los contenidos de ambas tengan mas
articulacion que la de la propia coexistencia a lo largo del mismo curso (Zoido, 2001). De tal
forma que el argumento de las interconexiones de ambas y del valor pedagdgico de las mismas
ha resultado irrelevante en la confeccion de estos curriculos. De hecho, se han dado intentos
“experimentales” de construir programaciones basadas en hacer que los contenidos historicos
y geograficos se articulasen en torno a algunas de esas interconexiones o a problemas sociales,
pero, aunque muy interesantes, la mayor parte de ellos, bien por su complejidad, bien por su
escasa divulgacion, no han tenido el éxito que sus autores esperaban (Pages, 2007).

En esta situacion la programacion de una materia que agrupe contenidos histdoricos y geogra-
ficos presenta mas inconvenientes que ventajas: la ruptura del desenvolvimiento de los aprendi-
zajes en dos apartados sin conexion explicita alguna, la dificultad para trabajar sobre las interre-
laciones entre los diferentes elementos territoriales y la reduccion del peso de los aprendizajes
geograficos por el reducido nimero de geografos entre los profesores de Ciencias Sociales. Por
ello, planteamos que los contenidos de Historia y Geografia se organicen en asignaturas dife-
rentes distribuidas de forma homogénea a lo largo de la etapa.

Un argumento importante a favor de esta propuesta es que la programacion de asignaturas
diferentes, aunque impartidas por profesores del mismo departamento y con una coordinacién
didéctica y de contenidos a partir de su disefo curricular, puede hacer que sean mas homogé-
neas, con mayores posibilidades didacticas, mas faciles de secuenciar y mas eficientes de cara
a la consecucion de las competencias programadas. Planteamos que en primero de ESO, con
los condicionantes que hemos enumerado antes, se pueda impartir una Geografia General como
asignatura troncal, en la que los alumnos puedan aprender los conceptos y las destrezas basi-
cas de la Geografia, sirviendo de enlace con los aprendizajes realizados en Conocimiento del
Medio, posibilitando la aplicacién de esos contenidos a la interpretacion de un amplio ambito
territorial que podria ir desde lo local a lo mundial. Nos parece que este tipo de aprendizajes son
adecuados para alumnos de doce afios, son faciles de contextualizar con los realizados en otras
materias y resultan esenciales para que aquellos alumnos que abandonen los estudios u opten
por otros itinerarios formativos hayan adquirido unas capacidades bésicas para desenvolverse
ante problemas geograficos. Los contenidos de esta materia deberian tener continuidad en otra,
que podria impartirse en tercer curso (en cuarto seria mas problematico porque habria al menos
dos cursos de vacio entre una y otra) y que abarcaria aprendizajes sobre Geografia de Espafia
y Europa, garantizando un refuerzo a lo aprendido en primero de ESO y unos conocimientos
y unas destrezas que faciliten que los alumnos sean capaces de dar respuestas adecuadas a los
problemas territoriales con los que conviven.
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Esta formulacion del curriculo facilitaria una mayor y mas eficiente articulacion de los apren-
dizajes geograficos y de los que se comparten con otras materias. Ademads ofrece la posibilidad
de distribuir los grados de complejidad a lo largo del tiempo, en funcion del desarrollo de los
alumnos y de su formacion, y no como actualmente, pues la Geografia Fisica se estudia en pri-
mero, la Demografia y la Geografia Urbana en segundo y la Geografia Econdmica en tercero;
con ello, la complejidad de los aprendizajes de estos campos del saber geografico es muy dispar,
discriminando a los tres primeros, que se imparten a jovenes de doce a catorce afios, durante,
en el mejor de los casos, ocho meses, y beneficiando al tltimo, que se imparte a los que tienen
catorce o quince aflos durante un curso completo.

4.2. ;Taller de Geografia?

Al comienzo del apartado 2 sefialdbamos que la incompetencia de los alumnos no era s6lo
geografica, sino que era comun a la mayor parte de las materias del curriculo escolar, especial-
mente en Ensefianza Secundaria. En este sentido, se ha venido observando que la Administracion
ha ido apoyando el surgimiento de “asignaturas de refuerzo”, en la forma de materias optati-
vas orientadas a aquellos alumnos que presentaban problemas de aprendizaje. Nos estamos
refiriendo a asignaturas como “Taller de Matematicas” o “Taller de Lengua”. No creemos que
sea necesario que, en el &mbito de un congreso sobre didactica de la Geografia, se plantee la
importancia de ese saber en la formacion integral de las personas. Por ello, parece pertinente
pensar que seria muy interesante poder disponer de una asignatura de este tipo para Geografia,
especialmente en los cursos primero y segundo de ESO, que es donde mayor es el indice de
fracaso escolar. Esta asignatura deberia ir dirigida a reforzar aprendizajes basicos.

4.3. La Geografia en bachillerato

La materia de Geografia, en el curriculo escolar de bachillerato, aparece como asignatura
de modalidad (Ciencias Sociales) en segundo de bachillerato, aunque también los centros esco-
lares la pueden ofertar como optativa para el resto de las modalidades. Esta eleccion depende
fundamentalmente del peso que la materia tiene en los “parametros de ponderacion a aplicar
para la admision a estudios de grado” en la fase especifica de las PAEU. En este sentido, parece
necesario corregir ciertas ponderaciones que resultan algo absurdas, como, por ejemplo, que los
aprendizajes de Geografia no tengan valor alguno para aquellos estudiantes que quieras cursar
los grados de Ciencias Ambientales o Geologia, o que tengan un valor menor para aquéllos que
vayan a estudiar los grados de Economia (y otros del ambito de la gestion y administracion) o
de Maestro, tanto de infantil como de primaria. No se trata s6lo de potenciar el estudio de la
Geografia; se trata, sobre todo, de ponderar adecuadamente el interés de esos aprendizajes y
esas competencias para continuar estudios posteriormente.

No es éste el unico problema del bachillerato. La materia de segundo versa sobre contenidos
de Geografia de Espafia en el marco europeo, aunque el formato de las PAEU en la mayor parte
de los distritos universitarios limita esos contenidos europeos a la minima expresion. Es necesa-
rio pensar que, tal y como esté el curriculo de ESO, la tltima vez que han estudiado Geografia
los alumnos que llegan a segundo de bachillerato ha sido en tercero y, si se cumple el curriculo
oficial, lo han hecho trabajando contenidos de Geografia Econdomica. La Geografia Fisica la
han estudiado en primero de ESO y Demografia y Geografia Urbana en segundo. Esta distancia
en el tiempo y el nivel propio de esas edades hacen que los alumnos se enfrenten en segundo
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de bachillerato a una asignatura de la que tienen muy lejanas raices y con un nivel demasiado
diferente. En la practica es como si se presentasen ante una materia nueva. Por ello, resultaria
conveniente que en primero de bachillerato se ofertase en el curriculo una materia de Geografia
con contenidos generales, que permitiese formar a los alumnos en las destrezas mas importan-
tes del andlisis geografico del territorio y en las interacciones entre las sociedades y ese medio.
Esta materia podria ser de modalidad u optativa. En este caso, deberia poder ofertarse a todas
las modalidades.

En el mismo sentido, cabe preguntarse la razon por la que los profesores de Geografia de
ensefianza secundaria no pueden impartir como propia la asignatura de segundo de bachillerato
denominada “Ciencias de la Tierra y medioambientales”, cuyos contenidos se corresponden a
los de los estudios de Biologia, Geologia y Geografia.
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RESUMEN:

En este trabajo se pretende reflexionar sobre el papel de la ensenanza de la geografia en el contexto actual, en
que los desafios sociales y ambientales son cada vez mayores. La Geografia escolar no se debe quedar anclada
en una geografia meramente de la localizacion y la descripcion sino que debe dar el salto a la explicacion de los
fenémenos. Debe facilitar la comprension del entorno con el objetivo tGltimo en la educacion para la formacion
de ciudadanos. En este contexto debemos abordar el estudio de las relaciones de los grupos sociales con su en-
torno teniendo presente los procesos de globalizacion, y el nuevo mundo que se esta construyendo. Las diferen-
tes Declaraciones que sobre ensefianza de la Geografia ha planteado la Comision de Educacion de la Unidn de
Gedgrafos Internacional insisten en la necesidad de abordar los problemas sociales, como la diversidad cultural y
la educacion para el desarrollo sostenible. Por ultimo, expondremos un ejemplo de estructura curricular reciente
a través del nuevo curriculo educativo francés que hace un planteamiento temas geograficos, y de enfoques met-
odolodgicos, que puede ser de interés en el momento actual.

PALABRAS CLAVE:

Didactica de la Geografia. Geografia escolar. Métodos didacticos. Educacion para el Desarrollo Sostenible.

1. INTRODUCCION

La ensefanza siempre supone un compromiso social, ético y ciudadano. En el momento
actual ese compromiso es un reto para la enseflanza en general y para la geografia en particular.
Los momentos de cambio social en los que estamos viviendo obligan a que la ensefianza no se
quede al margen. La ensefianza de la Geografia deberia contribuir a la formacién de ciudadanos
que realicen una mirada critica a la realidad que nos rodea. Los docentes no podemos cerrar las
ventanas de las aulas a los problemas actuales y a los desafios sociales, tanto ambientales, como
socioecondmicos, porque tienen una dimension territorial. Estamos en un contexto complejo,
de crisis econdmica, politica y social, de dimensiones globales. Por ello, hoy en dia, la geogra-
fia se vuelve una gran aliada en la formacion de ciudadanos criticos con la realidad incierta en
la que nos desenvolvemos.

Ensefar geografia hoy implica preocuparse por el qué ensefiar, buscando repensar qué conte-
nidos de Geografia plantear, acordes con los avances de la ciencia geografica, y en relacion con
las necesidades sociales. El timon de la labor docente debe ser el para qué se ensefia, cuales son
las finalidades, y el como se debe ensefiar, que tipo de estrategias, recursos didacticos y méto-
dos son los mas adecuados. Responder a estas preguntas es una de las tareas que como docentes
nos planteamos en el quehacer de cada dia.
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2. LAENSENANZADE LAGEOGRAFIA, LACONSTRUCCION DE UNAGEOGRAFIA
ESCOLAR

Entre las finalidades de la Geografia se encuentra el “contribuir a la creacion de una con-
ciencia social rigurosa capaz de comprender y valorar con criterio propio las interacciones
que se producen entre el medio fisico y los colectivos humanos que lo habitan, asi como las
causas que las motivas y las consecuencias que generan en un momento, como el presente, ca-
racterizado espacial, social y economicamente por la globalizacion” (Marron, 2007, p. 133).
Este objetivo debe trasladarse a las finalidades de la ensefianza de la Geografia, ya que como
ciencia siempre se le ha reconocido su labor formativa.

Siguiendo al profesor Souto (2004) se puede definir “/a geografia escolar como un conjunto
de conocimientos que son utiles para la socializacion de los alumnos, pues les permiten inter-
pretar sus identidades personales y colectivas”. La ensefianza de la Geografia debe contribuir
al desarrollo de competencias, poniendo la vista hacia el objetivo de qué tipo de ciudadanos se
pretende formar en el sistema educativo actual.

La finalidad de la inclusion de la Geografia como materia obligatoria en el curriculo escolar
ha intentado cumplir diferentes objetivos. Entre ellos se ha destacado como es una ciencia que
colabora en la construccion de la identidad nacional, a través del conocimiento del espacio cer-
cano, como un aprendizaje para conseguir una sefia de identidad frente a otros espacios. Esta
finalidad se atribuye a los objetivos de las clases dirigentes impulsoras de la inclusion de la en-
sefanza de la Geografia en la educacion del S XIX, puesto que servia para crear una conciencia
de identidad territorial con el estado nacional. En esta tarea la ensefianza de la Geografia y de
la Historia han estado muy unidas.

La utilidad que, desde un punto de vista popular, tiene en la actualidad la ensenanza de la
Geografia es que contribuye a aprender a situar lugares, a reconocer accidentes geograficos y a
conocer los rasgos de diferentes territorios. Debemos resaltar que esta finalidad, la de obtener
una cultura geografica popular, ha implicado la identificacion de los contenidos geograficos
con unos contenidos de tipo enciclopédico (Souto, 2011). Esta concepcion tradicional de lo que
supone la ensefianza de la geografia se ve trasladada al curriculo educativo. Souto en su estudio
compara el curriculo de geografia de 1991 y el de 2000, y resalta una vuelta hacia el conoci-
miento tematico, conceptual y parcelado de la realidad geogrdfica. Y se aleja de los caminos de
la geografia universitaria que se ha especializado en “problemas de ordenacion del territorio,
analisis de recursos y posibilidades de desarrollo local.”(p 122)

La forma de entender la materia, asi como la forma de verse el profesorado en su tarea de
programar “anclada en un academicismo tematico y en conservadurismo metodologico” su-
pone que se extienda esta vision popular de lo que es la ciencia geografica, alejada de los pre-
supuestos de la ensefianza de la geografia mas problematizadora y critica con nuestro entorno
social.

Seguramente por ello, para el alumnado, la Geografia no es una de las disciplinas favori-
tas. En un estudio de M? Jesus Marrdn (2011) sobre una muestra muy amplia de alumnos de
magisterio sobre su percepcion de la Geografia al llegar a la Universidad, los datos son muy
preocupantes. El 68% valoran la geografia como una ciencia poco util. Ademas, sefialan que
su forma de estudiarla habia sido de manera memoristica para un 77%, dejando reducido a un
14% aquellos que habian utilizado estrategias explicativas. “Ese modo dominante de abordar
la ensefianza-aprendizaje de la Geografia, eminentemente memoristico, mecanico y repetitivo,
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que se limita a la mera descripcion de formas y elementos territoriales, es la propia negacion
del saber geogrdfico, el cual se caracteriza por estudiar los fenomenos territoriales mediante
el analisis explicativo de sus caracteres y de los procesos evolutivos que los han generado.”

(p323).

Por su parte, sobre el uso de recursos didacticos para la ensefianza de la Geografia, el estu-
dio de Enric Ramiro (1998) senala que el profesorado utiliza mayoritariamente como material
didactico basico el libro de texto, en un porcentaje superior al 90%, y como material comple-
mentario usa mapas y planos en un porcentaje similar. Respecto al uso de otros materiales
didacticos como videos, fotografias, libros de consulta o la prensa, el porcentaje de de uso es
mas reducido.

El libro de texto parece que se convierte en el sustento de los contenidos geograficos, pero
también en el eje de las practicas pedagogicas. En este sentido, estudios recopilados por Jesus
Granados (2010) sobre la presencia del enfoque sobre el desarrollo sostenible en los libros de
texto de diversos paises destacan que los libros de texto generalmente tienen un enfoque muy
tradicional, segun el trabajo de Huckle en 2002 sobre los libros de texto ingleses, sefiala que
los libros no explican como funciona el mundo, ni ayudan a desarrollar el sentido de respon-
sabilidad ciudadana en el alumnado. Sobre los libros de texto alemanes, Roderick i Spitschan,
en 2007, han concluido que al tener un enfoque unidimensional no recogen las relaciones entre
medio ambiente, sociedad y economia.

Por tanto, aunque existen cada vez mas practicas mas innovadoras, la imagen social que
trasmiten los manuales escolares sobre la ciencia geografica es la de la ciencia principalmente
de la localizacion, una ciencia poco explicativa. Aunque esta imagen social este alejada de la
investigacion geogréfica.

A la Geografia escolar se le quita su componente basico, el que le daria la funcion social
que consideramos que posee: permitir analizar e interpretar de manera critica el mundo que nos
rodea para poder actuar como ciudadanos responsables ante los problemas de nuestro entorno.
Rodriguez Lestegas (2002) sefala que estamos ante una ensefianza de la Geografia escolar que
estd alejada de la Geografia cientifica. El proceso de transposicion didactica convierte el saber
cientifico en un saber ensefnado, y en ese camino, pensamos que necesario ¢ imprescindible, el
autor da la voz de alarma porque se han perdido los procesos explicativos y se han quedado
mayoritariamente los procesos descriptivos de la realidad.

La transformacion de los contenidos disciplinares en contenidos que puedan ser ensefiados,
y no olvidemos, aprendidos, precisa realizar una seleccion de esos contenidos, que junto con el
uso de la metodologia didactica mas adecuada y cercana a los alumnos faciliten el aprendizaje
(Gonzélez, 2002). En este sentido el acercar a los alumnos los saberes y despertarles interés
hacia ellos, requiere problematizar la realidad para que vean las razones de trabajar en el aula
el contenido propuesto.

La misma seleccion de contenidos es fundamental en la ensefianza de la Geografia, porque a
través de lo que se ensefie se estd tomando una opcidn epistemologica. Siguiendo el ejemplo de
Fernandez Caso (2007) el seleccionar como contenido educativo las regiones puede implicar el
estudio desde la geografia regional clésica, lo que supondria la ensefianza de las regiones desde
un punto de vista meramente descriptivo de los fendémenos que ocurren en cada lugar, y en la
que el alumnado aprendera a localizar y describir elementos de ese espacio. Puede darse el
caso de que no se llegue a buscar explicaciones de esos elementos, o no se den las pautas para
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comprender el porqué suceden interacciones entre los elementos que se describen. Se hurtan las
explicaciones y nos quedamos con las meras descripciones.

Compartimos el planteamiento del profesor Souto (2007, p 218) “la oferta predominante de
la geografia es una educacion académica, que poco o nada ayuda a entender los problemas
sociales, culturales y economicos que se les presentan a los ojos de los alumnos. Para que la
geografia se pueda convertir en una materia escolar que le sea util a la gran diversidad de
alumnos es preciso que sepa dar respuesta a los problemas sociales y ambientales que ellos
y ellas conocen a través de los medios de comunicacion y de su experiencia vital. Y, en este
sentido, se hace precisa una nueva manera de organizar los contenidos didacticos. No solo su
seleccion cultural, sino también su tratamiento en el aula, buscando que el aprendizaje sea
significativo para la vida ciudadana.”

3. LAS DECLARACIONES INTERNACIONALES PARA LA ENSENANZA DE LA
GEOGRAFIA

Es un buen referente fijarnos en las propuestas que a nivel internacional han venido desa-
rrollando la Comision de Educacion de la Unidn de Gedgrafos Internacional. Las diferentes
Declaraciones Internacionales sobre ensefianza de la Geografia han incidido en la idea de im-
pulsar el conocimiento del entorno a través de centrar la ensefianza en dmbitos que son consi-
derados cercanos a la sociedad.

La Declaracion Internacional sobre la educacion geografica de 1992 marc6 un punto de
inflexion importante al sefalar los conceptos clave a trabajar, abriendo un epigrafe destacado
para abordar la educacion internacional, ambiental y para el desarrollo, que son considerados
fundamentales en la ensefanza, porque la formacion geografica con este enfoque promueve
la comprension, tolerancia y amistad entre todas las naciones, grupos raciales y religiosos, y
contribuye a la toma de conciencia del impacto de su propia conducta y de sus sociedades, ac-
cediendo a informacion precisa y ejercitando habilidades que le capaciten en la toma de decisio-
nes armodnicas con el medio ambiente, y promover una ética ambiental que oriente sus acciones.

Esta declaracion también plantea que de las opciones conceptuales que se pueden elegir a la
hora de seleccionar contenidos geograficos, se puede optar o combinar estudios de tipo regio-
nal (por ejemplo estudios de la region, pais,...) o estudios tematicos (por ejemplo a través del
estudio de geografia fisica, humana, o a través de centros de interés, como la calidad ambiental
o el crecimiento demografico). En cualquier caso se sefiala que debe existir un equilibrio en la
escala de analisis: local, regional, nacionales o mundial.

Respecto a los métodos para su ensefanza, la declaracion senala que “deben estimular en los
estudiantes, el deseo a involucrarse en el cuestionamiento y la indagacion. Es esencial que los
estudiantes ejerciten y desarrollen habilidades geograficas tendentes a la busqueda de solucio-
nes a los problemas planteados en la organizacion del espacio, actuales y futuro”.

Otra Declaracion de gran interés es la Declaracion de Seul de 2000, que proclama como la
educacion geografica es fundamental para que las personas desarrollen diferentes capacidades
en relacion con la diversidad cultural:

“La capacidad de defender y ser sensible hacia los derechos humanos, La capacidad de
comprender, aceptar y apreciar la diversidad cultural; La capacidad de comprender, empati-
zar y criticar puntos de vista alternativos sobre las personas y sus condiciones sociales; el ser
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consciente del impacto de sus propios estilos de vida sobre sus contextos sociales, apreciar la
necesidad de proteger nuestro medio ambiente y proporcionar justicia ambiental a las regiones
y comunidades locales que han sufrido una devastacion ambiental; y Capacidad para actuar
como un miembro informado y activo tanto de su propia sociedad como de la sociedad global.”

Es una Declaracion que insiste en los estudios interculturales desde la perspectiva de que la
educacion geografica también ayuda a comprender la necesidad de proteger el medio ambiente
a distintas escalas, tanto local como internacional, y contribuye a formar personas activas en la
sociedad global.

Posteriormente, la Declaracion de Lucerna de 2007, sobre educacion geografica para el desa-
rrollo sostenible, prioriza los temas que afectan al pensamiento ecoldgico- holistico, y se centra
en tres ambitos:

A. La Contribucion de la Geografia a la Educacion para el Desarrollo Sostenible.

B. Los Criterios para Desarrollar una Curricula Geografica de Educacion para el
Desarrollo Sostenible.

C. La Importancia de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC) en
la Educacion para el Desarrollo Sostenible en Geografia.

Entendiendo la sostenibilidad entre naturaleza, economia y sociedad, como las claves con-
ceptuales basicas para la educacion geografica. Este planteamiento esta inmerso en la Década
de la Educacion para el Desarrollo Sostenible, declarada por la ONU para el periodo de 2005-
2014.

Se destaca en la Declaracion que la ensefianza de la Geografia y la Educacion para el
Desarrollo Sostenible estan estrechamente vinculadas, porque la adquisicion de competencias
geograficas puede mejorar la comprension del desarrollo sostenible. Por ello, insiste en los tres
ambitos competenciales: el conocimiento, las habilidades y las actitudes. En concreto, a través
del conocimiento y la comprension geografica de los sistemas naturales, la interaccion entre
ecosistemas, y los sistemas socioecondmicos se ayuda a los estudiantes a comprender el mundo
a través de conceptos clave geograficos como: localizacion, distribucion, distancia, movimien-
to, region, escala, asociacion espacial, interaccion espacial y cambio a lo largo del tiempo; El
trabajo sobre habilidades de comunicacion, razonamiento y aptitudes practicas y sociales
ayudan a explorar temas geograficos en un rango de niveles desde lo local a lo internacional. Y
con el desarrollo de actitudes y valores para buscar soluciones a preguntas y problemas locales,
regionales, nacionales e internacionales sobre la base de la Declaracion Universal de Derechos
Humanos.

4. EL DESARROLLO SOSTENIBLE Y LA GLOBALIZACION, EJES PARA LA
ENSENANZA DE LA GEOGRAFIA

Si la finalidad de la ensefianza de la Geografia es la comprension de los problemas sociote-
rritoriales es fundamental prestar atencion a qué contenidos se seleccionan, en funcioén de su
pertinencia, su oportunidad y su valor para ser ensefiados, aprendidos y evaluados.

La geografia escolar inspirada en corrientes geograficas mas criticas abre caminos para traba-
jar el espacio desde un punto de vista en el que se incluyen conceptos como el de globalizacion.
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Las situaciones de interdependencia econdmica entre diferentes espacios a escala mundial, la
facilidad de las comunicaciones y el transporte, hacen que nos encontremos y percibamos que
vivimos en un mundo globalizado. Las relaciones hombre — medio, objeto de estudio tradicio-
nal en geografia, han adquirido una nueva dimension. Los fendémenos se producen en lugares
distantes, ningiin fenémeno tiene una actuacion aislada con el espacio en que se produce. Los
estudios locales, por tanto, se inscriben dentro de contexto global, que es el que le proporciona
el componente explicativo.

La Geografia, como senala M?* Jestis Marron (2007, p137) “deberia ser capaz de explicar
la diversidad de espacios existentes, las desigualdades territoriales y sociales que se dan en el
planeta y dentro de los propios paises o naciones, los efectos que la accion humana esta tenien-
do sobre la Naturaleza y el medio ambiente y las causas que los motivan, y tratar de aportar
soluciones... ya que se hace necesario poner limites a un desarrollo ilimitado en un espacio — el
planetario- que es limitado.” S6lo conociendo y siendo conscientes del impacto que los feno-
menos de la globalizacion provocan podremos tener una imagen mas ajustada de lo que sucede
en nuestro entorno cercano y lejano.

En un mundo global, la ensefianza de la geografia implica que es necesaria la combinacioén
de escalas geograficas Los estudios de escala grande, con mapas topograficos, el nivel de detalle
puede ser mas minucioso; mientras que los de pequena escala, del mundo, permiten estudiar los
grandes rasgos para estudiar las lineas maestras de los fenomenos. Roser Batllori (2011) plantea
la necesidad de combinar la gran escala con la pequefia escala porque proporciona una vision
mas compleja de la realidad. Asi mismo y ya desde la Etapa Primaria propone trabajar (p 255):

“La explicacion cientifica de la realidad vivida por los nifos y nifias.
La mirada critica que ayude a crear una “ética geografica”.
La intromisién en la percepcion del espacio y en los sentimientos y afectos que genera;

La explicitacion de los puntos de vista que conlleva la aceptacion de la pluralidad de pensa-
miento.”

El reto en las propuestas de ensefanza, de los contenidos educativos de geografia, implica
la inclusion de las nuevas formas de comprender el espacio para acercar a los alumnos a los
avances teoricos de la Geografia. En este sentido, las propuestas de Joan Nogué y Joan Romero
(2006) al senalar que la Geografia debe aportar una nueva conceptualizacion del espacio y
abordar otras Geografias para incluir otros temas que dan sentido al estudio de las relaciones
de los grupos sociales con su entorno. Asi se presta atencion a tematicas que se generan con los
procesos de globalizacion como la pobreza, la geografia de la religion, los nuevos espacios, de
la geografia de la vulnerabilidad, de las nuevas ruralidades,... una perspectiva de analisis que
pone el relieve en conceptos de lo invisible, lo intangible y lo efimero en geografia, conside-
radas marginales en los estudios tradicionales. Por “invisible”, entienden aquello que hay que
sacar a la luz si se quiere entender el mundo actual, como el poder cada vez menos visible, que
se ha movido de actores identificables a conglomerados anonimos que no tienen localizacion
precisa, con cambios de lugar y de distribucion. Los valores “intangibles” son considerados
cada vez con mas fuerza, se considera que forman parte del patrimonio cultural y que son objeto
de estudio, desde la percepcion de lo que nos rodea, de las emociones que generan los lugares,
y aqui incluyen lo intangible del sentimiento religioso, y se puede hablar de la geografia de la
religion. Respecto a lo “efimero”, por ejemplo, porque en una sociedad como la nuestra los
procesos estan marcados con la movilidad la fluidez, la falta de estabilidad, y una reestructura-
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cion de las producciones que estd generando nuevos ambitos de trabajo. Es decir la dimension
temporal en el estudio de cualquier proceso.

La profesora Garcia Santamaria (2009) destaca que para entender el espacio mundial actual,
la ensefianza debe incorporar estas “otras geografias™. Y por ello propone que la ensefianza de la
geografia deberia incluir cuestiones relativas a la lucha contra la pobreza, la deuda externa, los
inmigrantes, los planteamientos geopoliticos, el comercio internacional y sus consecuencias,
la importancia de los recursos en geopolitica, y los problemas de la energia. Contenidos todos
ellos que contribuyen a la formacion de ciudadanos criticos, objetivo ultimo de la ensefianza.

La educacion para el desarrollo sostenible (EDS) busca sensibilizar sobre la situacion actual,
desde su dimension triangular al relacionar la mejora ambiental, el desarrollo social y la eco-
nomia sostenible, y pretende conjugar una salida hacia adelante buscando el mayor equilibrio
entre las diferentes fuerzas. Jesus Granados (2011) en su trabajo sobre la educacion geografica
y la educacion para el desarrollo sostenible, pone en valor la importancia de la ensefianza de la
Geografia en la educacion para la sostenibilidad. Asi propone competencias geograficas para el
desarrollo sostenible, y a partir de diferentes documentos internacionales y nacionales, realiza
una amplia propuesta de temas relevantes del desarrollo sostenible que pueden ser tratados en
las aulas, y organizados en torno a Medio Ambiente, Sociedad y Economia. Hay que insistir en
que en el curriculo educativo actual, las referencias ecologicas no estan suficientemente clari-
ficadas. La educacion ambiental ha pasado de ser considerado tema transversal, (porque han
desaparecido todos) y se trata como un tema especifico, con lo que se pierde la vinculacion con
el resto de los temas curriculares porque se trabaja desde una vision parcial.

Por tultimo, una propuesta de contenidos educativos que presenta M?* Victoria Ferndndez
Caso (2009, p 28) parte de los problemas del mundo actual, de las teméticas o dilemas sociales
que impliquen la busqueda de soluciones, que no son sencillas y requieren respuestas que se
deben analizar desde distintos enfoques y perspectivas. Esta autora presenta, como fruto de una
investigacion desarrollada en Argentina, en 2005, una propuesta de ejes tematicos que pueden
ser los organizadores de los contenidos escolares, a través de problemas que invitan a la bus-
queda de causalidades, al debate informado y a la toma de posicion:

“Reestructuracion capitalista y procesos de reorganizacion territorial. Contenidos clave:
globalizacion; cambios tecnoldgico-productivos y procesos de valorizacion diferencial del es-
pacio urbano y rural; nuevas formas del trabajo.

Transformaciones politicas recientes. Contenidos clave: relaciones espacio-poder; nuevos
roles y funciones del Estado; redefinicion de fronteras; conflictos étnico-religiosos; procesos de
integracion regional.

Desigualdad, pobreza y exclusion social. Contenidos clave: desigualdades socioterritoriales;
cuestiones sociales (aspectos demograficos, sanitarios, educacionales).

Desarrollo y Medio ambiente. Contenidos clave: recursos naturales, sistemas productivos y
problemas ambientales a distintas escalas; relacion poblacion-recursos; sustentabilidad de las
ciudades metropolitanas del siglo XXI.

Cuestiones culturales. Contenidos clave: Procesos de homogeneizacion y diferenciacion
cultural; discriminaciones de género, étnicas y religiosas; patrimonio territorial.
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Gestion territorial y politicas territoriales. Contenidos clave: formas de organizacion y par-
ticipacion politica en el territorio; problemas de ordenamiento territorial y ambiental a escala
local, urbana, regional, provincial y nacional.”

5. UN EJEMPLO DE PROPUESTA DE CONTENIDOS DE GEOGRAFiA. EL
CURRICULO FRANCES

En Francia estan acabando de implantar la tltima reforma educativa, que ha marcado un
nuevo curriculo para cada uno de los cursos escolares. Este afio entra en marcha el ultimo curso
de implantacion de Secundaria. Merece la pena una mirada a qué planteamientos se estan rea-
lizando en la ensefianza de la Geografia a través de los documentos oficiales, para esta etapa
educativa.

En la Ensefianza media, la ensefianza de la Geografia estd integrada en la asignatura:
“L’histoire-géographie-éducation civique”. Es una asignatura que se imparte en los cuatro cur-
sos del Collége, y que coinciden con nuestro tltimo curso de Primaria, y los tres primeros de la
Secundaria Obligatoria.

Las equivalencias entre el sistema educativo francés y el espafiol se pueden ver en el cuadro
n° 1, indican como nuestro Gltimo curso de Primaria coincide con el primero (Sixiéme) del
College. Este cuadro puede servirnos de referencia para situar las equivalencias de la etapa de
College que seria la equivalente a nuestra Secundaria Obligatoria, en la que nos centramos.

Sistema Educativo Espaiiol Sistema Educativo Francés

6°de PRIMARIA SIXIEME COLLEGE
I°E.S.O CINQUIEME

2°E.S.O0 QUATRIEME

3°ES.O TROISIEME

4°E.S.O SECONDE LYCEE

1° BACHILLERATO PREMIERE

2° BACHILLERATO TERMINALE

Cuadro 1. Cuadro Comparativo del Sistema Educativo espafiol y francés.

La ensefianza de la Geografia, como hemos sefalado, se ubica dentro de la asignatura de
“Historia, Geografia y Educacion Civica”. El computo horario semanal de la asignatura de 3
horas para las ensefianzas comunes. Una carga horaria inferior a la de otras asignaturas como
Lengua, Matematicas o Educacion Fisico deportiva que cuentan con 4 horas en el primer curso
de Collége.

Como rasgos comunes a los cuatro afios destacamos la propuesta metodoldgica de la utili-
zacion del Estudio de Caso, que es el eje angular en el enfoque de los contenidos. A través de
propuestas concretas, el docente debe seleccionar un estudio de caso especifico que sirve para
contextualizar y proponer un trabajo sistematico de andlisis en el aula. También se insiste en el
uso de las TIC como recurso basico para manejar imagenes de todo tipo y escala, que ayuden al
alumnado a localizar, ubicar, entender y explicar el mundo.

Destacamos la insistencia en el trabajo sobre capacidades que debe trabajar el alumnado. De
tal manera que la presentacion de los contenidos se organiza en Bloques que agrupan Temas y
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dentro de cada uno de ellos se sefalan tres apartados: contenidos, pasos y capacidades (situar,
localizar, describir, explicar, realizar croquis...). Las referencias a los contenidos de tipo pro-
cedimental y actitudinal, y el desarrollo de capacidades geograficas estan presentes de manera
explicita en el curriculo, vinculado a cada uno de los temas.

Por otra parte el curriculo tiene un importante caracter flexible, permitiendo al docente la
eleccion de los estudios de caso a desarrollar y el ultimo de los temas, en algunos cursos, se pue-
de destinar a desarrollar un tema de interés, o el docente puede dedicar ese tiempo a profundizar
en uno de los temas ya impartidos.

Sorprende este planteamiento flexible, cuando nuestro curriculo actual es cada vez mas ce-
rrado.

Presentamos a continuacion en sucesivos cuadros un resumen de los temas geograficos que
componen las ensefanzas de la Geografia de cada uno de los cuatro cursos, porque nos parece
significativo conocer los temas geograficos que se abordan, y como se enfocan en el aula. Se
acompaiia cada cuadro de una breve descripcion de los contenidos.

5.1. Las ensenanzas en Sixiéme.

Las ensefianzas en Sixieme, equivalente al curso de 6° de Primaria. (Ver cuadro n°® 2) Se ca-
racterizan por ser unas enseflanzas centradas en el conocimiento del entorno cercano al alumno
para conocer y explorar el mundo y para situar las sociedades humanas en su diversidad. Se
pretende desarrollar la curiosidad de los estudiantes. Se entiende el espacio cercano desde una
vision amplia con los enlaces a escalas diferenciadas. A diferencia de los cursos siguientes, en
¢éste, solo se plantean los grandes bloques de contenidos, sin diferenciacion interna de temas.

131

volver al
indice



Mercedes de la Calle Carracedo

CLASSE DE SIXIEME. La Tierra planeta habitado ( 6° Primaria en Espaiia)
Bloque I — Mi espacio préximo: paisaje y territorio

Lectura de paisajes cotidianos y descubrimiento del territorio proximo: lugares, barrios, redes de transporte...
localizarlo en diferentes escalas: regional, nacional y mundial. Con diferentes soportes y con referencias a los
puntos geograficos. Hacer una salida campo, y manipular documentos cotidianos: las redes del mapa del barrio
y el plano de la ciudad transporte, mapa turistico, un sistema de informacion geografica (SIG) de uso comun...
Realizacion de bocetos simples. Describir el paisaje de la zona y sus diversos componentes. Una ruta que im-
plique el uso de las nociones de distancia y de tiempo de viaje

Bloque II - ;Dénde estan los hombres en la tierra?

La distribucion de la poblacion: los centros de poblacion y areas de baja ocupacion humana. Analisis de planis-
ferios diferentes: el clima, topografia, areas estados culturales, el crecimiento demografico... Describir y expli-
car la distribucion de la poblacion del ambito de estudio elegido (Europa o Asia) , y de la poblacion mundial.

Bloque III - La vida urbana

Paisajes urbanos y vida de la ciudad. Factores explicativos: la cultura y la historia, el entorno natural, las activi-
dades, la situacion, la poblacion y el nivel de desarrollo. Dos estudios de casos basados en una manera especial
en el estudio de paisajes: dos ciudades seleccionadas en dos areas culturales diferentes, para describir y explicar.

Bloque IV -La vida rural

La vida y el trabajo en las zonas rurales. La diversidad de los paisajes rurales, dependen de multiples factores,
incluyendo las condiciones naturales, econémicas, demograficas y culturales. Dos estudios de casos basados en
una manera especial en el estudio de paisajes: dos zonas rurales, seleccionadas a partir de dos areas culturales
diferentes. Describir y explicar los paisajes estudiados y las transformaciones de las zonas afectadas.

Bloque V — La vida en la costa

El tipo predominante de actividad, opciones y capacidades desarrollo, las condiciones naturales, factores a
tenerse en cuenta para caracterizar y diferenciar las costas donde se concentra la mayor parte de la poblacion
mundial. Dos estudios de casos basados en una manera especial en el estudio de paisajes: un puerto industrial, y
una zona turistica de costa. Describir y explicar los paisajes estudiados transformaciones de las zonas afectadas.

Bloque VI. Lugares dificiles para vivir

Habitats con fuertes restricciones. Dos estudios de casos basados en una manera especial en el estudio de paisa-
jes:- Un desierto caliente. - Un desierto frio. - Una alta montafia. - Una isla. Localizar los espacios estudiados en
diferentes mapas del mundo tematicas. Ubicar los grandes conjuntos de relieve y las grandes zonas climaticas
del mundo. Describir y explicar los paisajes estudiados y las transformaciones ocurridas.

Bloque VII — Un tema para seleccionar

Esta vez se deja al profesor para desarrollar un tema para el programa o para responder a las preguntas que la
actualidad pueda generar en los estudiantes.

Cuadro 2: Resumen de los contenidos de Geografia en sixiéme. (Elaboracion propia)

5.2. Las ensefianzas de cinqueme

Las ensefianzas de cinqueme, equivalente a nuestro 1° curso de Educacion Secundaria
Obligatoria (Ver Cuadro n° 3), se centran en trabajar las posibilidades del desarrollo sosteni-
ble. A través de estudios de caso se pretende que los estudiantes vean las desigualdades y los
desequilibrios y perciban los conjuntos de actores, los impactos de las acciones humanas sobre
el medio ambiente y midan la importancia de las decisiones politicas. Se aborda cada estudio
en tres dimensiones. En primer lugar, el estudio de los grupos sociales, tomando como eje
central el desarrollo sostenible. En segundo lugar, la importante cuestion de las condiciones
de desigualdades de vida, riqueza y del desarrollo con diferentes niveles de escala geografica.
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En tercer lugar, se centra en la relaciones entre la sociedad y los recursos. Se trabaja a escala
planetaria para estudiar contrastes y diferencias entre distintos niveles de desarrollo.

CLASSE DE CINQUIEME. — La sociedad y el desarrollo sostenible (1° ESO)
BLOQUE 1. El desarrollo sostenible

Tema 1. Los retos del desarrollo sostenible. (Los derechos econdmicos, sociales y ambientales, y desarrollo
sostenible en un area especifica. Estudio de un problema de desarrollo en un pais (residuos, transporte, turistico
y de ocio...)

Tema 2 - La dindmica de la poblacion y el desarrollo sostenible. :(Estudio de caso de China 6 India.)
Bloque II. El desarrollo desigual. (Solo tres temas, el ultimo obligatorio)

Tema 1. Las desigualdades en la salud. (Estudio de una pandemia).

Tema 2. Las desigualdades en la educacion. (Estudio de tasas de analfabetismo.)

Tema 3. Las desigualdades ante los riesgos naturales. (En un pais desarrollado y en un pais pobre.)
Tema 4. La pobreza en el mundo.

Bloque III. Los hombres y los recursos. (Soélo tres de los cinco temas)

Tema 1. El problema de los recursos alimentarios. (La seguridad alimentaria mundial. La desigualdad de ac-
ceso).

Tema 2. El problema del acceso al agua. (Comparacion Magreb- Australia.)
Tema 3. La gestion de los mares y sus recursos. (La pesca en el Atlantico Norte y en las costas tropicales).

Tema 4. La calidad del aire. (A escala global (calentamiento) y local, la contaminacion del aire. Medidas...
propuestas en espacios concretos.)

Tema 5. El problema de la energia. (Los recursos energéticos, los conflictos, busqueda de alternativas. Las
energias fosiles. Zonas de produccion y zonas de consumo.)

Bloque V. Un tema de actualidad. ( a elegir por el docente).

Cuadro 3: Resumen de los contenidos de Geografia en cinquiéme. (Elaboracion propia)

5.3. Las enseiianzas en quatrieme.

Las enseflanzas en quatrieme, equivalente a 2° curso de Educacion Secundaria Obligatoria,
(Ver cuadro n° 4) se centran en la descripcion, el analisis y la explicacion del proceso de glo-
balizacion y sus efectos en diferentes territorios y en diferentes escalas. Los estudios de caso
permiten estudiar la globalizacion desde diferentes perspectivas, asi como es el proceso que
trasforma la jerarquia de los estados y modifica los territorios socioespaciales.
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CLASSE DE QUATRIEME. Enfoques de la globalizacién (2° ESO)
Bloque I. Los intercambios comerciales en el mundo

Tema 1. Los mayores espacios de producciéon y de intercambio. (Estudio de una zona industrial portuaria,
Rotterdam y Singapur.)

Tema 2. Los intercambios de mercancias. (Los flujos de comercio mundial. Estudio del viaje de algtin producto
de consumo)

Tema 3. Los movimientos de poblacion. (Los movimientos migratorios y el turismo. Estudio de los flujos desde
Magreb)

Tema 4. Las megalopolis (centros de poder econdmico, politico..) 6 Las multinacionales (Estudio de una marca)
(se elige uno de los temas)

Bloque II. Los territorios en la globalizacion.

Tema 1. Los Estados Unidos (estudio del impacto de la globalizacion en la organizacion del territorio).
Tema 2. Las potencias emergentes (Estudio de la organizacion de China, India o Brasil).

Tema 3. Los paises pobres. (Estudio de un pais)

Bloque III. Preguntas sobre la globalizacion.

Tema 1. La globalizacion y la diversidad cultural. (Diversidad lingiiistica y religiosa en el mundo actual).

Tema 2. La globalizacion y sus retos (Un debate sobre alguno de los aspectos sociales, econdmicos, ambienta-
les...)

Cuadro 4: Resumen de los contenidos de Geografia en quatrieme. (Elaboracion propia)

5.4. Las ensefianzas de Troisiéme.

Las ensefianzas de Troisiéme, equivalente a 3° curso de la ESO. (Ver cuadro n°® 5) Parten
de territorios cercanos y del estudio de sus habitantes, para trabajar Francia como espacio de
produccion en el contexto europeo y mundial. Se profundiza en el conocimiento de Francia en
Europa, de las instituciones de la Union Europea, y del papel de ésta en el mundo.
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CLASSE DE TROISIEME. Francia y Europa en el mundo de hoy (3° ESO)
Bloque 1. Vivir en Francia.

Tema 1. La ciudad y el espacio rural. Un territorio bajo influencia urbana. (Zonas rurales y urbanas. Estudio de
caso de problemas urbanos, o un parque nacional. Estudio de la urbanizacion).

Tema 2. La region. (Estudio del lugar donde se vive, y su papel dentro de Francia. Las politicas regionales).

Tema 3. El territorio nacional y la poblacion. (Caracteristicas del territorio: montaias, rios y dominios bioclima-
ticos. La distribucion de la poblacion en Francia. Dinamica y movilidad. La relacion con los paises proximos.
Migracion Internacional.

Bloque II. Uso y desarrollo del Territorio Francés.

Tema 1. Los espacios productivos. (Espacios industriales, agricolas y de servicios. Estudio de caso local, desde
una perspectiva en la escala nacional y con un enfoque en el desarrollo sostenible. Analisis de paisajes. )

Tema 2. La organizacion del territorio francés. (Los contrastes territoriales. Distribucion espacial de activida-
des. Estudio de la aglomeracion de Paris.

Bloque III. Francia y la Unién Europea.

Tema 1. La Unidon Europea. Una unién de estados. (Un espacio en construccion. Los contrastes territoriales.
Paises e Instituciones Europeas. La unioén europea en el contexto mundial.

Tema 2. Francia integrada en la Unién Europea. (Estudio de las redes de transporte. Y de los problemas ambien-
tales. Estudio de la red francesa y europea de trenes de alta velocidad, para la interdependencia entre areas).

Bloque IV. El papel mundial de Francia y de la Union Europea.

Tema 1. Francia, una influencia Mundial. (Los territorios de ultramar. Estudio de uno de ellos. La francofonia.
Los franceses en el extranjero, influencia politica y cultural).

Tema 2. Realidades y limitaciones del poder de la Unidon Europea. (Influencia econdmica y politica. Las soli-
citudes de adhesion. Importancia de Europa en la organizacion mundial.)

Cuadro 5: Resumen de los contenidos de Geografia en Troisi¢éme. (Elaboracion propia)

El curriculo obligatorio se cierra en un listado de lugares que el alumnado debe saber buscar
y localizar. Por ejemplo: los principales centros de poblacion y las zonas escasamente pobladas
del planeta. Las zonas turisticas mas importantes del mundo. O las regiones francesas, o los

estados de la Unidén Europea y sus capitales. ..

Es un listado que pretende asegurar que el conocimiento de todo el alumnado sea uniforme
y con unos conocimientos minimos. Pero que sorprenden tras analizar un curriculo en el que
se habla de situar y localizar con un fuerte apoyo en mapas y planos, y que busca el analisis de
situaciones a través de los sucesivos estudios de caso. Pero que finaliza, de manera muy pobre,

al sacar ese listado, que parece que prima el conocimiento enciclopédico sobre la reflexion.

En una encuesta a los docentes realizada por la Asociacion de Profesores de Historia
y de Geografia de Francia (Association des Professeurs d’Histoire et de Géographie de
I’Enseignement Public (APHG ), con el objetivo de conocer las impresiones de los docentes,
sobre una muestra de 343 profesores, y presentada el 28 de enero de 2012, ponia de relieve
situaciones laborales de malestar, y en relacién con los nuevos programas manifestaban un
descontento porque consideran que no estan adaptados a los alumnos, el 58%, plantea que son
excesivos, muy cargados de contenidos, y muy ambiciosos. En concreto sobre el programa de
Geografia se consideran dificiles de implementar los temas que tienen que ver con el desarrollo
sostenible y la globalizacion. Sin embargo el malestar disminuye en relacion con las propuestas
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metodoldgicas para abordar los contenidos porque para el 77% del profesorado encuestado,
el estudio de caso es positivo “porque promueve una educacion mas concreta, por lo que los
estudiantes son mas conscientes y reactivos, permite el uso de materiales mds variados y mds
reciente que libros de texto, y es especialmente relevante en la ensefianza de la Geografia”.

6. METODOS Y ESTRATEGIAS PARA UNA ENSENANZA DE LA GEOGRAFIiA
ACTUAL

Las innovaciones didacticas y metodologicas en la ensefianza de la geografia no son el objetivo
de este trabajo, y por ello no profundizamos en ellas, pero al exponer los temas que hoy en dia
pueden tener un interés social para la enseianza de la geografia, no se pueden quedar al margen
las cuestiones del como se va a realizar en el aula, con qué métodos, qué estrategias y qué recur-
sos son los mas adecuados para desarrollarlos. Sobre todo porque las opciones didacticas no son
ajenas a los contenidos geograficos seleccionados para trabajar en el aula. Estan intimamente re-
lacionados los contenidos qué se ensefian con el como se ensefian y con qué recursos se aprenden.

Venimos exponiendo un enfoque en la ensenanza de la geografia cuya finalidad es que ayude
al ciudadano a entender el mundo en el que vive, por ello la metodologia no puede ser meramen-
te expositiva con la inica intencionalidad del aprendizaje memoristico. Se debera apoyar en una
metodologia activa porque en ella el alumno asume una parte activa en su propio proceso de
aprendizaje y le permite alcanzar un aprendizaje significativo de su realidad. Una metodologia
activa que puede estar basada en aprendizajes colaborativos y/o individuales. La combinacioén
de estrategias de ensefianza y la variedad de recursos didacticos es una necesidad también para
favorecer la motivacion. Estudios de caso, trabajos de campo, itinerarios didacticos, juegos y
simulaciones, que impliquen el uso de las nuevas tecnologias manejo de SIG, cartografia di-
gital, datos estadisticos... que le ayuden a entender y profundizar el conocimiento, a adquirir
destrezas y habilidades geograficas y a tomar conciencia del mundo en el que vive, para tener
sensibilidad ante los problemas cercanos y lejanos que le afectan.

7. VALORACION FINAL

La ensefianza de la geografia no puede obviar los problemas que conlleva la globalizacion.
Debe conseguir una toma de conciencia en la formacion de ciudadanos, con la perspectiva de
la educacion para el desarrollo sostenible, para favorecer la reflexion que conduzca a la accion.
Una ensefanza en la que se deben incluir las denominadas otras geografias que dan caracter
explicativo a los problemas cercanos de las personas. Una ensefanza del espacio en la que es
imprescindible la combinacion de escalas, para entender como lo local y lo global estan interre-
lacionados. Y una ensefianza de la Geografia en la que se debe hacer hincapié en las opciones
metodologicas. Porque cuando hablamos desde la Didactica de la Geografia reflexionamos so-
bre qué contenidos geograficos seleccionar en relacion con a quién estd dirigida la formacion,
qué recursos, métodos y estrategias son las mas adecuadas para favorecer un aprendizaje signi-
ficativo, que ayude al alumnado a comprender mejor y actuar en el mundo en el que vive.
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RESUMEN:

La comunicacion que se presenta recoge la investigacion titulada La ensefianza de Historia y la Geografia y la
construccion de identidades culturales: procesos de cambio conceptual en el ambito de la ensefianza y aprendizaje
de centros iberoamericanos y espafioles (i+d EDU 2009-09425). Esta investigacion pretende analizar la concep-
cion de la historia y la geografia, su ensefianza y los factores académicos que contribuyen a componer la identidad
cultural de los alumnos de diferentes entornos culturales.

PALABRAS CLAVE:

Aprendizaje, ensenanza, Iberoamérica, didactica de las ciencias sociales, comprension.

1. INTRODUCCION

La comunicacion que se presenta recoge una de las lineas de actuacion que se perfilan dentro
del proyecto de investigacion titulado: Los procesos de cambios conceptuales en el ambito de la
ensenanza y aprendizaje de centros escolares iberoamericanos y espafioles (I+D EDU 2009-09425).

El proyecto esta dirigido desde la Universidad de Barcelona', pero también cuenta con la es-
trecha colaboracion de la Universidad de Murcia?, Universidad Rovira i Virgili* y Universidad
de Valencia®.

La direccion del proyecto esta a cargo del Dr. J. Prats y se enmarca dentro de los objetivos
de ingestacion en didactica del grupo de investigacion e innovacion educativa DHIGECS de la
facultad de Formacion del Profesorado: Departamento de Didactica de las Ciencias Sociales de
la Universidad de Barcelona.

Este proyecto pretende analizar el mecanismo de transformacion del conocimiento historico
y geografico de alumnos y profesores en Espafia y América Latina, en funcion de sus contextos
culturales y de aprendizaje, asi como la relacion que establecen con su identidad.

Por lo tanto, en el marco tedrico aparecen tres tipos de contribuciones:
* Trabajos didacticos sobre aprendizaje y ensefianza de la Historia y la Geografia.

* Debates sobre la funcion cultural e identitaria de la ensefianza de la Historia y la Geografia
en la actualidad.

* Estudios de aprendizaje en relacion con el cambio conceptual.

1.- Dr. J Prats; Dr. C. A. Trepat; Dra. C. Fuentes; 1. Bellatti; V. Gamez
2.- Dr. P. Miralles; Dra. B. Alfageme; Dr. S. Molina.

3.- Dra. B. Deusdad.

4. Dr. R. Valls.
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2. OBJETIVOS

El objetivo principal de esta investigacion es analizar los conocimientos y visiones que tiene
el alumnado sobre la Historia y la Geografia iberoamericana. A su vez, se establece una relacion
de dichos conocimientos y estereotipos con los curriculos nacionales y con los libros de texto
mas comunmente utilizados por el profesorado en el aula.

Tal y como se recoge en la documentacion oficial del proyecto, los objetivos planteados son
los siguientes:

1._Conocer v analizar los elementos acadéemicos que contribuyven a configurar la imagen
del pasado v que constituyen el imaginario identitario de los estudiantes.

Este objetivo se desglosa en dos grandes ejes vertebradores:

1.1. Analizar y evaluar los curriculos oficiales de Ciencias Sociales: Geografia e Historia
en Educacion Secundaria Obligatoria®.

Esta rama de la investigacion se centra en el estudio comparativo de diferentes curriculos
del ambito iberoamericano. El objetivo no era otro que averiguar el marco legal gracias al
cual se constituyen los aprendizajes en estas materias.

La parte mas interesante esta en proceso de elaboracion y consiste en el analisis y la in-
terpretacion de datos. Actualmente se ha analizado el curriculum espafiol y esta en proceso
de redaccion el que diversos paises de la comunidad andina (Ecuador y Bolivia) y paises del
cono sur (Argentina y Chile).

El analisis de los mismos pasa por un estudio de cinco bloques tematicos: Geografia,
Historia precolombina, Descubrimiento, Independencia e Historia reciente.

1.2. Analizar y evaluar los libros de texto de Ciencias Sociales: Geografia e Historia mds
comunmente utilizados en Educacion Secundaria Obligatoria en relacion con los bloques
temdaticos anteriormente comentados y con la construccion de identidades.®

Después de una seleccion de paises del ambito iberoamericano que interesaban por su
representatividad’, se ha procedido al disefio de una plantilla de vaciado que permita unificar
criterios de estudio, teniendo en cuenta las peculiaridades de cada pais.

2. Analizar el nivel de conocimiento v comprension que tienen los alumnos de Geografia
e Historia de América Latina.®

Para alcanzar este objetivo se ha disefiado una prueba de conocimiento dirigido a una mues-
tra de alumnos que estan cursando 4° de Educacion Secundaria Obligatoria en Espafia y en
Ecuador. La finalidad es averiguar el grado de conocimiento de Historia y Geografia latinoa-
mericana, considerando el contenido cunicular oficial y el tratamiento que se hace en los libros
de texto.

3. Contrastar los resultados obtenidos en los objetivos anteriores, con el fin de llevar a
cabo propuestas que sirvan para mejorar la situacion actual de los procesos de aprendizaje
v ensenanza de la Historia v la Geografia.

5.- Coordinador Dr. C.A. Trepat. Universidad de Barcelona.

6.- Coordinador Dr. R. Valls. Universidad de Valencia.

7.- Ecuador, México, Espana, Argentina, Brasil, Portugal y Colombia.

8.- Coordinador Dr. J. Prats (Universidad de Barcelona) y Dr. P. Miralles (Universidad de Murcia).
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Este objetivo se concreta en el disefo y elaboracién de materiales especificos para la forma-
cion inicial y permanente del profesorado.

3. PLANTEAMIENTOS CENTRALES

3.1. Instrumento metodologico. Prueba de conocimientos

Muy diverso ha sido el instrumento metodoldgico utilizado: ficha analisis y vaciado de cu-
rriculos, ficha analisis de libro de texto, cuestionario sociologico, pero de entre todos los ob-
jetivos anteriormente comentados, la presente comunicacion se centra en describir el objetivo
numero 2 de la investigacion referida: analizar el nivel de conocimiento y comprension que
tienen los alumnos de Geografia e Historia de América Latina. Para alcanzar este objetivo, se ha
disefiado un modelo de prueba de conocimientos organizada en torno a los cinco ejes tematicos
anteriormente comentados:

- Conocimientos geograficos de América Latina.
- Descubrimiento y conquista.

- Colonizaciéon

- Procesos de Independencia.

- Personajes de la Historia reciente.

Cada uno de los bloques esta constituido por una serie de preguntas de diferente naturale-
za: preguntas con respuesta abierta, con respuesta cerrada dicotomica, cerrada categorizada....
Estas cuestiones estan disefiadas de acuerdo con los contenidos basicos de historia y geografia
latinoamericana que quedan recogidos en el curriculum espafiol. Ademas, se ha contrastado
con las explicaciones didacticas de los mismos en los libros de texto espafioles’. Por lo que se
puede concluir que las exigencias conceptuales requeridas en el cuestionario, teéricamente, no
deberian implicar un grado de dificultad excesivo entre el alumnado analizado.

Alaluz de los intereses del presente congreso, la explicacion se centrard en la descripcion del
bloque centrado en los conocimientos geograficos que tienen los alumnos de América Latina.

Este bloque esta constituido por tres preguntas genéricas que versan sobre los contenidos
conceptuales y procedimentales de geografia fisica descriptiva. En su elaboracion, se ha sido
consciente de la complejidad que implica para el alumnado de secundaria el dibujo del espacio
geografico latinoamericano de forma significativa y competencial, por lo que, finalmente, se ha
optado por incluir aspectos genéricos que recogen la realidad de aula.

Las cuestiones planteadas son las siguientes:

9.- En 1°ESO se trabaja la organizacion politica, relieve, hidrograffa del continente americano. En 2°ESO se estudia el descu-
brimiento americano y la colonizacion. En 4°ESO los procesos de independencia y en 1° Bachillerato Descolonizacion y mundo
en crisis.
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Pregunta 1. De las siguientes ciudades, ;cuales son capital de su pais? Indica, si lo sabes,
de qué pais son:

- Sao Paulo

- Buenos Aires
- Rio de Janeiro
- Valparaiso

- Bogota

- Caracas

- Montevideo

- Sevilla

- San Francisco

- Lisboa

Tal y como se advierte en el enunciado de esta cuestion, se recogen las ciudad més emble-
maticas de América Latina y se le pide al alumno que indiquen si son o no capitales y al pais al
que corresponden.

Considerando el curriculum oficial', la situacion dichas ciudades en el espacio geografico
estd ampliamente trabajado en Primero y Segundo de Educacion Secundaria, centrandose prin-
cipalmente en aspectos relacionados con geografia fisica y descriptiva. A su vez, en Tercero de
la ESO se realizan inferencias, llevando a cabo analisis sociales y econdmicos.

Pregunta 5 ;Qué paises integran Iberoamérica?
- Los paises que hablan espariol
- Los paises que formaron parte de la corona espariola y portuguesa.

- Los paises de Sudamérica.

- Los paises latinos que comparten un tipo de musica y religion

El siguiente aspecto de interés esta relacionado con la definicion del espacio geografico de
los paises que integran Iberoamérica. Para ello, se disefid la pregunta 5 cerrada y categorizada,
donde se instaba a los alumnos a que explicaran cuales eran, en su opinion, los paises que con-
formaban Iberoamérica, dandoles cuatro opciones de respuesta.

La primera de las opciones de respuesta es la que circunscribe el espacio geografico ibero-
americano a aspectos relacionados con el uso de la lengua castellana (aspectos culturales). En
esta misma linea se situan la definicion que relaciona el Iberoamérica con los paises que com-
parten musica y religion.

10.- Curriculum oficial referido a las comunidades autonomas donde se paso la prueba: Catalunya, Murcia y Valencia.
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La segunda de las opciones planteadas en el enunciado de la pregunta es la define el espacio
iberoamericano como el conjunto de paises que habian tenido una organizacion politica y eco-
ndémica comun.

Y finalmente, la definicidn més genérica es la que considera que Iberoamérica y Sudamérica
son sindnimos.

La ultima de las preguntas que constituye el bloque de conocimientos referido a la geogra-
fia es la nimero 6. En ella se presenta un mapa de Sudamérica donde aparecen marcados con
nimeros algunos paises latinoamericanos, pidiéndole al alumno que indique el numero que
corresponde a cada pais.

Pregunta 6. En el mapa se han marcado con numeros algunos paises iberoamericanos.
Indica el nimero que corresponde a cada pais.

Argentina, Bolivia, Brasil, Colombia, Cuba, Chile, Reptblica Dominicana, Ecuador,
Guatemala, México, Panama, Paraguay, Pert, Uruguay y Venezuela.

Esta cuestion se perfila como la que proporciona mas informacién sobre los conocimientos
que los alumnos presentan de geografia descriptiva. A la hora de su formulacion se ha tenido en
cuenta que, esta parte, es la mas que tiene mas constancia en los contenidos curriculares oficia-
les. A su vez, también es la que tiene mayor representatividad en los diferentes libros de texto
de nuestro pais analizados en el contexto de la investigacion.

3.2. Alumnado: caracteristicas de la muestra

La muestra ha respondido a una serie de parametros especificos considerando si el grupo de
alumnos esta en Espafia o en Latinoamérica (Ecuador).

En este sentido, el alumnado escogido para ser analizado en Espafia fue el que cursaba 4°
de Educacion Secundaria Obligatoria. Se optd por este curso debido a que se trataba del Gltimo
curso de educacion obligatoria, de tal manera que los datos reflejarian los conocimientos reales
al acabar su etapa escolar. Ademas, la totalidad de alumnos habrian cursado, de una forma u
otra, los contenidos de geografia e historia de América requeridos.

Se han optado por centros escolares y comunidades autonomas con elevado indice de inmi-
gracion, especialmente de origen latinoamericano. Asi, el estudio se ha centrado en Catalunya,
Comunidad de Madrid, Valencia y Murcia. Una vez escogido los centros, también se establecia
una clasificacion segln el nivel socioecondmico de las familias; el tamafio y titularidad del
centro: publicos, concertados y privados.

Teniendo en cuenta estas variables, se ha pasado la prueba a un total de 1.204 alumnos de
Espaiia de 38 centros diferentes.

Por lo que hace referencia a la muestra objeto de estudio en Latinoamérica, se circunscribe
a Ecuador, por ser el pais con un porcentaje mayor de alumnos escolarizados en Espafia (60%
del total del alumnado inmigrante en Espana proviene de Ecuador).

Se han escogido a los alumnos de 10° de EGB para pasar la prueba, ya que tienen la misma
edad y han cursado un temario parecido. Se ha pasado a un total de 220 alumnos de 5 centros
diferentes.
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3.3. Primer avance de resultados

El primer avance de resultados surge del analisis de las pruebas de conocimientos de todos
los alumnos encuestados, independientemente de su procedencia, escolarizados en Espafa y
Ecuador.

Tal y como se ha explicado en el apartado 4 destinado a describir el instrumento metodolo-
gico empleado, en la presente comunicacion se ha a proceder a realizar un primer andlisis de
los resultados obtenidos en el bloque 1 del cuestionario titulado ;Qué saben los alumnos de
Secundaria de la Geografia iberoamericana?

Por lo que hace referencia a la pregunta 1, que insta al alumnado que indique una serie de
capitales y su pais de referencia, ya se advierten las primeras dificultades evidentes en sefialar
correctamente las capitales de los paises propuestos.

En primer lugar, es importante sefialar que el 82,6% de los alumnos analizados indica correc-
tamente que Buenos Aires es la capital de Argentina. Mientras que el 68,4% coincide en sefalar
que Lisboa es la capital de Portugal y el 72% tiene claro que Sevilla es una ciudad espanola,
pero no es capital.

A partir de aqui, los conocimientos se van difuminando, presentando niveles medios y bajos
de aciertos, especialmente en ciudades como Montevideo, Sao Paulo, Caracas y Valparaiso.

Ciudad Porcentajes de aciertos
Sao Paolo 52.2%
Buenos Aires 84.1%
Rio de Janeiro 37.5%
Valparaiso 45.1%
Bogota 59.9%
Caracas 46.5%
Montevideo 36.8%
Sevilla 72%
San Francisco 50.3%
Lisboa 74%

Tabla 1. Pregunta 1. Capitales del pais. Aciertos

Teniendo en cuenta el nivel de conocimiento de los chicos y de las chicas, se constata la
tendencia que se ira repitiendo a lo largo de toda la prueba de conocimiento que indica que,
aunque no existen diferencias sustanciales, si que se aprecia que los chicos presentan un nivel
ligeramente mas elevado de respuestas correctas, teniendo mayor conocimiento sobre el tema.
Ademas, se observa que en las respuestas proporcionadas por las chicas, los porcentajes de no
sabe 0 no contesta son sensiblemente mas elevados.

El segundo de los ejes de analisis de la realidad estudiada es la procedencia de los alumnos.
Teniendo en cuenta esta variable, se aprecian ciertas diferencias, aunque no sean excesivamente
sustanciales.

144



R RRRRRRRRRRRBRBRRRRBRBRBESSSSBBIEEBSEBZESSBDBDBDDRDIDLmR

volver al
¢Qué saben los alumnos de secundaria de la geografia iberoamericana? indice

En primer lugar, tal y como se observa en la tabla 2 es importante comentar que los alumnos
del Cono sur (Argentina, Chile y Uruguay) son los que presentan porcentajes mas altos de res-
puestas correctas en todas la opciones seleccionadas, superando con creces el 50% de aciertos
en todas las ciudades. En una linea semejante, se encuentran los alumnos de procedencia andina
(Bolivia, Ecuador y Pert). El nivel de aciertos en los alumnos de origen caribefio (Republica
Dominicana y Colombia), es inferior.

El caso de los alumnos espafioles es interesante de ser comentado, ya que muestran mayores
dificultades cuando se hace referencia a ciertas ciudades, que alumnos de otras procedencias
iberoamericanas. Asi, excepto en el caso de Lisboa o Sevilla, en el resto presenta porcentajes de
aciertos inferiores que los alumnos de origen en el cono sur.

Espafia% Andinos% Cono Sur% Caribe%
Sao Paulo Acierta 58.7 42.8 50 44.4
Buenos Aires Acierta 85.8 88.8 95.8 83.3
Rio de Janeiro Acierta 38.6 37 50 37
Valparaiso Acierta 51.3 36.4 54.2 333
Bogota Acierta 52.2 84.6 72.9 89.9
Caracas Acierta 40.1 68.6 52.1 75
Montevideo Acierta 36.1 39.9 68.8 42.6
Sevilla Acierta 79.7 62.2 79.2 60.2
San Francisco Acierta 55.1 43.9 68.8 40.7
Lisboa Acierta 81.1 64.6 70.8 61.1

Tabla 2. Pregunta 1. Capitales de pais. Resultado por procedencia.

Tal y como se coment6 anteriormente cuando se realiz6 la descripcion del instrumento me-
todoldgico empleado en esta parte, otro de los indicadores de los saberes geograficos que tienen
los alumnos es el que se refiere a sus conocimientos sobre los paises que integran Iberoamérica
contemplados en la pregunta 5 del cuestionario.

Ante dicha pregunta, se optaba por cuatro posibles respuestas: paises que hablan espafiol;
paises que formaron parte de la corona de espafiola y portuguesa; paises de Sudamérica; paises
latinos que comparten musica y religion.

Porcentaje
Acierta 39%
Falla 48.7%
No sabe o no contesta 12.3%

Tabla 3. Pregunta 5. ;Qué paises integran Iberoamérica?
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Tal y como se aprecia en la tabla 3, los alumnos aciertan y relacionan correctamente
Iberoamérica con los paises que formaron parte de la corona espafiola y portuguesa son el
39,3%. Mientras que el 47,8% proporciona respuestas erroneas y el 12,4% no contesta.

Dentro de las respuestas incorrectas, que como se advierte son mayoritarias, la explicacion
mas comunmente aludida es que los paises que integran Iberoamérica son paises de Sudamérica
(26,8%). También hay un grupo reducido de alumnos (4,3%) que especifica que los paises ibe-
roamericanos son los paises latinos que comparten musica y religion.

Realizando un anélisis de resultados teniendo en cuenta la variable del género (grafico 3), se
advierte una tendencia de cierta mejora en los resultados proporcionados por los chicos.

Grafico de barras

Sexo de los
estudiantes

M Hombre
B Mujer

6007

Recuento

Acierta Falla NC

5. Paises que integran iberoamerica

Figura 1. Pregunta 5. ;Qué paises integran Iberoamérica? Respuesta por género

Acierta Falla Ns/nc
Espaiioles 43.7 46.9 9.4
Cono Sur 37.5 50 12.5
Andinos 324 50.5 17
Caribefios 40.7 44.4 14.8
Ecuatorianos que viven 32.7 56.8 10.5
en Ecuador

Tabla 4. Pregunta 5. ;Qué paises integran Iberoamérica? Respuesta por procedencia

Considerando los resultados por origen o nacionalidad se advierte que no se aprecian dife-
rencias importantes. En general, los resultados que se obtienen dibujan un panorama de aciertos
medio- bajo, en el que se aprecian ciertas dificultades de comprension.

Los alumnos que presentan mayores conocimientos son los de procedencia espaifiola (42%
aciertos), Cono Sur (39,6%) o los ecuatorianos que viven en Espaia (35,1%). Mientras que los
alumnos de origen andino son los que tienen mas dificultades.

La ultima de las preguntas que constituye el bloque de conocimientos referido a la geografia
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es la nimero 6. En ella se presenta un mapa donde se han marcado con niumeros algunos paises
latinoamericanos, y se le pide al alumno que indique el nimero que corresponde a cada pais.

Realizando una primera lectura introductoria, tal y como se aprecia en la tabla 5, se consta-
tan las dificultades que tienen los alumnos analizados a la hora de definir el espacio geografico

iberoamericano.
Porcentajes de respuestas
Sitaa correctamente 0 a 5 paises en el mapa. 47,4%
Sitaa correctamente 6 a 10 paises en el mapa. 34%
Sitia correctamente 11 a 15 paises en el mapa. 18.6%

Tabla 5. Pregunta 6. Nimero aciertos en relacion con los paises.

Considerando los niveles de aciertos, tal y como se indica en la tabla anterior, la mayoria de
los alumnos analizados proporcionan respuestas correctas a cinco paises de los que aparecen
en el mapa.

Espafioles Andinos Cono Sur Caribefios

Sithia correctamen- 61.9% 20% 6.4% 28%
te 0 a5 paises en
el mapa.

Sitia correctamen- 28% 44.6% 59.5% 39.8%
te 6 a 10 paises en
el mapa.

Sitha correctamen- 10% 35.3% 34.1% 32.5%
te 11 a 15 paises en
el mapa.

Tabla 6. Pregunta 6. Numero aciertos en relacion con los paises. Respuestas por procedencia.

Alaluz de los resultados expuestos en la tabla 6, se puede constatar una tendencia que habia sido
esbozada en la pregunta anterior, en el sentido que los alumnos espafioles tienen mas dificultades en
situar el espacio geografico latinoamericano que los alumnos de otras procedencias. Asi el 61,9% de
los chicos y chicas espafioles, solamente sitlian correctamente en el mapa hasta un méximo de cinco
paises. Mientras que los alumnos del Cono Sur o Andinos son capaces de situar correctamente de
forma mayoritaria hasta un maximo de 10 paises. Ademas, se advierte que un porcentaje elevado de
alumnos (35,3% en el caso de los andinos y 34,1% en el caso de los del Cono Sur) sabe situar en el
mapa hasta un maximo de 15 paises, denotando un dominio geografico considerable.

4. CONCLUSIONES Y VALORACIONES FINALES: RECAPITULACION SOBRE
LOS CONOCIMIENTOS DE LA GEOGRAFIA IBEROAMERICANA

Los conocimientos del espacio geografico de América Latina que tienen los alumnos ana-
lizados son bajos. Por una parte, son capaces de sefialar correctamente solamente un pequefio
porcentaje de capitales. Ademads, estas dificultades aumentan especialmente cuando se les pide
que localicen en el mapa estas capitales o paises.

A pesar de no existir diferencias muy importantes por razon de género, si se aprecia una
tendencia que se iré repitiendo a lo largo de todo el andlisis de la prueba que consiste en que los
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chicos presentan un nivel de conocimiento superior. Mientras que las chicas se muestran mas
inseguras en sus respuestas.

Por razon de procedencia, se advierte especialmente, que los alumnos espanoles son los que
forman uno de los grupos que presenta mayores dificultades a la hora de dibujar el espacio geo-
grafico. Esta tendencia no es una constante en el cuestionario, ya que solamente se produce en
este bloque de contenidos, en el resto los alumnos espafioles son uno de los grupos de alumnos
que presentan niveles de aciertos superiores.

Teniendo en cuenta los resultados comentados ampliamente en el apartado precedente, se
concluye que las calificaciones obtenidas por los alumnos analizados en el bloque dedicado a
los conocimientos de geografia latinoamericana son los siguientes:

Calificacion Porcentaje de alumnos
Muy deficiente 27.9%
Insuficiente 30.9%
Aprobado 13.6%
Bien 12.5%
Notable 12.4%
Excelente 2.7%

Tabla 7. Bloque Geografia calificaciones.

Teniendo en cuenta estos resultados se observa que el 58,8% de los alumnos suspenden
claramente el bloque de geografia, con un indice elevado de muy deficiente. Por otra parte,
solamente aprueba el 41,2%, advirtiéndose que el 15,1% presenta conocimientos notables o
excelentes.

A la luz de los resultados parcialmente esbozados anteriormente, se hace imperiosa la nece-
sidad de un replanteamiento importante del tratamiento didactico real que recibe el area geogra-
fica iberoamericana, no tanto en los curriculums oficiales, sino, lo que es mas importante, en las
aulas de Secundaria de nuestro pais.

Las ambiciosas bases de la propuesta curricular actual fundamentada en competencias, po-
tencian la funcionalidad del aprendizaje, la integracion del conocimientos y la transversalidad.
Dichos aspectos pueden resultar instrumentos fundamentales en el aula para que el alumnado
construya el conocimiento geografico, no solo iberoamericano sino también mundial, de forma
significativa, permitiéndole acercarse a los espacios y al medio de forma critica. El gran reto,
tanto de las instituciones educativas como de los docentes, es realizar una seleccion adecuada
de contenidos (Souto, 2011, pag. 151) geograficos, que permita la incorporacion de las nuevas
metodologias basadas en las TICs, potenciando de esta manera la motivacion del alumnado. Asi
como también, una formacion inicial y continua del profesorado a la altura de dichas expectativas.
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RESUMEN:

La presente comunicacion es una invitacion a reflexionar sobre la didactica de los actuales desafios demogra-
ficos. En ella se apuntan las nuevas posibilidades que para su ensefanza significan los recursos que ofrece la
World Web Wide. Sin duda, el acceso a la informacion demografica que permite Internet ha transformado —debe
transformar— nuestra forma de hacer, tanto docente como discente. Internet se pone al servicio del profesor y del
alumno para lograr una exitosa consecucion de las competencias y de las habilidades previstas en las asignaturas
con contenidos geodemograficos.

Este trabajo consta de tres partes diferenciadas en cuanto a sus objetivos. En la primera parte se hace una
reflexion sobre los condicionantes de la didactica de los desafios demograficos, cuyas conclusiones seran tenidas
en cuenta en los apartados siguientes de este trabajo. En la segunda, se lleva a cabo una valoracion conjunta sobre
el sentido didactico del uso de Internet en el contexto de la didactica de la geografia de la poblacion en el siglo
XXI, exponiendo una propuesta genérica de estrategia didactica. Finalmente, en la tercera parte se efectia una
revision de algunos recursos disponibles en la Red dptimos para afrontar los desafios demograficos y su didactica,
concluyéndose con una llamada de atencion para no confundir datos con informacion ni informacion con cono-
cimiento.

PALABRAS CLAVE:

Didactica, Geografia de la poblacion, Geodemografia, Internet, Espacio Europeo de Educacion Superior.

1. INTRODUCCION

Uno de los pilares para entender los desafios a los que se enfrentard el mundo en las proxi-
mas décadas se encuentra en su poblacion (Castro, 2004), tanto en lo que se refiere a su si-
tuacion a ctual como, sobre todo, a su comportamiento futuro a medio y largo plazo. Temas
como el crecimiento demografico, los cambios en los patrones de mortalidad (Reques, 2009),
la incidencia del SIDA, el ritmo y nivel de descenso de la fecundidad (UU.NN. 2004), el en-
vejecimiento (CEPAL, 2003), el proceso espacio-temporal de modernizacion demografica en
el mundo (Reques y Cos, 2002), el desordenado crecimiento urbano y metropolitano (UU.NN,
2011), el impacto socioecondémico de las migraciones internas e internacionales (Dumond y
Spielvogel, 2002; Sempere, 2009) o la sostenibilidad ambiental del planeta, entre otros, son se-
nalados habitualmente -tanto por investigadores como por los distintos agentes sociales- como
factores clave para entender el presente y afrontar el futuro de la poblacion mundial. Trabajos
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como los de The Royal Society Science Policy Project (2012), la Fundacion Rockefeller (1998)
o Vinuesa y Garcia-Coll (2007) son ejemplos de esta linea de trabajo que relaciona demografia
con sociedad y, en definitiva, con el futuro del planeta.

Las implicaciones sociales, econdmicas, politicas y medioambientales de las dinamicas de-
mograficas son objeto de analisis -y también de debate-, en especial cuando los comportamien-
tos demograficos son empleados como aval que justifica la toma de decisiones en la actualidad.
Los ajustes en la edad de jubilacién y en la forma de célculo de las pensiones vinculado a la
llegada a edad de retiro de las generaciones del baby-boom, como esta ocurriendo ahora en
Europa, o la implementacion de politicas natalistas como intento de recuperar los bajos indices
de fecundidad manifestados en las ultimas décadas son algunos de los ejemplos que ilustran la
estrecha relacion entre la poblacion y la toma de decisiones politicas.

Este papel estratégico del estudio de la poblacion en el conocimiento y comprension de las
dinamicas mundiales explica la presencia de asignaturas dedicadas a su analisis en los grados
de Geografia y Ordenacion del Territorio!, al igual que en los de Antropologia Social y Cultural
o de Sociologia, entre otros. En el caso de Espaiia, la existencia de una asignatura especifica en
el Grado en Geografia y Ordenacion del Territorio es un reconocimiento a la trascendencia de
su tematica y a la solidez de la investigacion en dicha linea. Es precisamente en estos cursos
donde surgen retos docentes a la hora de tratar los desafios demograficos, al igual que estos son
foros ideales para afrontar un correcto analisis de dichos temas.

De forma previa a abordar el tema central de la comunicacion es conveniente realizar una
breve contextualizacion sobre la realidad a pie de aula de los estudiantes en los primeros cursos
universitarios, etapa en la que se imparten las asignaturas basicas relacionadas con los temas
demograficos. Este serd el objetivo principal del siguiente apartado.

2. LADIDACTICA DE LOS DESAFiOS DEMOGRAFICOS Y LOS DESAFiOS DE SU
DIDACTICA.

La consecucion de objetivos docentes, asi como el desarrollo de competencias y habilidades
previstas en el disefio de toda asignatura, requiere de una reflexion previa tanto de los conteni-
dos de la materia como del perfil de los estudiantes receptores de la misma. La didactica de la
geografia de la poblacion lleva asociada el reto de lograr que los estudiantes sean capaces de
realizar un analisis cientifico de temas de gran relevancia social. A menudo, se trata de cuestio-
nes con las que los estudiantes ya se encuentran familiarizados debido a su frecuente presencia
mediatica y, en definitiva, en muchos foros de la sociedad. El crecimiento de la poblacion,
fecundidad, envejecimiento de la poblacidén o migracién son temas habituales en prensa o tele-
vision.

Lejos de facilitar su ensefianza, esta situacion implica la necesidad de romper con topicos
asociados a cada una de estas tematicas, topicos que se convierten en obstaculos que entorpe-
cen su didactica. Asi sucede con la tendencia de los estudiantes a realizar una simplificacion
de situaciones que se aprecia en tres cuestiones. Por un lado, en la falta de sensibilidad hacia
la diversidad de situaciones a escala mundial, evidente en un eurocentrismo tanto en la pers-
pectiva del analisis como en la valoracion de la trascendencia de los procesos analizados. Por

1. La Gltima reforma del mapa de titulaciones universitarias convirtio la licenciatura en Geografia en Grado en Ordenacion del
Territorio en la mayor parte de las universidades que ofrecfan dicha titulacion, si bien es cierto que otras universidades optaron
por grados con otras denominaciones (Esparcia y Sanchez-Aguilera, 2012).
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otro lado, los estudiantes llevan interiorizado un esquema explicativo de los comportamientos
demograficos basado en la diferenciacion de los paises del mundo entre paises desarrollados o
paises en desarrollo, recurriendo a la categorizacion tradicional obsoleta en el mundo actual. El
uso de estas categorias por parte de grandes organismos como Naciones Unidas y la ausencia
de una propuesta territorial alternativa reconocida que permita sistematizar el analisis territo-
rial a escala mundial consolida el uso de esta clasificacion que, si bien puede ser util para una
primera caracterizacion, comporta enormes limitaciones a la hora de explicar los procesos en
la actualidad y demuestra una escasa sensibilidad con la dimension espacial o territorial de
los temas demograficos, a ello no ayudan ni los grandes y cada vez mas inexactos agregados
economico-territoriales del tipo “paises desarrollados”—“paises en desarrollo” ni los grandes
conjuntos continentales ni el analisis individualizado de un pais.

Un segundo frente en el que avanzar es la finalizacion de la tendencia a valorar los com-
portamientos demogrdficos como “buenos o positivos” o “malos o negativos”, valoracion muy
usual entre los estudiantes. En estos casos, es conveniente el disefio de un trabajo especifico
con el fin de mostrar las distintas caras de cualquier comportamiento demografico (piénsese por
ejemplo en tema de las migraciones internacionales), en especial tratando de romper la vision
problematica de algunos fenomenos que ha lastrado el analisis geodemografico en las tltimas
décadas?. Lograr un acercamiento critico a los debates es un objetivo importante a conseguir en
el transcurso de una asignatura con contenido demografico.

Otro de los asuntos a solventar entronca con la vertiente explicativa de los comportamientos
demograficos, cuestion clave para un analisis holistico de los contenidos. Por un lado, el reto a
la hora del analisis empieza en mostrar la necesidad de conectar los distintos componentes del
analisis demografico. Como forma de abordar su correcta didactica, una estrategia empleada
en los manuales de geografia de la poblacion y demografia es el tratamiento por separado de
dindmica (movimiento natural y migratorio) y estructura (en especial, composicion por sexo y
edad). Las dificultades para mostrar las relaciones entre dinamica y estructura, en el sentido de
comprender que la estructura por edad del momento es el resultado de la dindmica demografica
del pasado, es un ejercicio que exige madurez y practica, por lo que deber prestarse atencion es-
pecifica. De forma similar sucede en el caso del crecimiento de la poblacion y sus componentes,
con el requisito de relacionar los cuatro componentes del crecimiento e interpretar este como
resultado de su interaccion. Los escollos asociados a la interpretacion de los comportamien-
tos demograficos se agravan cuando estos deben relacionarse con hechos acontecidos en otras
esferas de la sociedad. La poblacion no es una variable independiente (Reques, 2001; 2012),
sino que se encuentra estrechamente imbricada con transformaciones de indole econdmica,
politica o social. La intensificacion de flujos emigratorios en respuesta a crisis econdmicas o la
recuperacion de la fecundidad en paises que han puesto en marcha activas politicas de ayuda a
la fecundidad y la familia son algunos de los ejemplos mas evidentes de estas relaciones. Las
transformaciones demograficas no suceden por casualidad; sin conocer los cambios en otras
esferas no es posible entender el avance en determinados procesos.

De otra parte, uno de los problemas mas graves con el que nos enfrentamos en la enseflanza
de la geografia de la poblacion es la escasa cultura estadistica de la poblacion en general y de
los estudiantes universitarios en particular: en una sociedad llamada de la informacion, en la
que de caracter numérico es tan relevante, constatamos que las dificultades para entender, con-

2. Manuales como el de Puyol, R. ez al. (1993) con el titulo Los grandes problemas de la poblacion mundial han favorecido du-
rante décadas la consolidacion de la imagen problematica de algunos de los principales temas de estudio de la geodemograffa.
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textualizar y valorar la informacion numérica recibida son mayutsculas. De este modo, los alum-
nos acostumbran a no entender ya no los matices de unidades o valores decimales sino 6rdenes
de magnitud (decenas, centenas, millones, miles de millones, billones) referidos a variables o
indicadores socio-demograficos.

Otro de los problemas afiadidos en el analisis de la poblacion es la precipitacion a la hora de
hacer un diagndstico o alcanzar conclusiones con informacion insuficiente, medidas parciales o
indicadores erréneos o cuestionables. Un buen ejemplo de ellos es el del andlisis de la tasa bruta
de mortalidad y la tasa estandarizada de mortalidad; utilizar una u otra lleva a conclusiones no
solo distintas sino opuestas. Error frecuente, asimismo, en los andlisis de la poblacion son las
confusiones terminologicas, no diferenciando en numerosas ocasiones fasas € indices, indices 'y
proporciones, ratios y tasas, términos que se consideran como sindénimos, a pesar de presentar
significado y métodos de calculo bien distintos. El problema de los “falsos amigos” en las malas
traducciones o a la hora de entender un texto en inglés es, asimismo, un problema frecuente:
el billion anglosajon (mil millones, por ejemplo, de habitantes o de ddlares, o de toneladas de
CQO2), poco tiene que ver con nuestro billon, es decir, un millon de millones y si con nuestro
millardo, y su fertility poco tiene que ver con nuestra fertilidad - si con nuestra fecundidad- o su
fecundity con nuestra fecundidad -si con nuestra fertilidad-.

Finalmente, es necesario apuntar una nueva limitacion cual es el excesivo democraticismo
de la poblacion: el nimero de habitantes es la primera y mas importante variable a considerar,
pero desde el punto de vista demografico (esperanza de vida, crecimiento, grado de enveje-
cimiento,...), de productividad, de consumo o de impacto ambiental, las diferencias entre un
ciudadano norteamericano y otro de Africa central, por sefialar dos ejemplos extremos, son
extraordinariamente importantes. En definitiva, es imprescindible incorporar la relacion po-
blacidon-recursos-tecnologia y poblacion-medio ambiente (Reques, 2001) si se quiere analizar
y entender la problematica demografica en el mundo en toda su dimension o -diremos mas- en
su principal dimension: la desigualdad en el acceso a los recursos y frente a sus perspectivas de
desarrollo econdmico y de progreso social.

Un ultimo aspecto a tener en cuenta en el disefo de la estrategia de aprendizaje se basa en
las caracteristicas de los jovenes alumnos que llegan hoy en dia a nuestras universidades. En
primer lugar, es un valor cada vez mas en alza el impulso de actividades que requieran una po-
sicion activa por parte de los estudiantes como forma de mejorar su motivacion. En este mismo
sentido, cabe recordar la buena disposicion de los estudiantes a la hora de realizar actividades
en las que se usen las nuevas tecnologias, contexto en el que los recursos de Internet se posi-
cionan en muy buen lugar (Sipan, 2001; Reques et al., 2001). En el caso de la incorporacion de
Internet es fundamental partir del principio de que conocemos y ayudamos a conocer y a jerar-
quizar la informacién en la Red y que los recursos que ésta ofrece son mas un medio que un fin.
Internet permite compilar datos en un lapso de tiempo muy corto, pero convertir estos datos en
informacion relevante -mediante el calculo de indicadores- y esta informacion en conocimiento
-gracias a su contextualizacion en el marco de las teorias existentes- es labor del docente y del
propio estudiante y se trata de tareas que exigen tiempo, esfuerzo y reflexion.
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3. (COMO ABORDAMOS LOS DESAFiOS DE LA POBLACION MUNDIAL EN EL
AULA? MATERIALES PARA SU ANALISIS Y DISCUSION.

A diferencia de otros temas, la didactica de los desafios demograficos cuenta con tres ele-
mentos de gran valor. En primer lugar, la existencia de bases de datos que proporcionan in-
dicadores que, correctamente interpretados y valorados y en el contexto de las teorias que
permiten su contextualizacion y comprension, permiten una caracterizacion de los principales
fenomenos demogrdficos. En segundo lugar, dichas bases de datos proporcionan también una
perspectiva temporal, con indicadores que facilitan la constatacion de cambios y la extrapola-
cion de tendencias. En este sentido, la ventaja de la demografia frente a otros temas de estudio
es que dispone de proyecciones, es decir, cuenta con datos sobre la evolucion futura. Si bien es
cierto que se trata de estimaciones, las proyecciones hacen posible esbozar escenarios de futuro
y, por tanto, avanzarse al efecto de la llegada de los cambios, al menos de los que tienen una
naturaleza estructural. En tercer lugar, las principales bases de datos internacionales realizan un
arduo esfuerzo de recopilacion y homogenizacion de informacion demogrdfica, de manera que
ofrecen a sus usuarios datos comparables para todos los paises del mundo. Si bien las limitacio-
nes de acceso a informacion para otras escalas de analisis son mucho mayores, la perspectiva
internacional permite sensibilizar sobre la diversidad de situaciones a escala mundial y aproxi-
marse a su regionalizacion.

El estudio de los desafios de la poblaciéon mundial en el aula puede realizarse, obviamente,
por medio de estrategias didacticas diversas. En este apartado se presenta una propuesta de
trabajo que desarrolla una de estas estrategias. En concreto, la propuesta se construye a partir
de tres etapas distintas como son: la identificacion de bloques tematicos en geodemografia y la
estructuracion de sus contenidos (Tab. 1), la seleccion de temas que ocupan un lugar destacado
entre dichos contenidos por su condicion de “desafio” (Tab. 2) y que, por tanto, dan pie a de-
bate sobre su papel en el mundo actual y, finalmente, una propuesta de aplicacion del método
hipotético-deductivo al estudio de los desafios demograficos (Fig. 1).

Los bloques seleccionados como los estructuradores de la materia son los componentes ba-
sicos que tienen que ver estrictamente con la dindmica y la estructura demografica, a los que
se les une el estudio del crecimiento de la poblacion. Junto a estos bloques tematicos basicos
(Thumerelle, 2005; Dumond, 2001) se incluye el tema de la relacion poblacion, recursos y
medio ambiente, tema también de amplio calado en los estudios geodemograficos desde los
trabajos pioneros de Pierre George, en la década de los sesenta del siglo pasado, hasta nuestros
dias (Banco Mundial, 2007, Reques, 2001). Cada uno de estos bloques tematicos cuenta con
una serie de contenidos que actuan como guia en su desarrollo. En este caso, el principal én-
fasis se halla en la identificacion de situaciones heterogéneas en el panorama mundial actual.
La profundizacion en la diversidad y su plasmacion territorial es el principal eje vertebrador a
la hora de pasar del tema genérico a la acotacion de contenidos. Sin embargo, el despliegue de
los contenidos cuenta con un elemento fundamental para entender e interpretar los cambios y
transformaciones demograficas cual son los marcos teoricos o, en su ausencia, los esquemas
explicativos que afos y afios de investigacion han hecho posibles; en este sentido podriamos
decir que caminamos a hombros de gigante.
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Aunque generalmente tan so6lo la transicion demografica alcanza el rango de teoria, hay otros
muchos intentos de sistematizacion de comportamientos, de cambios temporales y de esquemas
causales que tratan de buscar una légica mas amplia y que son de gran utilidad para pasar del
caso concreto a la generalizacion.

Finalmente, la tabla incluye una serie de webs que proporcionan materiales ttiles para tra-
bajar cada uno de los contenidos identificados, algunos de los cuales serdn analizados en pro-
fundidad en el apartado siguiente como ejemplo de la potencialidad de este tipo de recursos.

A partir de los contenidos de la Tabla 1 es posible identificar una amplia gama de temas que,
por su transcendencia e implicaciones, pueden tildarse como desafios demograficos del mundo
actual. La Tabla 2 muestra, a modo de ejemplo, la conversion de algunos de los temas en posible
desafio, con una hipotesis asociada a constatar.

Tema Desafio/Hipotesis a constatar: algunos ejemplos

El planeta no esta superpoblado y cuenta con recursos para sustentar
a una poblacion mucho mayor que la actual.
Crecimiento

. La poblacion del mundo no esta creciendo exponencialmente, sino
demografico

que su crecimiento reciente ha sido y sera progresivamente menor
tanto en términos absolutos como relativos.

El crecimiento demografico es consecuencia de la pobreza y no a la
Dinamica demografica inversa.

(fecundidad, mortalidad) . . .
La relacion entre desarrollo socio-cultural (esencialmente en las mu-

jeres) y control de la natalidad es directa.

Migraciones La relaciéon inmigracion / desarrollo econdémico es inequivoca.

La simplista dualidad paises desarrollados versus paises en desarro-

llo se ha roto definitivamente en el mundo, pudiéndose hablar de “/os

tres mundos” del primer mundo (Europa, Japon y Estados Unidos y

Distribucion y desigualdades de  Paises nuevos) y de los “cinco mundos” del impropiamente llamado

la poblacién en el mundo “Tercer mundo” (China, India y sudeste asiatico, América Latina,
Magreb, Oriente Proximo y Asia Central y Africa subsahariana).

Las desigualdades demograficas en el mundo, lejos de disminuir, se
han incrementado en las ultimas décadas, lo que hara imposible al-
canzar los Objetivos del Desarrollo del Milenio (ODM) en 2015.

Relacion poblacion / recursos /  La relacion poblacion / recursos / tecnologia permite distinguir, en
tecnologia funcioén de la combinacion entre estos elementos, al menos cinco
tipos de areas o espacios en el mundo.

Tabla 2: Algunos ejemplos de temas demograficos e hipdtesis a ellos ligados

En este caso, la formulacion de hipotesis se caracteriza por el acento puesto en algunas de las
limitaciones que se destacaban en el primer apartado de este trabajo para lograr el avance en el
conocimiento. Por un lado, se plantea de forma especifica el establecimiento de relaciones entre
demografia y economia (Banco Mundial, 2007; Bloom ef al., 2002) y otros 4mbitos sociales,
y, al revés, es decir, la influencia de los comportamientos demograficos en temas medioam-
bientales (Lutz-Wolfgang et al., 2005) o socioecondémicos. Por otro, se insiste, desde distintos
planteamientos y temas, en la necesidad de establecer una regionalizacion de situaciones o
procesos demograficos adaptada a las realidades socioecondmicas y culturales distintas de las
propuestas clasicas.
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El paso final consiste en trasladar este tipo de planteamiento a la realidad del aula. El organi-
grama adjunto (Fig. 1) muestra los pasos de la aplicacion del método hipotético-deductivo en el
avance en el estudio de los desafios demograficos. El trabajo del estudiante seria, en este caso,
seleccionar uno de los temas sefialados en clase y, tras una puesta al dia bibliografica, formular
una hipoétesis de trabajo, centrada en un tema o desafio, en un pais o region y en un momento
temporal que, con frecuencia, también da juego a considerar las incdgnitas de futuro. A partir de
su formulacion, el estudiante debe proseguir con la busqueda y elaboracion de la informacion,
para llegar a un andlisis de los resultados que permita validar o rechazar la hip6tesis inicial.

Eleccion de un tema de interés sobre la
poblacion mundial

|

Antecedentes, puesta al dia bibliografica,
base documental, estado del arte

!

Formulacion de hipotesis <

l

Toma de decision sobre la informacion mas
relevante y significativa

l PRB
Recogida de informacion Naciones
& < Unidas
Estadistica l
Grafica Elaboracion de la informacion
Cartografica l
Analisis de los resultados
|
<
Aceptacion Rechazo

|—V

Resultados definitivos

Figura 1: El método hipotético deductivo y su aplicacion a los andlisis de poblacion. Elaboracion propia.

Es precisamente en el proceso el desarrollo de los pasos, que van desde la formulacion de
la hipdtesis a la obtencion de los resultados definitivos, cuando los recursos disponibles en
Internet se convierten en herramientas dptimas de trabajo. A continuacidn se plantean algunos
ejemplos concretos de recursos y sus aportaciones.
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4. LAWORLD WIDE WEB COMOS RECURSO: POSIBILIDADES Y LIMITACIONES

Entre la enorme cantidad de webs que proporcionan materiales para el analisis de los de-
safios demograficos (Reques et al. 2001; Castro, 2004) proponemos, a modo de ejemplo de
su potencialidad pedagdgica, cinco paginas que, por sus caracteristicas, permiten hacer frente
a algunas de las propuestas y obstaculos identificados en los epigrafes anteriores. Estas webs
tienen como punto en comun el brindar datos individualizados para todos los paises del mundo,
circunstancia que permite al docente la seleccion de casos concretos y reales que ilustren todo
tipo de procesos generales, asi como también de ejemplos que sean excepciones a los grandes
esquemas teoricos. La revision de estos ejemplos seleccionados sirve como elemento de co-
mentario y debate en el desarrollo de las clases. Junto a esta virtud, el segundo punto fuerte de
los recursos que se analizan a continuacion se halla en que ofrecen la posibilidad de que cada
estudiante profundice en el estudio de un tema y/o pais. Se trata de pasar de los desafios genéri-
cos y abstractos, desvinculados de un tiempo y espacio real, a los desafios concretos de un caso
que se define a partir de la evolucion reciente y futura, los cuales se pueden medir, contrastar y
explicar.

En concreto, dedicaremos una mirada a cinco recursos de los que realizaremos una breve
presentacion en la que incluiremos su potencialidad didéctica en la ensenanza de la geografia
de la poblacion.

4.1. World Population Prospects

El World Population Prospects (WPP) es una publicacion de Naciones Unidas que propor-
ciona informacidon demografica basica (ver tabla 3) para todos los paises del mundo para el
periodo 1950-2100.

En sus ultimas ediciones, el WPP cuenta con una web especifica que incorpora tanto los
ficheros de datos en formato Excel —ya sea como datos totales o como indicadores ya elabora-
dos— como un motor de busqueda que facilita la confeccion de tablas a medida en funcién del
area geografica, periodo y variable que se seleccione. De cara a su uso didactico, puede optarse
por proporcionar al estudiante los datos brutos y pedir el calculo de los indicadores (ademas de
su tratamiento grafico o cartografico) o bien proporcionar los indicadores ya elaborados y que
procedan a su comentario, siempre que nos aseguremos, como docentes, dominan conceptual y
metodologicamente sus contenidos.

El gran valor del WPP se encuentra en proporcionar la serie de datos homogeneizada para
todas las unidades territoriales, tanto desde 1950 a 2010 —basandose en estimaciones a partir
de los datos disponibles para cada pais—, como desde 2010 al 2100. Los datos para este periodo
proceden, logicamente, de las proyecciones que realiza Naciones Unidas que cuentan hasta un
total de cuatro hipotesis o variantes (hipdtesis alta, media, baja y fecundidad constante). De este
modo, los estudiantes pueden analizar un pais, comparar trayectorias de distintos casos o va-
lorar la diversidad de situaciones de un determinado fendmeno demografico a partir del uso de
dicha fuente, puesto que se trata de datos internacionales que han sido homogeneizados y que,
por tanto, se han solventado los problemas de comparabilidad de las fuentes que surgen cuando
se trabaja con datos propios de cada pais.
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Recurso World Population Prospects
http://esa.un.org/wpp/index.htm

Periodicidad | Se actualiza cada 2 afos

Unidades Regiones mas y menos desarrolladas y paises menos desarrollados.
territoriales | Continentes y grandes regiones del mundo
Paises y otras unidades territoriales reconocidas por las Naciones Unidas.

Informacion | Poblacion por sexo y edad. Nacimientos y defunciones (totales, tasas brutas), Indice Sintético
de fecundidad. Esperanza de vida al nacer. Nacimientos por edad de la madre (totales y tasas)
y mortalidad infantil. Tasa neta de reproduccion y mortalidad menores de 5 afios. Migracion
neta (total y tasa) e indicadores de estructura (masculinidad, dependencia, edad media).
Crecimiento de la poblacion (total y tasas).

Potencialidad | Permite reconstruir la historia demografica de cualquier pais desde 1950 hasta 2010 y analizar
la evolucion de su dindmica natural y migratoria, crecimiento y cambios en su estructura por
sexo y edad.

Permite contrastar comportamientos de distintos paises, sin problemas de comparabilidad
de los datos, y analizar los cambios temporales (identificar fases de evolucion, momentos de
inflexion...).

Permite trabajar con datos brutos (con calculo propio de los indicadores) o bien trabajar con
indicadores ya elaborados.

Utilidad Identificar la diversidad de situaciones a escala mundial y su regionalizacion.

Relacionar la trayectoria de un caso especifico en un contexto territorial mas amplio (gran
region, continente, mundo) o un marco teérico general.

Relacionar dindmica demografica y estructura por sexo y edad.

Explicar las causas del crecimiento de la poblacion a partir de sus componentes.

Contribuye a la sensibilizacion respecto a la magnitud de los datos.

Tabla 3: Ficha Recurso 1: World Population Prospects

El WPP permite que cualquier estudiante reconstruya la historia demografica de un pais des-
de 1950 hasta la actualidad y evidenciar cudl se prevé que sea su evolucion futura. Se dispone
de indicadores concretos y temporalizados tanto de pasado como de futuro. De este modo, hace
posible el trabajo en términos territoriales, al posibilitar la identificacion de la diversidad de
situaciones a escala mundial y su regionalizacion o al relacionar la trayectoria de un caso espe-
cifico en un contexto territorial mas amplio (gran region, continente, mundo). Por otro lado, es
la fuente perfecta para establecer relaciones entre dinamica demografica y estructura por sexoy
edad o explicar las causas del crecimiento de la poblacion a partir de sus componentes, puntos
identificados como aspectos en los que incidir.

4.2. Global Footprint Network

El estudio del impacto medioambiental y, en particular, el auge de los temas relacionados
con la sostenibilidad ambiental han dado lugar a una sélida metodologia que se apoya en cal-
culos como el de la huella ecologica y de la biocapacidad (Ecological Footprint Atlas, 2010).
Si bien en estos computos el papel de la poblacion es subsidiario (sirve de denominador para
el célculo de hectareas per cépita), su consideracion en el analisis geodemografico da pie a una
lectura distinta de los datos referidos al numero de habitantes de un pais y, sobre todo, en la
valoracion del crecimiento demografico y su papel en el futuro del planeta.

Existen numerosas webs que permiten trabajar estos temas, si bien una de las que goza de
mayor prestigio es la de la Global Footprint Network (Tab. 4). Esta web proporciona el calculo
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de la huella ecologica y la biocapacidad (total y desagregada por conceptos) para 152 paises y
ofrece resultados agregados segun el nivel de ingresos de los paises. La diferencia entre la hue-
lla ecologica y la biocapacidad da lugar al célculo de la reserva o déficit ecoldgico, generando
una interesante clasificacion de los paises de acuerdo con su impacto ambiental. Aunque los da-
tos desagregados hacen referencia a la informacion del afio mas reciente, la web también aporta
el calculo de los indicadores agregados para un periodo que va desde 1960 hasta hoy en dia. De
esta forma, es posible la comparacion a escala internacional y también evaluar la trayectoria de
un pais en el transcurso de los ultimos afios.

Recurso Global Footprint Network
http://www.footprintnetwork.org/en/index.php/GFN/page/footprint_for nations/

Periodicidad | Anual

Mundo y continentes
Unidades Paises agrupados seglin ingresos (renta alta, media o baja)
territoriales | 152 paises

Informacion | Para el Gltimo afio:
- Calculo de la huella ecolégica (total y desagregada por conceptos)
- Calculo de la hiocapacidad (total y desagregada por conceptos)
- Calculo de la reserva o déficit ecoldgico
Evolucion de la huella ecoldgica y la biocapacidad desde 1960 hasta datos mas recientes.

Potencialidad | Implicaciones medioambientales del crecimiento demografico.
Relacion poblacidon-recursos-tecnologia.

Utilidad Incorporar la vertiente medioambiental en el estudio del crecimiento demografico.
Finalizar con democraticismo de la poblacion.

Tabla 4: Ficha Recurso 2: Global Footprint Network

El uso de estos conceptos de naturaleza mas ecologica que demografica consigue, en cam-
bio, incorporar la valoracion de las implicaciones medioambientales del crecimiento demogra-
fico, relativizando el impacto de paises de fuerte crecimiento pero con una huella ecoldgica de
baja intensidad, al igual que sucede con la situacion inversa. En definitiva, la incorporacion de
esta perspectiva contribuye a finalizar con lo que hemos denominado el democraticismo de la
poblacion: a la hora de abordar temas como los limites de crecimiento del planeta no se puede
considerar tinicamente el numero de habitantes del planeta sino que también se debe valorar su
impacto ecologico.

4.3. Global Health Observatory

Las desigualdades en la mortalidad son uno de los grandes temas en el andlisis geodemogra-
fico tanto desde la perspectiva global, con acentuadas diferencias en indicadores como la espe-
ranza de vida o la mortalidad infantil, como desde la consideracion desagregada de la mortali-
dad por causas (Castro, 2004; Reques y De Cos, 2002). Por un lado, la persistencia, todavia hoy
en dia, de esperanzas de vida muy bajas contrasta con los excelentes indicadores alcanzados
por un reducido niumero de paises, dejando abierto el abanico de posibles explicaciones a estas
diferencias. Por otro lado, el peso de enfermedades evitables en la mortalidad en determinados
paises dibuja un panorama mundial muy rico en matices.

La Organizacion Mundial de la Salud proporciona un amplio repertorio de recursos para
profundizar en este tipo de temas, entre los que destaca su Observatorio de la Salud. Este obser-
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vatorio cuenta con una web que aporta todo tipo de indicadores relativos a mortalidad, causas
de muerte y morbilidad, al igual que de factores explicativos de indole directa e indirecta (indi-
cadores relativos a nutricidon, vacunacion, sistema de salud, acceso a sanidad, etc...). Entre los
datos que aporta el Observatorio nos interesa destacar aqui el apartado referido a la mortalidad
segun causa de muerte.

Asi, uno de los apartados del Observatorio, en concreto, el que se refiere al Global Burden
Disease, contiene los datos relativos al total de defunciones y tasas de mortalidad segiin causa
de muerte. Las tasas corresponden a 159 causas de muerte concretas, que se agrupan segun las
distintas clasificaciones de la OMS hasta llegar a la que distingue tinicamente 10 grupos. La
misma informacion se ofrece seglin sexo y para tres grandes grupos de edad. Igualmente, las
tasas de mortalidad se presentan también en su version estandarizada con el fin de eliminar las
posibles distorsiones causadas por la estructura de edad de la poblacion. La disponibilidad de
tasas de mortalidad estandarizadas y sin estandarizar significa una excelente oportunidad para
profundizar en la utilidad de estas herramientas estadisticas y su sentido en el andlisis geode-
mografico.

Recurso Global Health Observatory
http://www.who.int/gho/countries/en/index.html
http://www.who.int/healthinfo/global burden disease/estimates _country/en/index.html

Periodicidad | Anual

Unidades 194 estados miembros de Naciones Unidas
territoriales

Informacion | Defunciones, tasas de mortalidad y tasas de mortalidad estandarizada segtiin sexo (159 cau-
sas), Total y tres grandes grupos de edad.

Potencialidad | Permite un estudio detallado de las caracteristicas de la mortalidad.

Aporta datos de mortalidad por causas, lo que permite averiguar cuales son las principales
causas de muerte.

Relacionar los resultados del analisis de la mortalidad por causas con los preceptos y fases de
la transicion epidemioldgica.

Utilidad Ahondar en la heterogeneidad interna entre paises denominados desarrollados/en desarrollo.
Evidenciar las diferencias entre las tasas de mortalidad y las tasas de mortalidad estandariz-
adas.

Establecer relaciones entre indicadores econémicos y mortalidad.

Considerar la situacion en los avances en la mortalidad en relacion con los Objetivos del
Milenio.

Tabla 5: Ficha Recurso 3: Global Health Observatory

A partir de la informacion disponible en esta web es posible un estudio detallado de las
caracteristicas de la mortalidad de cualquier pais, al igual que ahondar en la heterogeneidad
interna entre paises desarrollados y en desarrollo. Por otro lado, el analisis de la mortalidad
por causas entronca directamente con la transicién epidemioldgica y su despliegue practico
(Reques, 2009). Finalmente, estos refinados datos permiten una mirada especifica a los indi-
cadores relacionados con la mortalidad en los Objetivos del Milenio (Naciones Unidas, 2011).

4.4. Global Migrant Origin Database

El estudio de las migraciones es, sin duda, el tema geodemogréfico que presenta mayores
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dificultades en su andlisis. Esta circunstancia obedece a la falta de una estadistica estandar
internacional que ofrezca informacion de los flujos de llegada o de salida y los problemas de
comparabilidad de las fuentes en el caso de los datos disponibles sobre inmigrantes o emigran-
tes (Dumond y Spielvogel, 2008). En cambio, las migraciones internacionales son uno de los
temas que despiertan mayor interés entre los estudiantes, en especial en el contexto de un mun-
do globalizado en el que la movilidad de la poblacidn se concibe como un fendmeno emergente.

Un recurso para el estudio de las migraciones internacionales lo proporciona Migrationsmap.
net. Esta web funciona como un atlas de la migracion que produce la salida cartografica de la
base de datos elaborada por el Development Research Centre on Migration, Globalisation and
Poverty (Migration DRC). Esta base de datos contiene una matriz origen-destino de las migra-
ciones de 226 x 226 paises. Los datos se generan a partir de la informacion desagregada del na-
mero de migrantes de los distintos censos internacionales realizados en un afio proéximo al 2000.

Recurso Global Migrant Origin Database
http://migrationsmap.net

Periodicidad | 2007

Unidades 226 paises
territoriales

Informacion | Para cada pais ofrece (a partir de los datos censales):
- Stock de inmigrantes segun pais de origen (10 principales origenes)
- Stock de emigrantes seguin pais de destino (10 principales destinos)

Potencialidad | Estudio de la direccionalidad de las migraciones internacionales
Regionalizacion de las migraciones internacionales

Utilidad Analisis de la globalizacion a partir de los movimientos migratorios
Relacion entre migraciones y dindmica economica.

Tabla 6: Ficha Recurso 4: Global Migrant Origin Database

El resultado es una atractiva cartografia mundial que muestra y cuantifica el stock de in-
migrantes recibido por cada pais —seleccionando los 10 primeros origenes— y el stock de emi-
grantes emitido por cada pais, en este caso distinguiendo los 10 principales destinos. Los datos
obtenidos son una excelente oportunidad para comentar los problemas en el estudio de la mi-
gracion asociados a la naturaleza de las estadisticas, a la vez que en analizar la direccionalidad
de los movimientos migratorios internacionales. Igualmente, los mapas generados dan pie a la
introduccion de temas como el de la globalizacion de la movilidad de la poblacion o la relacion
entre economia y migracion.

4.5. Gapminder World

Gapminder World es una web creada en 2005 por iniciativa personal de un investigador
sueco, Hans Rosling, creador de una fundacion que lleva el mismo nombre. Si bien el principal
objetivo de esta web es sacar partido a las estadisticas internacionales publicas, se debe tener
en cuenta que son dos ideas estratégicas las que nutren la filosofia de la misma. En primer
lugar, se persigue convertir las largas series de nimeros que proporcionan las estadisticas in-
ternacionales existentes en atractivos graficos interactivos que permitan evidenciar diferencias
en las situaciones de los paises, incorporando, ademas, la perspectiva del cambio temporal.
En segundo lugar, el otro eje inspirador de este recurso es contribuir a promover el desarrollo
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global sostenible y a la consecucion de los Objetivos de Desarrollo del Milenio. Se espera con-
tribuir a esta finalidad a través de promocionar el uso de la estadistica disponible para mostrar
diferencias entre los paises del mundo y tratar de establecer relaciones entre indicadores socio-
demogréficos, econdmicos y mediambientales.

En la actualidad, la web permite trabajar tan solo con tres indicadores demograficos funda-
mentales (Nimero de hijos por mujer, esperanza de vida y mortalidad infantil), los cuales se
pueden relacionar entre si o con el resto de indicadores (hasta 36 mas) que proporciona la web,
fundamentalmente de naturaleza econdmica.

La web obtiene sus datos de los grandes compiladores de estadisticas internacionales, como
son el Banco Mundial, OCDE, Naciones Unidas, FAO u Organizacion Mundial del Trabajo.
Ademas del fichero en formato Excel, ofrece la posibilidad de representar graficamente la evo-
luciéon temporal de las variables que ofrece, a partir de la seleccion de los paises que se desea
que aparezcan en el grafico. De la misma manera, se puede optar por la representacion cartogra-
fica de los indicadores. La principal herramienta del Gapminder son los gréaficos de dispersion
que permiten relacionar visualmente dos variables. El recurso de la animacién hace, ademas,
que el gréafico de dispersion vaya modificaindose seglin avanza el tiempo, obteniendo una peli-
cula continua de la evolucion.

Recurso Gapminder World
http://www.gapminder.org/world/

Periodicidad | Se actualiza de forma continua

Unidades Paises y otras unidades territoriales para las que hay informacion estadistica especifica.
territoriales

Informacion | Recopila series estadisticas de los siguientes temas: mortalidad infantil, hijos por mujer, es-
peranza de vida, renta, ingresos, ayuda otorgada, ayuda recibida, azucar por persona y CO2
emitido.

Potencialidad | Tratamiento visual y atractivo de series estadisticas gracias a las salidas graficas y cartogra-
ficas.

Analisis de la diversidad de situaciones, nivel de dispersion (y cambios en el tiempo) de las
variables demograficas que incluye.

Relaciones estadisticas entre indicadores demograficos y econémicos.

Utilidad Sensibilizar sobre las diferencias entre los paises del mundo que se evidencian a través de los
principales indicadores socioeconomicos.

Establecer relaciones estadisticas de causalidad y la relacion entre demografia y economia.
Analizar procesos espacios-temporales y analisis comparativos a partir del conjunto de esta-
dos del mundo

Tabla 7: Ficha Recurso 5: Gapminder World

Desde el punto de vista didactico, Gapminder permite establecer relaciones entre variables
y, en espacial, entre datos demograficos y economicos. La posibilidad de incorporar los cam-
bios en el tiempo la convierten en una herramienta til para tratar de dar respuestas a preguntas
como si las diferencias entre los paises del mundo se acentiian o disminuyen, contribuyendo
a la discusion alimentada por trabajos como los de Lalasz (2005) o Reques (2012). Ademas,
cabe sefialar que la cartografia mundial de cualquier indicador muestra su valor en una esfera
representativa de cada pais, esfera que puede ser igual para todos los paises o bien proporcional
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al nimero de habitantes. De nuevo contamos con un recurso sensible a incluir matices en la
cartografia de situaciones a escala planetaria.

5. AMODO DE CONCLUSION

El estudio de los grandes debates demograficos, tratados como desafios, retos o problemas
ha dado lugar a numerosos trabajos de contenido dispar, pero que siempre han generado una
rica polémica en relacion con las ideas que en ellos se recogen. En cambio, existen muy pocas
reflexiones sobre los problemas que se derivan de su didactica y todavia menos de como ha-
cerles frente. Esta comunicacion ha tratado de hacer una aportacion en este sentido, basada en
nuestra experiencia durante aflos como profesores de la asignatura.

Creemos haber demostrado que enfrentarse en las aulas a los desafios demograficos del
mundo en el marco de la asignatura de geografia de la poblacion actual es imprescindible tanto
por el bagaje de los estudiantes a su llegada a la universidad, que en ocasiones actiia mas como
lastre que como agente positivo, como por las implicaciones sociales de dichos desafios. Es
indispensable que los estudiantes, tras cursar la asignatura, sean capaces de realizar un analisis
riguroso y técnicamente bien fundamentado de dichos desafios. Este es ya de por si un objetivo
capaz de vertebrar el contenido de la asignatura.

Una buena opcidon docente para conseguir este objetivo es buscar el apoyo de los recursos
de la Red. Gracias a estos recursos, y con la orientacion del profesor, los alumnos pueden
trabajar competencias tales como ser capaz de apreciar la diversidad geografica, explicar las
manifestaciones espaciales o territoriales a distintas escalas o valorar la dimension social de la
geografia. Porque ademads de contribuir a desarrollar habilidades como son el calculo de indica-
dores basicos y su correcta interpretacion, la capacidad de comentar tablas, graficos y mapas y
presentar conclusiones de forma organizada, asignaturas como la geografia de la poblacion han
de promover el espiritu critico y la reflexion personal. Todas estas competencias, destrezas y
habilidades son sefialadas como fundamentales en el Espacio Europeo de Educacion Superior y
se convierten en primordiales en una geografia de la poblacion comprometida con la geografia
y con la poblacion.

Sin embargo, cabe concluir con una llamada de atencidn para no confundir datos con infor-
macion ni informacién con conocimiento, es decir, reivindicar el papel de Internet como medio
y no como fin. Tras el ordenador y sus posibilidades debe haber siempre objetivos a conseguir
como los que se han ido desgranando en esta comunicacion.
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RESUMEN:

Desde hace mas de una década vienen utilizandose las TICs como recurso en Geografia. No solo se han apli-
cado para el aprendizaje de los contenidos de caracter fisico, sino también para los contenidos de caracter mas
social y econémico. Sin embargo, su campo de accion se ha circunscrito en gran parte, a los niveles de ESO y
Bachillerato, quedando al margen la Educacion Primaria. Los temas urbanos aparecen incluidos en el curriculum
de primaria mayoritariamente en el tercer ciclo. Se propone el uso de un software libre, IDERioja, como herra-
mienta para el estudio de la ciudad de Logrofio.

PALABRAS CLAVE:

Software libre, TICs, &mbito urbano, Educacion Primaria, Logrofio

1. INTRODUCCION

En una investigacion anterior acerca de la participacion ciudadana en el espacio urbano
(Garcia y Pascual, 2012), se reflexionaba sobre el papel de la escuela y del profesorado del siglo
XXI en la formacion del alumnado, asi como sobre las “carencias” de los libros de texto que, de
algiin modo, impedian la consecucion de los nuevos objetivos de la educacion espaiiola.

Superada la fase en la que los contenidos geograficos se entendian como un mero ejercicio
memoristico y entendiendo que dichos contenidos son fundamentales puesto que han ayudado
a “formar ciudadanos” y a “fomentar el espiritu critico en el alumno a través del debate y la
puesta en comun...” (Garcia y Pascual, 2012, p. 117), es necesario el acercamiento critico del
alumno a la realidad cotidiana inmediata. No hay que entender este acercamiento como un
paso meramente descriptivo o superficial sino que, tras este primer contacto, deben conseguirse
otros retos fundamentales basados en un analisis profundo, asi como en la aportacion de unos
resultados finales que incluyan no sélo el balance de los problemas, sino también soluciones
reales a los mismos. Hay recursos suficientes para abordar estos proyectos y, en este sentido,
las nuevas tecnologias ofrecen un amplio abanico de posibilidades (Pérez y Vera, 2004; Diez,
Gamez, Cruz y Rueda, 2004; Soriano, 2004; De la Calle y Nieto, 2005; Nieto, 2005; Somoza,
2005; Velilla, 2005; Campos y Campos, 2006; De la Torre, 2006; Marron, Rosado y Rueda,
2008; Goémez, 2010; Gémez, 2011; Nieto, 2010; Apotolopoulou y Klonari, 2011; Genovart,
2011; Moraga, 2011; Delval, 2012)

Son numerosos los trabajos de Didactica de la Geografia que ponen de manifiesto la dificul-
tad de los alumnos, no s6lo a la hora de asimilar los conceptos fundamentales del saber geogra-

1.- Universidad de La Rioja. Facultad de Letras y Ciencias de la Educacion. Edificio Vives, C/Luis de Ulloa s/n. 26004. Lo-
grono.
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fico (el espacio, la escala, el paisaje, etc.), sino también de otras cuestiones mas relacionadas
con los procesos sociales que pueden ser abordados desde la Geografia Humana (desigualdades
economicas a escala local y global, bolsas de pobreza, nuevas formas de expansion de las areas
urbanas, problemas de movilidad en la ciudad, transformacion del paisaje rural, etc.). El alum-
nado no es capaz de entender la relacion entre el agotamiento de los recursos y el incremento
de la densidad de poblacion en algunas zonas, la relacion entre el transporte y la movilidad geo-
gréfica, etc. A veces, ni siquiera conocen la ciudad en la que viven. Comprenden los problemas
por separado, como si se tratara de compartimentos estanco, pero no son capaces de asimilar las
estrechas relaciones que existen entre todos los factores que intervienen en cualquier proceso
social. Y, “para la solucion de los problemas sociales necesitamos, en primer lugar, comprender
la complejidad de la realidad actual, para lo cual se necesita formar el pensamiento historico y
social” (Santisteban Fernandez, 2012, p. 279)%. También son numerosas las propuestas de ac-
tividades novedosas y atractivas recogidas desde las aportaciones de especialistas de todas las
ramas de las ciencias sociales en proyectos educativos, de innovacion docente y en la produc-
cion bibliografica recogida en monograficos en revistas especializadas®.

Sin embargo, somos conscientes de que todavia quedan parcelas baldias que no han sido
abordadas. Cualquier aspecto de la vida cotidiana de los alumnos es susceptible de ser consi-
derado de este modo y, en este sentido, la ciudad y lo urbano son referencias basicas para hacer
reflexionar a nuestros alumnos, dado que es en ese espacio en el que se desarrolla su modo de
vida.

La cuidad es, ademas de un espacio educativo, un contenido de ensefanza y es necesario,
desde la escuela, formar al alumno en el conocimiento del lugar en el que viven. Es, ademas,
un tema que puede trabajarse en las diferentes etapas educativas (con distinto nivel de pro-
fundidad), dado que la consolidacion del modelo de ciudad se va configurando a lo largo del
tiempo gracias a la plasmacion en el territorio de una serie de decisiones de agentes publicos y
privados.

Por otra parte, el conocimiento sobre el medio urbano, como todos los espaciales, se cons-
truye de forma progresiva, desde el medio mdas proximo, vivencial, hasta conocimientos mas
complejos. Desde un enfoque integrador el alumno puede construir respuestas adecuadas a las
nuevas realidades del mundo y superar los limites del ambito educativo tradicional. Sin em-
bargo, la realidad muestra que desarrollar estas habilidades en el aula con el modelo educativo
actual no es facil: ni el curriculum es flexible para poder modificar los contenidos, ni el profeso-
rado estd, a veces, suficientemente formado para dar este salto cualitativo, ni los libros de texto
plantean este concepto de manera adecuada, es decir, como un concepto vinculado a la accion
y no a la mera explicacion tedrica.

A pesar de que estas ideas se pueden extraer o deducir de forma mas o menos clara del cor-
pus tedrico del curriculo de Primaria, no es menos cierto que en las aulas no se desarrolla de
la misma forma. El aspecto practico, no esta lo suficientemente explotado y queda como una
cuenta pendiente.

2.- Son muy interesantes las primeras conclusiones que este autor avanza en un proyecto de investigacion que esta desarrollando
en la Universidad Autdbnoma de Barcelona. El alumnado de ESO y Bachiller no comprende bien el significado de “muro” con el
sentido de frontera o de muralla y tampoco sabe extraer de imagenes el verdadero mensaje. Se quedan es aspectos superficiales.
3.- Debe mencionarse como un ejemplo extraordinario de esas aportaciones el volumen editado por la Universidad de Malaga
y la Asociacion de Gedgrafos Espafioles que aparece citado en la bibliograffa y que recopila un conjunto interesante de pro-
puestas de didactica de la Geograffa.
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2. PROPUESTA*

2.1. Presentacion

El interés por reflexionar sobre el espacio urbano desde la escuela nos ha llevado a plantear
una actividad en la que se involucre al alumnado, fomentando asi una actitud participativa acor-
de con el nuevo modelo social que se esta configurando. Esta propuesta va dirigida a alumnos
de Tercer ciclo de Primaria, por varias razones. De todos es bien sabido que los alumnos van
pasando a lo largo de su desarrollo por diferentes maneras de conceptualizar la realidad y que
siguen una progresion en diferentes estadios. Delval Merino (2012, p. 40) ha sistematizado las
explicaciones que alumnos de diferentes edades otorgan al funcionamiento de parcelas de la
realidad social. Este autor considera que los alumnos hasta 10-11 afos basan sus explicaciones
en los aspectos mas visibles de la situacion, los que pueden observar a través de la percepcion
y no tiene en cuenta procesos ocultos que deban ser inferidos. En esta etapa s6lo se reconocen
las relaciones personales y los conflictos pueden resolverse mediante la buena voluntad de las
partes®. Es en este aspecto de la reflexion acerca de los conflictos sociales en el que el profesor
debe insistir. Sin embargo, desde un punto de vista més estrictamente geografico, en este ciclo
los alumnos no s6lo son capaces de confeccionar croquis y dibujos sencillos a partir de la ob-
servacion directa, sino que pueden elaborar mapas sencillos utilizando las nociones basicas de
escala, o los simbolos de la leyenda y trabajar con iméagenes, fotografias o planos en los que
pueden comprobar la evolucion del espacio urbano en el que viven. En este caso, la estructura
urbana de Logrofio, la localizacidon de edificios emblematicos y su reconocimiento en el plano
o en imagenes, los nuevos espacios de localizacion de la poblacion, el reconocimiento de las
barreras que han frenado el desarrollo de la ciudad, etc. son susceptibles de ser objeto de estudio
en el aula.

Los elementos visuales y el manejo de algunas técnicas informaticas resultan sencillos de
aprender para un alumnado que estd muy acostumbrado a Internet, blogs, wikis, webquests, a
utilizar consolas de videojuegos y a navegar por la red. Pero no se trata sélo de hacer uso de
estas herramientas abiertas, sino que el concepto implica un profundo cambio metodolégico,
procedimental y actitudinal (Moraga, 2011, p. 135). Ademaés, hay que tener muy presente que
las TICs no son la panacea y que falta mucho por investigar sobre su impacto en la educacion,
aunque se haya recorrido mas de una década desde que se pusieron en practica en las aulas.

Lo mas complicado es la reflexion sobre las relaciones entre los resultados obtenidos con
estos recursos informaticos y la realidad social. Por eso, hay que tener muy presente al profesor.
Su papel en este proceso es fundamental puesto que ha de ayudar al alumno a reflexionar sobre
su realidad y ha de proporcionarle los recursos necesarios para que lleve a cabo ese analisis.
En este sentido y, como sefialan muchos autores, el papel del profesor es doble: es un modelo
porque impone su autoridad o disciplina y ensefia como pensar, pero ademas es una especie de
animador social porque crea las situaciones de aprendizaje e impulsa a que se desarrollen de
manera adecuada (Delval, 2012, p. 45; Genovart, 2011, p. 293; Moraga, 2011, p. 140).

4.- La experiencia que se presenta se llevard a la practica en un centro de Educacion Primaria en el segundo semestre del curso
2012-12, periodo en que se desarrolla la docencia de la asignatura Didactica de las Ciencias Sociales: Geograffa, en el Grado
en Educacion Primaria.

5.- El autor senala otras dos etapas mas. Hasta los 13-14 afios y supone un avance en los sujetos puesto que ven las relaciones no
visibles y distinguen también las relaciones sociales. Perciben claramente los conceptos aunque es posible que no encuentren
soluciones satisfactorias. A partir de los 14 ahos los procesos ocultos ocupan un papel central en las explicaciones. El sujeto
es capaz de coordinar puntos de vista y de reflexionar sobre lo posible. Los sujetos poseen mucha mas informacion sobre el
funcionamiento social y tratan de integrarla.
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Desde la universidad se plantea que los estudiantes del Grado de Maestro deben pensar en
la preparacion y realizacion de este tipo de actividades, porque les ha permitido ampliar las op-
ciones de ensefanza-aprendizaje en el aula, incorporarlas con naturalidad a su repertorio como
futuros docentes y saber adaptar las mismas a las diferentes etapas educativas, edad y madurez
del alumnado, pues la gran mayoria de ellas, en funcion de los contenidos y el grado de dificul-
tad pueden aplicarse desde el 2° ciclo de primaria en la asignatura de Conocimiento del Medio
(Peinado y Rueda, p. 163).

La propuesta que se presenta recoge ejercicios basicos de conocimiento geografico para
trabajar con IDERIioja, una plataforma de software libre que de la disponen la mayoria de las
Comunidades Autonomas y que, en el caso de La Rioja, no esta suficientemente explotada en
los colegios, a pesar de la cartografia de calidad que ofrece. Més adelante explicaremos las
ventajas de esta herramienta.

2.2. Relacion de la propuesta con el Curriculum de Educacion Primaria (La Rioja)
2.2.1. Objetivos

Se ha hecho referencia a la inclusion de los temas urbanos en el curriculo de Educacion
Primaria. Entre los objetivos fundamentales sefialados por el Ministerio para la Educacion
Primaria® pueden entresacarse algunos estrechamente relacionados con los temas urbanos, asi
como con el manejo adecuado de técnicas informaticas. Destacamos los relacionados con el
conocimiento del entorno social, natural y cultural (identificar los elementos del medio y reco-
nocer las transformaciones a lo largo del tiempo, analizar su organizacion, sus caracteristicas,
reconocer el impacto humano, etc.), la iniciacion en las tecnologias de la informacion, la repre-
sentacion cartografica o mediante otros codigos de cuestiones relacionadas con el medio o el
planteamiento y resolucion de problemas que afectan al entorno.

2.2.2. Competencias

Las competencias que pueden alcanzarse y desarrollarse con la propuesta que se presenta
son la Competencia social y ciudadana, especialmente en el ambito de la realizacion personal y
el de la apertura hacia relaciones mas alejadas (barrio, municipio, Comunidad, Estado, Unién
Europea,...); la Competencia en el conocimiento y la interaccion con el mundo fisico, ya que
muchos de los aprendizajes que integra estdn totalmente centrados en la interaccion del ser
humano con el mundo que le rodea (lectura de mapas, interpretacion de graficos e iconos, utili-
zacion basica del ordenador, la busqueda guiada en Internet, etc.); el desarrollo de la Autonomia
e iniciativa personal, al ensefiar a tomar decisiones, tanto en el &mbito escolar como en la pla-
nificacion de forma autonoma y creativa de actividades de ocio; y la Competencia matematica
(uso de escalas, porcentajes, graficos, etc.).

2.2.3. Contenidos a trabajar

Los bloques tematicos referidos a contenidos de nuestra propuesta se incluyen en los bloques
1, 4 y, parcialmente, 5. En el Bloque 1. Geografia el entorno y su conservacion, se estudian la
orientacidn en el espacio, los puntos cardinales y el uso de croquis y mapas, en el Segundo ci-
clo; y la presentacion de espacios conocidos a escala, asi como la utilizacion e interpretacion de
diferentes representaciones sobre un mismo espacio (planos, fotografias aéreas y otros medios

6.- Real Decreto 1513/2006, de 7 de diciembre. Articulo 4. Objetivos de etapa. También es importante recordar el Anexo I
donde se exponen pormenorizadamente los motivos por los que el Area de Conocimiento del Medio natural, social y cultural
es fundamental para la formacion del alumno.
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tecnologicos). En el Bloque 4. Personas, culturas y organizacion social, se abordan en Segundo
ciclo, las tecnologias de la informacion y la comunicacion, la obtencioén de la informacion y
valoracion de contenidos y, finalmente, La Rioja en los medios de comunicacion. Pensamos que
puede incluirse también el Bloque 5. Historia. El cambio en el tiempo, dado que en el Primer
ciclo se abordan las nociones basicas del tiempo y su medida y el transcurso del tiempo en el
entorno del alumno: familia y localidad (cambios en la estructura urbana, analisis del plano,
desaparicion de edificios o construccion de otros, el trazado de la via férrea, las barreras urbanas
que impiden el crecimiento, etc.). En Segundo ciclo se profundiza en aspectos historicos que
también pueden tener una lectura geografica (herencias del pasado en el paisaje, etc.).

2.2.4. Libros de texto

Como refuerzo del subapartado anterior incluimos una referencia a cémo se tratan estos
temas sociales en los libros de texto, dejando claro que s6lo hemos consultado una editorial’.
Incluimos so6lo los contenidos de tercer ciclo y los temas que incluyen aspectos que afectan a la
propuesta que planteamos.

En este ciclo las competencias que afectan a la asimilacion de los contenidos geograficos (tanto
las herramientas que no permiten entender los simbolos, medir distancias, movernos por el plano
siguiendo una orientacion, como la distincion entre el casco antiguo y los nuevos espacios resi-
denciales, las tipologias edificatorias, la identificacion de los parques, el suelo industrial, etc.), se
promueve desde un espacio de mayor dimension, un espacio observado y percibido. Por lo tanto,
el alumno abandona el &mbito mas personal y debe enfrentarse a la complicada organizacion so-
cial, a escala local, regional, nacional y mundial. Asi, en 5° curso se plantea el conocimiento del
entorno, los mapas y la escala, las caracteristicas de la poblacion, o emigracion e inmigracion.
Y entre las actividades destacan qué es la cartografia, qué es un mapa, cémo se realiza un perfil
topografico, etc. en cuanto a 6° curso, siguen desarrollandose competencias como la del desarrollo
autonomo y actividades de localizacion y comentario de mapas.

La organizacion de contenidos en este texto muestra una notable coherencia didactica. Es un
libro atractivo y se acerca bastante a lo que debiera ser un material educativo en el se combi-
nan de forma adecuada el saber cientifico y el método de ensefianza-aprendizaje. Los ejemplos
practicos que se incluyen son adecuados para ayudar al alumnado a construir su conocimiento.

2.2.5. Criterios de evaluacion

Los aspectos a evaluar se refieren a la localizacion de lugares, espacios o edificios en un
plano; la obtencion de informacién sobre el espacio representado a partir de la leyenda o los
simbolos; la obtencion de informacion sobre el paisaje del entorno mediante la observacion di-
recta, identificando los elementos que lo componen (naturales o antropicos) y relacionandolos
para comprobar su impacto intervienen en la vida cotidiana; la localizacion de elementos basi-
cos del medio fisico urbano, y del humano caracterizando los rasgos que dominan en el espacio
concreto en el que se vive; y, finalmente, la identificacién de impactos de la actividad humana
en el entorno y el andlisis de sus causas y sus efectos negativos.

7.- Se ha elegido como texto a analizar el libro Conocimiento del Medio. Abre la puerta de la editorial Anaya (2009), porque
se trata de un libro de gran difusion a escala nacional.
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2.3. Desarrollo de la propuesta
2.3.1. Objetivos didacticos

Los objetivos didacticos que pretendemos conseguir con nuestra propuesta estdn muy re-
lacionados con las competencias que acaban de mencionarse. El alumnado debe ser capaz de
localizar, identificar elementos, analizar, comparar y comentar imégenes o el mismo plano de
una ciudad utilizando, ademas de los contenidos teoricos, las herramientas que proporciona el
programa con el deben trabajar. La informacion que reciban del analisis de esas imagenes de-
beré ser empleada para ofrecer unas conclusiones razonadas y coherentes. Es necesario acercar
la realidad a lo que aprenden los alumnos. Es decir, el alumno debe comprender que el espacio
urbano es un producto social e historico y deben participar en esa produccion (Marrén, 2008,
p. 438). Esto significa, por un lado, que han de reconocer la interaccion entre el medio natural
y la actividad humana en la construccion y evolucion del espacio geografico y, por otro, que
el alumnado debe reflexionar sobre los problemas sociales y ambientales y participar en su
resolucion y en la conservacion del patrimonio natural e historico. Tenemos que ensefiar y entu-
siasmar a nuestros alumnos con una Geografia que responda a su tiempo, una disciplina desde
y para el siglo XXI (Peinado y Rueda Parras, 2011, p. 163). Pero sin lugar a dudas, son las nue-
vas tecnologias y el desarrollo de la competencia digital las que han hecho de la Geografia un
espacio privilegiado para la innovacién y la creatividad. Son numerosos los trabajos recogidos
en las publicaciones de la AGE en los que se aplican las nuevas tecnologias en el ambito edu-
cativo. También es cierto que la mayor parte de ellas estan disefiadas para ESO y Bachillerato
porque el desarrollo cognitivo de los alumnos ofrece mas posibilidades y los resultados son
mucho mas llamativos. Pensamos que los profesores de Primaria también deben llevar a las
aulas propuestas de acercamiento a la Geografia disefiando materiales adecuados al nivel del
alumnado y aprovechando recursos informaticos basicos. La capacidad de los nifios para mane-
jar el ordenador y para asimilar contenidos de informatica es impresionante. Del mismo modo
que son capaces de pasar de nivel en los juegos de ordenador y a los que tanto tiempo dedican,
el profesor puede atraer su atencion hacia la cartografia y ensefarles a activar y desactivar
capas, a moverse por las vias urbanas de la ciudad, a recorrer el casco antiguo, a reconocer
edificios emblematicos, etc. Esta manera ludica de acercarse a los contenidos geograficos pue-
de convertirse en una baza interesante para asentar el aprendizaje de una asignatura que suele
plantear muchos problemas en las etapas posteriores. Por supuesto, esta parte practica debe ir
acompanada de una buena explicacion tedrica y esta herramienta ha de ser considerada como
un recurso didactico de apoyo al aprendizaje. Por eso, deciamos anteriormente que el papel del
profesor es fundamental en todo el proceso y que sera quién decida cudndo y como servirse de
este recurso en su programacion

Las actividades se van a centrar en la ciudad de Logrofio y buscaremos la opcion adecuada
para realizar una serie de ejercicios que irdan aumentando su nivel de dificultad una vez conoci-
do el funcionamiento de cada herramienta. Deberan conocer lo que es una ortofoto y asimilar
su aspecto descubriendo cémo aparecen representados los principales elementos geograficos y
también los principales hitos de la ciudad. A partir de ahi, se plantearan otras actividades que
impliquen mayor esfuerzo y reflexion.

2.3.2. Metodologia
La implicaciéon del alumno en el proceso de ensenanza-aprendizaje es un pilar importante

para conseguir buenos resultados. Por lo tanto, optamos por una metodologia activa que permi-
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ta a discentes de diversas capacidades e intereses involucrarse en el aprendizaje significativo.
Nos decantamos por IDERioja para plantear nuestra propuesta.

IDERioja es una Infraestructura de datos espaciales (IDE) es un sistema informatico integra-
do por un conjunto de recursos dedicados a gestionar informacion geografica (mapas, ortofotos,
imagenes de satélite, etc.). Los recursos estan disponibles en internet (Nieto, 2010, p. 146)8,
cumplen unas condiciones de interoperabilidad y permiten que los usuarios, utilizando un sim-
ple navegador, puedan emplearlos y combinarlos segiin sus necesidades’.

El origen de la creacion de las IDE estd en la importancia que para la toma de decisiones
en cuestiones relacionadas con el territorio (catastrofes naturales, gestion del medioambiente,
estudios de impacto ambiental, etc.) tiene la informacion geografica. En el ambito europeo la
Directiva INSPIRE es la que marca la normativa con el fin de homogeneizar los datos en los
paises miembros.

Desde el aio 1990, el Gobierno de La Rioja viene utilizando la tecnologia SIG para la gestion
de su territorio, aplicando nuevas técnicas como el uso del GPS en la recoleccion de los datos
geograficos. Pero no fue hasta el periodo 2003-2004 cuando surgid la aplicacion IDERIOJA.
Este proyecto nacid con la intencion de poner la informacion geografica a disposicion de todos
los usuarios mediante la utilizaciéon de modelos espaciales integrados en Oracle. En el disefio
del modelo se han tenido en cuenta aspectos conceptuales definidos en la normativa ISO y de
acuerdo con la Normativa INSPIRE mencionada anteriormente que es la que marca las pautas
de armonizacién de la informacién europea.

Como en el resto del pais, el Gobierno de La Rioja se ha planteado como objetivo principal
facilitar el acceso de los ciudadanos a los datos geograficos que produce y gestiona, para lo
cual ha desarrollado distintas herramientas, accesibles a través de esta pagina'®. Otro objetivo
importante es impulsar el desarrollo de la IDE en la Administracion Local, para lo cual se han
puesto en marcha servicios orientados a la consulta de datos municipales.

El usuario puede consultar las siguientes areas: Informacion General, Visor de Datos
Geograficos, Gestor de Metadatos, Acceso usuarios registrados y Web del Area de SIG.

Sin embargo, algunas de ellas son de uso interno del Gobierno de La Rioja y hay que auten-
tificarse para acceder a las mismas.

Pero, ademas del uso y las ventajas que aporta desde el punto de vista de la Administracion,
consideramos que es una herramienta interesante para acercar la Geografia a los alumnos de
Primaria y, sobre todo, las posibilidades de la cartografia.

3. ACTIVIDADES

El sistema permite la realizacion de numerosas actividades, aunque en el caso de Primaria,
éstas se reducen considerablemente. En cualquier caso, pueden disefiarse algunas simplemente
de observacion y descripcion y otras un poco mas elaboradas en las que se exige por parte del

8.- La liberacion de fuentes cartograficas desde donde se puede descargar cartografia de forma gratuita es importante para
desarrollar el uso didactico de los Sistemas de Informacidon Geogrifica en el aula.

9.- Esta definicion ha sido extraida de la pagina web: http://www.idee.es/show.do?to=pideep_que_es IDEE.ES.

10.- Los datos del Gobierno de La Rioja también pueden ser accedidos desde cualquier visualizador estandar, a
través de sus servicios Open Geospatial Consortium (OGC). Son los visualizadores WMS, WES, WCS. Ademas
de estos, estan en fase de pruebas los servicios WMS y WFS de la Base Topografica Armonizada a escala 1:5000.
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alumno un esfuerzo para reflexionar, analizar determinados problemas urbanos y aportar solu-
ciones. Para presentar las actividades de forma organizada, se han establecido 4 bloques: el pri-
mero Actividades para reconocer; el segundo Actividades para localizar; el tercero Actividades
para conocer tu espacio/entorno y el cuarto Otras actividades.

3.1. Actividades para reconocer

Antes de plantear cualquier actividad, es necesario presentar brevemente la pagina de
esta plataforma. Al abrir IDERioja encontramos la informacion agrupada en varios bloques:
Descarga de datos geograficos y mapas, Visualizador regional, Buscador de direcciones, Mapa
general, Red GNSS, Base de datos geografica, Visualizadores municipales, Puntos kilométri-
cos, Servicios de IDERioja y Estacion base GPS.

Los contenidos de cada bloque son muy diversos y habrd que seleccionar muy bien la in-
formacion para adaptarla a las capacidades del alumno. En el bloque de Datos geograficos la
informacion aparece ordenada en varias carpetas referidas al medio fisico, cubierta terrestre,
calidad ambiental, gestion del territorio, poblacion y edificaciones, vias de comunicacion, ser-
vicios e instalaciones y unidades administrativas. Centrandonos en la carpeta de Poblacion y
edificaciones disponemos de informacion de cada uno de los municipios de La Rioja.

Una vez seleccionado Logrofio inmediatamente encontramos el plano de la ciudad con su
correspondiente leyenda. Es importante que los alumnos aprendan a activar y desactivar ca-
pas y que vean como aparece representada la informacidon correspondiente. Deberan también
aprender a jugar con las herramientas de la parte izquierda de la imagen (zoom, Informacién
sobre datos de la capa, Mano para desplaza el mapa, zoom de zona, ir a direccioén o coordenada,
Zoom inicial, coordenadas X/Y, medido de distancias, medidor de superficies, afiadir graficos,
etiquetas, Google Street View, y Panoramio, para buscar fotografias).

En la fase de reconocimiento de la imagen (ortofoto, herramientas del programa, simbolos)
proponemos las siguientes actividades:

1) Reconocer la escala y la leyenda del mapa

2) Ampliar y reducir imagen

3) Centrar el zoom en un area concreta

4) Activar y desactivar capas

5) Identificar los rios Ebro e Iregua.

6) Identificar el monte Cantabria

7) Identificar las parcelas de cultivo

8) Identificar las principales vias de comunicacion
9) Identificar el casco antiguo

10) Identificar hitos importantes del patrimonio artistico

3.2. Actividades para localizar

En este caso, no so6lo identificamos por observacion directa, sino que localizamos adecua-
damente (puntos cardinales, coordenadas, etc.) zonas que forman parte del tejido urbano. Nos
referimos a aspectos destacados de la estructura urbana (las etapas de crecimiento de la ciudad,
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el casco antiguo, los ensanches, las nuevas areas de expansion, barreras naturales y artificiales
como los rios, el ferrocarril o las vias de comunicacion). Ademads, analizamos los usos del suelo
y localizamos las actividades econdmicas (suelo residencial, suelo industrial, suelo agricola y
actividades de comercio y servicios). La propuesta de actividades es:

1))
2)

3)
4.
5)

6)

7)
8)

9)

Localizar el rio Ebro. Sigue su curso con la herramienta grdfico

Sefialar los puentes sobre el rio Ebro y comprobar la comunicacion entre un lado y otro
de la ciudad

Localizar el casco antiguo y recorrer el antiguo trazado de la muralla
Localizar otras etapas del crecimiento de la ciudad: ensanches

Realizar un itinerario norte-sur siguiendo las vias de comunicacion y medir su longitud.
Sefialarlo debidamente con la herramienta grdfico

Realizar un itinerario este-oeste siguiendo las vias de comunicacion y medir su longitud.
Senialarlo con la herramienta grdfico

Diferenciar entre vias importantes y vias secundarias

Sigue el trazado del ferrocarril. Sefiala su recorrido con la herramienta grafico y senala
también las pasarelas sobre la via.

Localizar el suelo residencial

10) Localizar el suelo rustico. Marcar algunas parcelas. Pensar en el tipo de cultivos domi-

nante en las areas proximas a la ciudad.

11) Localizar los poligonos industriales

12) Localizar parques y espacios publicos de ocio

13) Localizar actividades de comercio y servicios ;Doénde se ubican los centros comerciales?

(Por que?

14) ;Cémo es el manzanero? jHay diferencias entre unas zonas de la ciudad y otras?

3.3. Actividades para conocer tu entorno

En este caso, la propuesta de actividades se centra en el entorno urbano mas préoximo del
alumno para analizar sus desplazamientos diarios. Al descender en escala, al alumno le resulta
mas facil combinar la informacion que le aporta el uso de esta herramienta, con los conocimien-
tos previos que tiene de su entorno y con los recibidos en el aula apoyados, principalmente,
en el libro de texto y en otros recursos empleados por el profesor. En este caso se exige mas
esfuerzo y reflexion por parte del alumno.

)
2)
3)
4)
5)
6)

Localizar tu barrio en el plano y sefialarlo con la herramienta grdfico
Localizar tu domicilio y sefialarlo con la herramienta grdfico

Situar el colegio y sefialarlo con la herramienta grdfico

Situar el domicilio de tus amigos del colegio. Medir la longitud del recorrido
Recorrer el itinerario del domicilio al colegio. Medir la longitud del recorrido

Marcar el area recorrida cada dia. Medir su extension aproximada

175

volver al
indice



Teresa Garcia Santa Maria y Nuria Pascual Bellido

7) Marcar los servicios que estan mas proximos a tu domicilio (supermercados, paradas de
autobus, oficinas bancarias, centro de salud, etc.)

8) (Como es el manzanero de tu barrio? ;Hay diferencias entre unos barrios y otros?

9) Senalar otros desplazamientos puntuales (por motivos de ocio, determinadas compras,
etc.). Medir la longitud del recorrido.

3.4. Otras actividades

Una vez realizadas las actividades anteriores se plantea una reflexion final con caracter de
debate acerca del paisaje urbano de Logrofio. Pueden plantearse preguntas de caracter general
sobre las diferencias entre las grandes metropolis y las ciudades medias o pequenias. Y, descen-
diendo en escala, plantear un andlisis sobre la importancia de la estructura urbana en el desarro-
llo de las actividades cotidianas. Entre las preguntas que pueden plantearse a los alumnos estan

1) (Te parece Logrofio una ciudad accesible?

2) (Consideras que la distribucion del viario hace el trafico agil?

3) (Hay problemas de trafico en el centro como en otras ciudades?
4) (Por qué la ciudad ha crecido mas hacia el sur que hacia el norte?

5) (Pueden salvarse las barreras que impiden ese crecimiento? ;cémo se ha resuelto en
no? ; u ucio ?
Logrofio? ;te parece una solucion correcta?

6) (Como valorarias tu barrio con relacion a otros?

7) (Crees que las autoridades han actuado de igual modo en un sector u otro de la ciudad?
8) ¢Cbémo ves el casco antiguo? ;esta deteriorado?

9) (Estala poblacién de Logroio envejecida?

10) ;Donde hay mas poblacion joven? ;Por qué?

11) ;Conoces otros barrios diferentes al tuyo?

12) ;Dénde viven los inmigrantes?

4. CONCLUSIONES

Existe un amplio abanico de posibilidades que pueden ser utilizadas en el aula de Geografia
para conseguir, por un lado, que esta disciplina sea considerada como un 4rea util y préctica
para la vida cotidiana y, por otro, motivar a los alumnos de manera que el proceso de ense-
nanza-aprendizaje sea activo, reflexivo y critico. El problema es cémo presentar los contenidos
para conseguir el objetivo mencionado. En las primeras etapas de desarrollo de las TICs se
consideraron poco menos que una panacea, pero debe haber un equilibrio claro y una comple-
mentariedad entre las explicaciones tedricas apoyadas en los libros de texto y estos recursos, a
través de los cuales, el profesor debe ser capaz de presentar un material atractivo y susceptible
de captar el interés el alumno. La herramienta es un medio para conseguir un fin, en este caso,
el aprendizaje. En vista de que la mayor parte de las publicaciones referidas al uso de TICs se
plantean para ESO y Bachillerato, hemos presentado una propuesta de uso de la plataforma
IDERIioja para el alumnado de tercer ciclo de Primaria. Siendo muy conscientes del nivel de
conocimientos de geografia y, mas concretamente de cartografia y analisis espacial que este
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alumnado tiene, presentamos un conjunto de actividades sencillas que, ademas, de permitir co-
nocer el manejo de la herramienta, les lleve a plantearse cuestiones de reflexion sobre el ambito
urbano en el que se desarrolla su vida cotidiana.
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RESUMEN:

Maximo 600 caracteres. Los centros educativos superiores han tenido que adaptar sus estudios a la nueva nor-
mativa establecida en la Declaracion de Bolonia (1999). Algunas de las consecuencias de dicho cambio han sido
la desaparicion de algunas disciplinas, la union de otras o la disminucion de la presencia de algunas asignaturas
como las que forman el bloque optativo. El articulo que se presenta tiene como objetivo analizar la presencia de los
grados y licenciaturas en Geografia en las universidades espafiolas, y a partir de estos datos, averiguar cuales pro-
ponen la asignatura de Didactica de la Geografia. Los resultados ponen de manifiesto una disminucion preocupante
de la materia. Por el contrario, la situacion con el nimero de grados se mantienen o incluso se constata un aumento.

PALABRAS CLAVE:

Cultura cientifica, Ciencia y Sociedad, divulgacion cientifica, Geografia, Feria Madrid es Ciencia, Semana de
la Ciencia, fomento de las vocaciones cientificas, eventos de divulgacion.

ABSTRACT:

The higher educational institutions had to adapt their courses to the new law established in the Declaracion de
Bolonia (1999). Some of the consequences of such change have been the disappearance of some disciplines, the
union of some others or the fall of the presence of some subjects, in this case those that are optional subjects. The
purpose of this paper is to analyze the presence of the old and new Geography degrees in the Spanish universi-
ties. Then, the results will be used to find out which universities suggest the subject ‘Educational Geography’.
The results show that this subject has been reduced quite dramatically. On the contrary, the situation regarding the
number of degrees is still the same or it has even increased.

Key WoRrbps:

Declaracion de Bolonia, Geography, old degrees, new degrees, Educational Geography.

1. INTRODUCCION

En los tltimos afios la educacion superior ha tenido que renovarse con el proposito de adap-
tarse a la legislacion vigente. Diplomaturas o licenciaturas han desaparecido, otros estudios han
surgido de nuevo y otras disciplinas se han unido. Ademas han aparecido los masteres y se han
retocado los doctorados (Montaiio y Palou, 2008, p.27-30). Por tanto, la sociedad ha presencia-
do una reestructuracion interna de los estudios universitarios.

Frente a todos estos cambios y objeto del presente articulo nos preocupa la situacion de algu-
nas asignaturas de caracter optativo ya que la propia normativa disminuye el nombre de créditos
a realizar de éstas, lo cual y como consecuencia se ofrecen un numero menor de materias. Cabe
decir, que la situacion de las asignaturas o créditos de libre configuracion ha sido mas radical ya
que se han eliminado de los nuevos planes de estudios.
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La asignatura Didactica de la Geografia tiene una larga trayectoria en las facultades de letras
(Geografia e Historia) en ofrecer en sus planes de estudios alguna asignatura de esta temati-
ca. Mayoritariamente la encontramos mas presente en las titulaciones en Geografia y son los
mismos profesores de Geografia Fisica y Humana que imparten este tipo de asignatura (Prats,
2002; Liceras, 2004).

Es importante conocer la situacion de la materia de Didactica de la Geografia ya que sus
contenidos te ensefian a aprender a impartir la asignatura de esta disciplina y te muestran una
serie de recursos didacticos significativos para divulgar contenidos geograficos. Finalmente, no
cabe olvidar que una de las profesiones del gedgrafo es la docencia en las clases de secundaria.

2. OBJETIVOS Y METODOLOGIA

Este articulo contempla dos objetivos principales; el primero es comparar el numero de li-
cenciaturas frente a los grados en Geografia en los centros educativos superiores espafioles y
contrastar el nombre de las licenciaturas con los actuales grados. La segunda finalidad es anali-
zar la materia de Didéctica de la Geografia desde diferentes perspectivas.

Para conseguir estos propositos se ha realizado una busqueda en todas las universidades
espafiolas publicas y privadas que ofrecen licenciaturas y grados en Geografia. Seguidamente,
se ha elaborado una base de datos con los centros educativos donde se imparten estos estudios
y se ha completado con asignaturas en Didactica de la Geografia o con materias de igualdad
tematica.

3. ESTUDIOS DE GEOGRAFIA EN LAS UNIVERSIDADES ESPANOLAS

Al inicio del curso 2012-2013 y tras el andlisis de 73 universidades espafiolas publicas y
privadas se han contabilizado 26 licenciaturas y 32 grados en Geografia, de los cuales 6 corres-
ponden a la unién de dos disciplinas (Geografia e Historia). Los estudios estan repartidos por
todo el territorio espafiol, a excepcion en los dos casos, de la comunidad autéonoma de Navarra
donde no existe licenciatura ni tampoco grado en nuestra tematica de estudio.

Como apreciamos en el mapa 1 se distinguen diferentes nombres en cuanto al nombre de la
titulacion Grado en Geografia ya que en este sentido solo el 9% de las universidades mantiene
este nombre, las cuales son: Universidad de Salamanca, Universitat de Barcelona y Universitat
de les Illes Balears. La designacion mas comun con un 56% es Grado en Geografia y Ordenacion
del Territorio constituido por las universidades de: Santiago de Compostela, Oviedo, Cantabria,
Leo6n, Valladolid, Pais Vasco, Auténoma de Madrid, Complutense de Madrid, Zaragoza, Rovira
1 Virgili, Lleida, Autonoma de Barcelona, Extremadura, Castilla-La Mancha, Murcia, Alicante,
La Laguna y Las Palmas de Gran Canaria. Con menor peso (9%) encontramos en las universi-
dades de Sevilla, Granada y Malaga el Grado en Geografia y Gestion del Territorio. Asimismo,
con porcentajes del 3% cada uno hay el Grado en Geografia, Ordenacion del Territorio y Gestion
del Medio Ambiente que se ofrece en la Universitat de Girona y el Grado en Geografia y Medio
Ambiente de la Universitat de Valencia. Finalmente, el 19% restante corresponde a los Grados
en Geografia e Historia o Historia y Geografia que localizamos en 6 universidades (Pablo
de Olavide, Jaén, Internacional Isabel I de Castilla (privada), Vigo, Nacional de Educacion a
Distancia y La Rioja).
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4. LOS ESTUDIOS DE GEOGRAFIA Y DIDACTICA DE LA GEOGRAFIA

En general los estudios en Geografia presentan una gran diversidad de asignaturas con el
objetivo de preparar al alumno para las posibles profesiones que va a desempefiar. Entre las
distintas materias se encuentra Didactica de la Geografia que se ha analizado al inicio de este
curso (2012-2013) consultando las universidades espanolas que ofrecen grados y licenciaturas
en Geografia.

ULE

ull

UAB
UB

URiV

UIB
uv

ABREVIATURAS

UA -U. de Alicante

UAB - U. Autonoma de Barcelona UA
UB - U. de Barcelona

UIB — U. de les Illes Balears

UIl - U. Internacional Isabel I de Castilla

ULE - U. de Leén

ULPGC- U. de las Palmas de Gran Canaria

URiV — U. Rovira i Virgili

UVA - U. de Valladolid

UV - U. de Valencia

Asignaturas de didactica en la
licenciatura y en el grado

Asignaturas de didactica en la
licenciatura

Asignaturas de didactica en el
grado

ULPGC

Mapa n° 2. Presencia de la asignatura de Didactica de la Geografia en los estudios superiores de los centros educativos

Seglin se observa en el mapa 2 son 9 los centros educativos donde aiin se ofrecen materias
de los planes en extincion'. De esta manera, las universidades de Leon, Valladolid, Valencia,
Alicante, Las Palmas de Gran Canaria, Illes Balears y Barcelona ofrecen en su Licenciatura en
Geografia una asignatura de esta tematica. En cambio, la Universitat Autonoma de Barcelona
en su Licenciatura en Geografia contiene un bloque de 4 materias relacionadas con la didactica.
Por lo que respecta a la incorporacion de los nuevos grados s6lo encontramos 3 que incorporen
materias de esta indole como son Grado en Geografia por la Universitat de les Illes Balears,
Grado en Geografia y Ordenacion del Territorio por la Universitat Rovira i Virgili, y de nueva
incorporacion, el Grado en Historia y Geografia por la Universidad Internacional Isabel I de
Castilla.

4.1. Contenidos de la materia

Para abordar este tema se han examinado las guias docentes de didactica, tanto de los planes
en extincion como de los grados. En general, los resultados son parecidos debido a que todos

1. Planes en extincion: algunas asignaturas pueden dejar de ofrecerse durante el curso 2012-2013 debido a su ex-
tincidn o a la incorporacion a los estudios de grado.
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los programas presentan similares contenidos tanto en el bloque A, tedrico, como en el bloque
B, practico.

A. Bloque tedrico comun de didéctica:
a. Historia de la Geografia o de las Ciencias Sociales en la Educacion.

b. Estructura del curriculum en la Educaciéon Secundaria Obligatoria (legislacion y nor-
mativa).

c. Recursos didacticos en Geografia y Ciencias Sociales.
d. Temas suplementarios (la educacion ambiental).
B. Bloque practico comun de didactica:
a. Elaboracion y exposicion de una unidad didactica.
b. Realizacion de actividades didécticas.

No obstante, en la Universidad de Las Palmas de Gran Canaria en la Licenciatura en
Geografia en la asignatura de Didactica de la Geografia se explican las teorias del aprendizaje
(concepciones conductistas y concepciones cognitivas), ademas de, modelos de aprendizaje en
Ciencias Sociales.

4.2. Tematicas de didactica

En los antiguos planes de estudios se han contabilizado un total de 13 materias relacionadas
con la tematica y se han agrupado en 3 segmentos. Como se aprecia en el grafico 1 el grupo
mayoritario con un 46% corresponde a la asignatura de Didactica de la Geografia, asimismo,
se encuentra otra materia de titulo distinto como es Formacion didactica especifica: licenciado
en Geografia. El segundo segmento con un 38% pertenece a las materias destinadas a ensefiar
recursos didacticos, son ejemplo la asignatura Recursos diddcticos en Geografia, Prdcticas de
Didactica de la Geografia o Unidades didacticas en Geografia, entre otras. El ultimo grupo
con un 15% es el grupo de Diddctica de la Geografia y de las Ciencias Sociales que contiene
materias del mismo titulo.

# Didactica de la Geografia ® Recursos didacticos # Didactica de la Geografia y Ciencias Sociales

Figura 1. Materias de Didactica de la Geografia segin tematicas
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En los grados en Geografia o en sus distintas modalidades una de las materias que se ha
suprimido ha sido Didactica de la Geografia, de esta forma so6lo se encuentran 3 asignaturas de
Didactica de la Geografia en todos los planes de estudios de esta disciplina. Ademas, una de
las asignaturas no solamente trata la ensefianza de la Geografia, sino que incorpora otras disci-
plinas como Historia y Historia del Arte, materia que tiene por titulo Diddctica y metodologia
de la enserianza de la Geografia, Historia e Historia del Arte del Grado en Historia y Geografia
de la Universidad Internacional de Isabel I de Castilla (privada).

4.3. Tipologias y créditos de las asignaturas de didactica

Con referencia a los planes de estudios en extincion y a la tipologia de materias de Didactica
de la Geografia, informar que todas son de caracter optativo. Por lo que respecta al total de
créditos, éstos se reparten de forma tedrica y practica y en donde el 77% de las materias obtie-
nen un peso de 6 créditos, a excepcidn, de la asignatura Investigacion y accion educativa en
Geografia Humana con 4,5 créditos, Diddctica de la Geografia con 12 créditos y Formacion
didactica especifica: licenciado en Geografia con 18 créditos.

De forma contraria en los nuevos planes de estudios hay dos asignaturas de Diddctica de la
Geografia, una de las cuales es obligatoria con un peso de 6 créditos, y la otra, es de caracter
optativo y también de 6 créditos. En ultimo lugar, existe la materia Diddctica y metodologia
de la ensenianza de la Geografia, Historia e Historia del Arte de tipo obligatorio y con un peso
de 3 créditos.

5. CONCLUSIONES

El cambio en los estudios universitarios en Geografia, de licenciaturas a grados, se ha visto
afectado en cuanto al nombre de la titulacion ya que los nuevos titulos incorporan diversas
opciones destinadas a la ordenacion, a la gestion del territorio o relacionadas con el medio
ambiente. Nombres de titulos que informan sobre la apertura de profesiones ocupadas en los
ultimos afos por los gedgrafos. Son ejemplo, las profesiones de técnicos ambientales, empresas
relacionadas con proyectos medio ambientales o plazas destinadas a organizar el territorio y en
donde de cada vez més demandan geografos para ocupar estas plazas de trabajo.

En cuanto al nimero de disciplinas geograficas, la transformacion de licenciaturas a grados,
no ha supuesto una disminucién de la cifra, por el contrario, se verifica un aumento de la oferta
en los estudios de Geografia donde se ofrece conjuntamente con otra, es el caso de los Grados
en Geografia e Historia.

Con referencia a la tematica de asignaturas muchas son las universidades que presentan una
incorporacion de materias de caracter medio ambiental, del uso o gestion del territorio, cuestion
que se entiende relacionado con el aumento de las profesiones de los gedgrafos. No obstante,
en los nuevos planes de estudios en Geografia debido a la disminucién del numero de créditos
en optativas establecido por el Plan Bolonia y al nuevo caracter de éstas los resultados demues-
tran una disminucion en la oferta de materias propuestas a la ensefianza de la Geografia, tema
preocupante si tenemos en cuenta que una de las profesiones de los gedgrafos es la ensefianza
en las aulas de secundaria. Otra razén que ha afectado a la disminucion de esta materia es la
implantacion del nuevo Master Universitario de Formacion del Profesorado de Secundaria, en
el cual se contemplan materias de didacticas conjuntas con otras disciplinas y especificas de
cada area, pero ninguna con la suma de los contenidos de la materia analizada.
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