DISCIPLINARIEDAD, TRANSDISCIPLINARIEDAD E INTEGRACION EN
EL CURRICULUM: APORTACIONES DESDE LA DIDACTICA
DE LAS CIENCIAS SOCIALES. LA GEOGRAFIA

Aclaracion previa

A la dificultad de escribir sobre un tema
tan complejo como el que nos ha reunido en
esta ponencia del X Simposium de Didactica
de las Ciencias Sociales, se debe afadir la
complicacion de participar en una Mesa
Redonda sin conocer las propuestas de los
otros participantes, de la ponencia y de las co-
municaciones presentadas, aunque se puedan
intuir por los escritos anteriores sobre esta te-
matica. A esta aclaracién debo afadir que mi
pertenencia al area de Didactica de las
Ciencias Sociales se basa en un convencimien-
to adquirido de la practica cotidiana y no de
una preparacion especifica para ello,y que mi
procedencia es del campo de la geografia,
por lo que mis reflexiones las haré necesaria-
mente a partir de estos planteamientos.

¢En qué conceptos nos vamos
a mover?

Si bien el concepto de disciplinariedad
esta suficientemente claro, si parece necesa-
rio aclarar el de interdisciplinariedad, mu-
chas veces confundido con multidisciplina-
riedad, pluridisciplinariedad o polidiscipli-
nariedad y otras veces complicado al consi-
derar la interdisciplinariedad lineal, estruc-
tural, instrumental, académica o epistemo-
I6gica. Para evitar que el manejo de los tér-
minos puedan llevarnos a equivocos, consi-
deraremos que se habla de interdisciplina-
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riedad o integracién, cuando existe un
buen conocimiento reciproco de los concep-
tos de las disciplinas que intervienen y se
basa esencialmente en un enfoque general.
La transdisciplinariedad va algo mas alla
pues supone una unificacion conceptual de
las distintas disciplinas.

Cada disciplina tiene su propia ldgica, su
modo de interpretar y organizar los aconte-
cimientos y los fendmenos con los cuales
trata, por lo cual, también cada disciplina
aporta un angulo diferente de orientacién
con respecto al mundo. Por la misma razén,
cada materia tiene una repercusion diferen-
te sobre la mente y ofrece un tipo diferente
de ejercitacion mental. Este principio define
en parte el concepto de curriculo y de una
educacion equilibrados. (Taba, H, 1983: 241)

Para empezar esta reflexién parece con-
veniente tomar este pequefio texto de
Hilda Taba para-justificar la existencia de la
Didactica de las Ciencias Sociales como disci-
plina con una ldgica propia que, ademas,
sirve de puente que permite el paso del
saber cientifico al saber ensefiando. Es una
disciplina de naturaleza necesariamente in-
tegradora que comparte elementos comu-
nes con las otras didacticas especificas al
tiempo que engloba las aportaciones proce-
dentes de diversos campos de conocimien-
to, cuya ultima finalidad podria ser la de
dotar de unos contenidos de ciencias socia-
les, validos para entrar en el siglo XXly, por
tanto, relevantes e integradores, a los dis-
tintos niveles educativos.
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Esta naturaleza integradora tropieza
con una dificultad de entrada, que parte de
la especializacion actual de las distintas
ciencias sociales. En todas ellas se formulan
modelos tedricos, a menudo matematicos, y
se discute a la luz de datos empiricos, que a
veces son resultados de experimentos pro-
piamente dichos. Los trabajos en equipo se
plantean a partir de enfoques multidiscipli-
nares y esta practica queda reflejada conse-
cuentemente en la ensefianza.

La integracién de las
disciplinas sociales y la
normativa actual

La defensa de un curriculo globalizado e
interdisciplinar se convierte en una de las
sefias de identidad mas idiosincrasicas de
una especie de ideologia que sirve para de-
finir los limites de una corriente pedagdgica
que, aun con divergencias mas 0 menos im-
portantes dentro de si, exhibe dicha defen-
sa como una sefia de identidad suficiente
para distinguirse de otro gran grupo como
es el de los partidarios de las disciplinas. No
obstante también podemos constatar la
existencia de una linea de centro en la que
se alinean los que coinciden con uno u otro
grupo, segun el nivel educativo al que se
destine la propuesta curricular y/o las carac-
teristicas de los contenidos culturales que se
trabajen. (Torres, J., 1994: 30)

Hasta el momento presente, el estudio
reglado de las ciencias sociales se ha visto do-
minado por el fuerte peso de las disciplinas
“tradicionales”, Geografia e Historia.
Aunque se han hecho importantes esfuerzos
normativos (tanto en la Ley general de
Educacion como en la LOGSE y sus desarro-
llos posteriores) por imponer una concepcion
integradora o interdisciplinar en el curriculo,
a la fase experimental no le ha seguido una
generalizacién en la préctica escolar. El peso

de la tradicion, de la historia de estas discipli-
nas, lo que R. Cuesta (1998: 10) denomina el
cddigo disciplinar, constituye un poderoso
freno para lograr la necesaria evolucién.

Ejemplos de este peso nos lo ofrecen do-
cumentos oficiales derivados de la Ley
General de Educacion de 1970 que decretd
para la Ensefianza General Basica la existen-
cia, en un primer nivel, de dos grandes
areas de conocimiento, la de “expresién” y
la “experiencias”, y, en un segundo nivel,
las “ciencias sociales” sustituyeron a la
Geografia e Historia, pero cuyo desarrollo
programatico oficial ofrece constantes refe-
rencias a las disciplinas tradicionales.
Desafortunadamente, el marco politico de
aquel momento no era el mas adecuado
para que el debate fuera intenso y éste se
difuminé en otras direcciones que guarda-
ban mas relacién con posturas corporativis-
tas, como la reivindicacién que de la segun-
da etapa de EGB hacian tanto ios maestros
como los licenciados.

Sucede casi lo mismo con el desarrollo de
la LOGSE, una ley que tedricamente defien-
de planteamientos integradores, pero que
en la practica promueve concepciones basi-
camente disciplinares. Sirva de ejemplo el
decreto 1007/1991, por el que se establecen
las ensefianzas minimas correspondientes a
la Ensefianza Secundaria Obligatoria, que
concede a la Historia y a la Geografia un
papel preeminente en el area de Ciencias
Sociales, Geografia e Historia, por “su mayor
antigliedad académica y tradicién educativa
y por el hecho de ser los saberes que consi-
deran la realidad humana y social desde
perspectivas mas integradoras”. Afade el
decreto que esto no es obstaculo para que
el desarrollo pedagégico de otras ciencias
como la Sociologia, la Antropologia, la
Economia o la Ecologia, aconsejen comple-
tar la formacién con conocimientos proce-
dentes de ellas, debiendo ser puestos al ser-
vicio de objetivos comunes.
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El mismo documento reconoce que si
pone el énfasis en Historia y Geografia es
por la mayor capacidad estructuradora de
los hechos sociales que ambas tienen.
Geografia e Historia se convierten asi en sa-
beres educativos vertebradores. Tanto mas
cuanto que su evolucién reciente las ha con-
ducido a abrirse y dialogar en profundidad
con las ciencias que les son préximas.
Ademads, indica que el tratamiento educati-
vo apropiado para la inclusién de varias dis-
ciplinas en una sola area no es la mera yux-
taposicion de las mismas, ni tampoco una
globalizacién en la que “se desdibuje la na-
turaleza especifica de cada una de ellas”. Se
adopta una clara posicién “centrista” en la
que cabe, desde un mayor peso de las consi-
deraciones disciplinarias hasta un enfoque
integrador, pero, eso si, proponiendo, €so si,
que se haga en todo caso equilibradamente.

A pesar de su moderacion, esta propues-
ta "oficial” no ha sido capaz de conseguir
convencer a una gran parte del profesorado
ni a los dirigentes del Ministerio de
Educacién de los ultimos tiempos. Estos ulti-
mos, apoyados por un destacado grupo de
intelectuales, con escaso conocimiento de la
realidad docente no universitaria, provoca-
ron un intenso y apasionado debate sobre
el papel de las Humanidades en la
Educacion Secundaria que parte de un re-
chazo al modelo integrador. La pérdida de
identidad de las disciplinas tradicionales,
sobre todo de la Historia, fue el argumento
principal de los representantes del
Ministerio de Educacion y Cultura y algunas
Comunidades Auténomas a lo largo de los
trabajos de la Comisién nombrada para tra-
tar este tema, sin tener en cuenta que los
alumnos de Primaria y Secundaria reciben
todavia, en la mayor parte de las veces, una
ensefanza de las Ciencias Sociales, basada
en una Geografia y una Historia rutinarias,
desconectadas de la problematica social ac-
tual y de sus inquietudes.

Tampoco las propuestas de los grupos
mas importantes dedicados a la ensefanza
de las ciencias sociales han conseguido, en
palabras de J.M. Rozada (1998: 210), distan-
ciarse suficientemente de la tradicidén de
tomar a la Geografia y a la Historia como
base de los contenidos de ciencias sociales
en la ensefanza obligatoria.

El escaso aprecio y el poco interés del
alumnado por estas disciplinas se constata
cuando, cada curso que comienza, los pro-
pios alumnos de Magisterio, todavia “hijos”
de la Ley del 70, preguntados sobre cudl es
la valoracién que hacen de su experiencia
con el area de Ciencias Sociales en la ense-
flanza no universitaria, muestran un altisi-
mo nivel de rechazo hacia estas materias,
hacia el profesorado que las impartié e in-
cluso, en la mayoria de los casos, manifies-
tan su ignorancia acerca de la posible utili-
dad social de las mismas. Incluso en la re-
ciente evaluacidon de las ensefianzas prima-
ria y secundaria, realizada por el INCE (y por
el ICEC en Canarias), las respuestas del
alumnado van en la misma linea de desinte-
rés y apatia con respecto al area de ciencias
sociales.

La formacion del profesorado

El profesorado de estos niveles, a su vez,
y quizas como consecuencia de ello, se sien-
te infravalorado en su cometido y muy poco
preparado para planteamientos innovado-
res de integracién curricular que, ademas, le
apartan de la vision tradicional de su teérico
papel de profesor como experto o instruc-
tor, demostrando la poca tradicién que
sobre la toma de decisiones curriculares exis-
te en el sistema educativo espafiol. Sin que
vayamos a detenernos demasiado en este
punto, no se puede pasar por alto la enorme
dificultad que existe para desarrollar cual-
quier curriculo interdisciplinar o integrador
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si se tiene en cuenta la formacién inicial del
profesorado de cualquier nivel que hoy se
adquiere en la universidad espanola.

Si bien la reforma en las universidades
ha podido suponer un salto adelante en
muchos aspectos, el desarrollo de los nue-
vos planes de estudios no parece que haya
tenido unas consecuencias muy positivas
cara a la preparacién para la docencia no
universitaria. Se ha apostado, en general,
por un modelo disciplinar, con unos titulos
superspecializados que, por ejemplo en
nuestra area, han llevado a pasar de unas
titulaciones en Filosofia y Letras, con una
especialidad en Geografia e Historia (y en
algun caso en alguna Geografia o alguna
Historia), a unas titulaciones en Geografia o
en Historia o en Historia del Arte, pudién-
dose dar el caso de finalizar una licenciatu-
ra sin necesidad de cursar una sola asigna-
tura de las otras disciplinas que en la docen-
cia de secundaria son consideradas afines.
Por supuesto, sin entrar en lo que es la for-
macion de los licenciados como profesores,
ya que las didacticas especificas han queda-
do relegadas, en el mejor de los casos, a
unas asignaturas optativas de relleno. La
posterior formacién o cualificacion pedagé-
gica no parece haber tenido tampoco
mucho éxito a la hora de plantear un mo-
delo de curriculo integrado.

Tampoco la formacién inicial de los
maestros esta encaminada a lograr esa inte-
gracion curricular que la normativa confiere
a las primeras etapas educativas, sin que se
pueda decir que capacita a los futuros maes-
tros para debatir su necesidad. Por ejemplo,
de entrada, el area de Conocimiento del
Medio en la titulacién de Primaria se divide
en dos materias troncales: Ciencias Sociales y
Ciencias Experimentales y su Didactica, de
tradiciones distintas y muy dificiles de coor-
dinar. Incluso en aquellas titulaciones, como
Educacién Fisica o Musical, en las que no se
presenta fragmentada, la integracion es

muy dificil a causa del complejo encaje del
profesorado universitario y su carga docen-
te. Sin contar con la dificultad que existe
hasta para establecer una coordinacién
entre el profesorado que imparte las distin-
tas asignaturas, que en el mejor de los casos
ignora los programas de los otros profesores
y que ofrece un modelo altamente fragmen-
tado al futuro maestro.

El panorama es bastante pesimista ya
que se sigue transmitiendo un modelo edu-
cativo jerarquizado y centralizado, donde la
norma es que las decisiones sean competen-
cia de la administraciéon educativa y lleguen
a los profesores a partir del libro de texto y,
en nuestra area, traduce la dificultad exis-
tente para formar un profesorado que sea
capaz de desarrollar en las aulas un proyec-
to curricular auténomo e interdisciplinar en
el campo de las Ciencias Sociales. Por un
lado, en la Ensefianza Primaria se carece de
una referencia o modelo claro en ese senti-
do, mientras que en la Secundaria falta
ademas la preparacion y los conocimientos
especificos para hacerlo.

El papel de la Didactica de las
Ciencias Sociales. Un breve
repaso histoérico a los
planteamientos integradores
en Geografia

Hasta ahora hemos expuesto algunas difi-
cultades a la hora de poder llevar a cabo con
garantias de éxito un proyecto interdiscipli-
nar, bien por razones ideoldgicas bien por
falta de preparacion por el profesorado.
Cuanto mas dificil puede resultar el desarro-
llo de una propuesta transdisciplinar que ne-
cesitaria una reflexion mucho mas profunda
en orden a unificar conceptos basicos que
puedan ser comunes a distintas disciplinas.
Este es el esfuerzo que los autores partidarios
de un curriculo de ciencias sociales integrado
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(Bruner,1962 y Taba, 1971 son los primeros en
plantear propuestas en este sentido) realizan,
sugiriendo la posibilidad de articular sus
aportaciones a partir de principios o generali-
zaciones y conceptos clave, aplicables a todas
ellas. La propuesta del grupo de Gross (1983),
por ejemplo, se centra en once conceptos
clave que se aplicarian a la historia, la geo-
grafia, las ciencias politicas, la economia, la
psicologia y la antropologia, para aplicar sus
aportaciones a los saberes escolares. También
el grupo de Benejam (1996) define siete con-
ceptos clave transdisciplinares de la Didactica
de las Ciencias Sociales.

Sobre esta base, siendo consciente de
las dificultades que entrafa, pretendo rea-
lizar una reflexion desde el campo de la
Geografia, indagando brevemente en las
propuestas que formulan sus diferentes es-
cuelas en su intento de jugar ese papel in-
tegrador.

Hace algo mas de un siglo el gedgrafo
anarquista Piotr Kropotkin, en un texto
célebre (Lo que la geografia debe ser), se-
fialaba que la ensefianza de la geografia
es particularmente apta para despertar en
los nifios la aficion y el respeto por las
cosas de la naturaleza y el convencimiento
de la igualdad de todos los seres humanos
por encima de razas, nacionalidades, sexo
o religion.

Al mismo tiempo, defendia un modelo
de gedgrafo humanista radical, defensor de
la sintesis, las ideas holisticas y la reforma
social como parte de un vigoroso empirismo
cientifico (Unwin,T., 1992: 131). Desde en-
tonces se ha escrito mucho sobre la capaci-
dad integradora de la geografia y en todos
los programas educativos esta disciplina ha
sido definida, junto con la historia, como un
instrumento imprescindible para conseguir
la formacién integral de la persona. Los
problemas radican, mas que en la propia
geografia, en la forma en que se ha ensefa-
do y aprendido.

Por el mismo camino recorrido por los
gedgrafos anarquistas se desenvuelven los
movimientos de renovacién pedagdgica de
la “Escuela Nueva” que se basa en el res-
pecto al alumno, convirtiéndolo en prota-
gonista de la educacién, interesandose por
sus capacidades y su evolucién, por los inte-
reses propios de cada edad, haciendo que
participe activamente en los aprendizajes y
planteando el estudio de su medio de
forma integrada.

De igual manera, los principios renova-
dores impulsados por la Institucion Libre de
Ensefianza profundizan en la actitud epis-
temoldgica de los fundadores de la
Geografia moderna, Humboldt y Ritter, de
querer entender las correspondencias uni-
versales de lo que consideran el "Todo” ar-
monico, tratando no de reducir ni el
mundo exterior ni al sujeto que se acerca a
él, sino de integrar (Ortega, N., 1988: 83).
En esta linea participa el principio conocido
en la didactica alemana como Heimatkunde
Prinzip que abunda en esta linea al conce-
der a la geografia un papel integrador den-
tro de un area de ensefianza multidiscipli-
naria en la que se engloban diversas disci-
plinas de las areas naturales y sociales
(Nadal, 1., 1999: 49).

La primera mitad del siglo XX discurre
para la Geografia con un debate permanen-
te entre los aspectos fisico y humano, inclu-
so con el rechazo por parte de las ciencias
naturales y sociales cuyos planteamientos
rozan con los de la Geografia. Se afirma
que el papel principal de esta ciencia consis-
te en salvar la distancia que hay entre las
ciencias sociales y las ciencias naturales. La
regiéon como objeto de sintesis e investiga-
cion geogréfica, es otra de sus preocupacio-
nes, de tal manera que, para Vidal de la
Blache el foco central del estudio geografi-
co sera la region, donde podian estudiarse
conjuntamente los fendmenos naturales y
culturales.
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Dentro de esta corriente, Hartshorne
(1939; citado en Unwin, T., 1994: 147) define
la geografia como el analisis y la sintesis de
los fendmenos en el espacio y su Unico co-
metido es el de estudiar “el mundo, tratan-
do de describir e interpretar las diferencias
existentes entre sus diversas partes, contem-
pladas globalmente en un momento deter-
minado, por lo general en el presente”.

Hacia mediados de siglo se producen criti-
cas muy importantes con respecto al concep-
to regional, relacionadas con el triunfo de un
nuevo positivismo que deja sentir su influen-
cia tanto en la filosofia como en la ciencia.
Surge la llamada “Nueva Geografia” que
pone en crisis los enfoques regionalistas y re-
formula la relacion hombre-medio, centran-
do el estudio en aspectos espaciales. Esta co-
rriente ha hecho aportaciones valiosas a la
Didactica de la Geografia porque propone
problemas y generalizaciones adecuadas que
se pueden resolver en trabajos cooperativos,
fomentando el dialogo y el intercambio de
opiniones tal como pasa er los juegos de si-
mulacién (Nadal, ., 1999: 56).

A partir de 1970 esta escuela sufre una
crisis interna, paralela a la divulgacién de
las teorias de Piaget, que provoca la apari-
cion de una nueva forma de estudiar el
medio conocida como “Geografia de la
Percepcion” que evoluciona dentro de la
corriente humanista cuyo objetivo de cono-
cimiento es la comprension del mundo, re-
chazando la concepcion unitaria de la natu-
raleza y adoptando una pluralidad de mé-
todos para llegar a la comprension de la
realidad.

La Geografia radical, que engloba postu-
ras de izquierda, se ocupa de las interrela-
ciones entre procesos sociales, por un lado, y
medio fisico y relaciones espaciales, por
otro. Lo que realmente es importante en el
campo educativo, es que el alumno sea
consciente del sistema de valores que posee
y esté capacitado para pensar posibles alter-

nativas. Se introducen los contenidos a par-
tir de problemas relevantes en el mundo de
hoy que constituyen el eje de debate princi-
pal de la materia (Benejam, P., 1987: 93).

¢ Qué puede aportar la
Geografia a la
interdisciplinariedad?

Una de las caracteristicas mas sobresa-
lientes de la practica geografica en los ulti-
mos afos, es que los gedgrafos han acepta-
do cada vez més la diversidad de la discipli-
na y el objetivo central de su investigacion
es, por tanto, crear una ciencia espacial o,
mejor aln, una conciencia espacial en el
sentido mas pleno: es decir, sentido del
lugar y apreciacion ilustrada de lo menos
cercano y lo lejano. Un sentido espacial que
es también capacidad de desenvolverse en
el espacio, ya que es, a veces, mas dificil en-
tender y resolver cuestiones espaciales que
problemas econémicos y sociales.

La conciencia espacial debe ser también
en buena medida conciencia ambiental y
por eso la Geografia aporta la considera-
cidén desde un punto de vista social de la
transformacion de los medios naturales, in-
terpreta los paisajes y ecosistemas en rela-
cién con las actividades humanas, la apro-
piacion social de los mismos y la valoracion
dindmica que de ellos hacen sociedades y
culturas.

En el mundo de la globalizacién y de la
uniformizacion de nuevos paisajes y modos
culturales, la Geografia ayuda a descubrir la
enorme variedad de los paisajes culturales
terrestres. Todo profesor de Geografia ha
tenido la ocasion constatar el poder de ge-
nerar reflexion que tiene presentar a los es-
tudiantes imagenes de paisajes agrarios, ur-
banos o industriales muy distintos.
Teniendo en cuenta ademas que estos estu-
diantes reciben imagenes visuales abundan-
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tes, a través del cine y de la television, y que
tienen un conocimiento incluso como viaje-
ros, pero tienen menos referencias transmi-
tidas por libros, menos lectura reflexiva.
Una de las mayores virtualidades de la
geografia como elemento integrador, pro-
cede de su larga y contrastada experiencia
en el trabajo de campo, en el que no tiene
competidores. Reconocer unidades geogra-
ficas y de paisaje, hacer pequefios inventa-
rios, relacionar cartografia topografica y te-
matica con terreno son aspectos integrado-
res que pueden resultar tan gratificantes
para el alumnado como para el profesorado
cuando son bien planteados. Asi, el trabajo
de campo no sélo es un recurso didactico
sino también puede convertirse en el eje a
través del cual discurra la actividad docente.
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