TRABAJAR PROBLEMAS SOCIALES EN EL AULA, UNA
ALTERNATIVA A LA TRANSVERSALIDAD

Una alternativa desde el
curriculum: la transversalidad

Las diferentes situaciones conflicti-
vas o problematicas generadas a partir
de dindmicas sociales han dado lugar a
respuestas colectivas desde la sociedad
civil. Asi, durante las ultimas décadas,
en los paises desarrollados se han pro-
ducido situaciones conflictivas referen-
tes al alto indice de consumismo, la
salud, la siniestralidad, la contamina-
cion, el acceso de la mujer al trabajo, la
desigualdad social, etc. Estas situacio-
nes han generado movimientos sociales
que defienden causas como el feminis-
mo, el ecologismo, la solidaridad, el an-
timilitarismo...

En las propuestas para la escolari-
dad obligatoria estas problematicas se
han agrupado a partir de la llamada
transversalidad, término relativamente
nuevo en nuestro pais que pretende
hacer realidad en las aulas diferentes
situaciones que tiene planteadas la so-
ciedad a fin de que los alumnos tengan
conciencia de ellas y presentarle distin-
tos puntos de vista con los que argu-
mentar sus propias actuaciones.

De esta manera, desde el curricu-
lum, se presenta una doble linea de
contenidos sociales a ensefiar: los que
estan organizados en torno al area de
ciencias sociales y una propuesta com-
plementaria organizada a partir de los
ejes o temas transversales.
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La aparicion en el curriculum pres-
criptivo de la transversalidad ha dado
lugar a una extensa produccion biblio-
grafica en la que diferentes autores
han ido concretando su significado. Se
atribuyen a los ejes transversales las si-
guientes caracteristicas:

- Hacen referencia a tematicas di-
versas y se tratan durante toda la esco-
laridad obligatoria.

- Tienen un alcance y una intencio-
nalidad distinta al de las areas curricu-
lares, ofreciendo perspectivas amplias y
abiertas vinculadas a la formacién inte-
gral de los alumnos.

- Permiten crear situaciones peda-
gdgicas que recogen problematicas de
caracter social.

- Tienen finalidades educativas que
permiten a los alumnos un desarrollo ac-
titudinal y moral con el que podran ac-
tuar con coherencia ante los problemas
que tiene planteados la humanidad.

A pesar de los esfuerzos para incor-
porar la transversalidad en el curricu-
lum, su incorporacién ha planteado una
serie de dudas interesantes a destacar:

- La oposicion disciplinariedad/
transversalidad.

Se ha creado una situacion ambigua
cuando el propio curriculum define
unas areas centradas en las disciplinas,
como el area de ciencias sociales y pa-
ralelamente se indica que hay unas ma-
terias o ejes transversales prescriptivos
gue han de impregnar las areas, debido
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a la clara intencionalidad educativa y
que han de trabajarse de forma inter-
disciplinar.

- La falta de coherencia entre los
contenidos incluidos en la transversali-
dad.

A pesar de la importante potenciali-
dad que se reconoce a los ejes transver-
sales no hay una visién global de ellos,
sino que figuran como un conjunto de
fenémenos sin relacién entre ellos.

- La identificacién de la transversali-
dad con los contenidos relacionados
con los valores

La transversalidad se basa en todos
los casos en unos valores y actitudes
gue se oponen a una conjunto de con-
travalores y actitudes negativas que in-
terfieren el desarrollo arménico de
cada persona y distorsionan la convi-
vencia. Si es ésta su principal finalidad,
no pueden quedar relegados a unos
contenidos paralelos a los de las areas y
sometidos a la opcionalidad o volunta-
rismo de los profesores.

- La falta de tradicidn entre el pro-
fesorado para trabajar en proyectos in-
terdisciplinares

Es dificil que el profesorado que ha
vivido y ha estado formado profesio-
nalmente para trabajar de forma indi-
vidual pueda asumir el paradigma de la
colegialidad (Santos Guerra, 1996) que
le permite ejercer su profesién gene-
rando significados comunes fundamen-
tados en la participacién y el didlogo
con otros profesionales.

- La falta de investigacion y de pro-
gramas de formacién sobre la transver-
salidad.

La investigacidn sobre tematicas rela-
cionadas con la transversalidad es escasa
y la mayoria de propuestas tanto en for-
macién inicial como en formacion per-
manente, son fruto de la intuicion.

Los problemas sociales como
contenido educativo

Trabajar problemas sociales en el
aula es hacer una apuesta en favor de
los llamados temas de controversia social
(Soley, 1996) o temas polémicos
(Stenhouse, 1987), es decir aquellos que
preparan a los alumnos para una ciuda-
dania efectiva ya que aprenden un
marco conceptual y unas habilidades de
pensar y desarrollan capacidades para
tomar decisiones en el futuro, interac-
tuando con otras personas que pueden
tener opiniones diferentes y con los que
han de llegar a un consenso, negociando
y administrando con ellos las diferencias:

“...I belive that the ‘raison d’etre’ of the so-
cial studies is to teach students the kind of subs-
tantive knowledge that will promote a deeper
understanding of their social world. This means
instilling the capacities to make thoughtful de-
cisions and judgments, encouraging students to
sustain democratic principles and participate in
democratic processes, and creating habits that
will partily continued learning. The best way to
promote these goals is to provide consistent op-
portunities controversial issues”

(Soley, 1996, p. 9).

Segun la opinién de esta autora, los
temas de controversia social permiten
que los alumnos activen sus propias
ideas desarrollando unas capacidades
llamadas de orden superior ya que se
trata de trabajar realidades sociales que
son reales para ellos, sobre las que tie-
nen informacién porque las han visto o,
probablemente, las han vivido y, por
ello, pueden ser criticos con las causas,
buscar soluciones imaginativas para
conseguir alternativas a los problemas
que generan, pueden tomar decisiones
y actuar en coherencia con ellas (Pages,
1997). En definitiva, pueden interpretar
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la informacién, analizarla, darse cuenta
que hay puntos de vista diferentes o re-
construir las propias ideas. Los proble-
mas sociales permiten, pues, aprender a
pensar sobre los hechos conocidos y no
limitarse a la simple repeticién de con-
tenidos disciplinares.

Pero trabajar cuestiones controverti-
das no es solamente tratar tematicas
conceptuales diferentes a las disciplina-
res, sino tener en cuenta que los he-
chos no son neutros, es decir que estan
adscritos a un determinado sistema de
valores, a una determinada manera de
interpretar el mundo y que esta vision
de la realidad puede ser diferente,
puede cambiar. Se trata de dar mas im-
portancia a la comprension de los feno-
menos que a una simple constatacion
de los mismos. Por ello es preciso enca-
minar a los alumnos a trabajar sobre
aspectos de una cierta complejidad, de-
sarrollando capacidades que organicen
y seleccionen la informacién necesaria
y que les permitan razonar para hallar
las soluciones mas idéneas a los proble-
mas planteados, favoreciendo de esta
forma el cambio conceptual a partir de
la consideraciéon de otras alternativas
que pueden ser criticas con la realidad.

Ejemplo: la movilidad, un
problema social relevante y
controvertido que puede
tratarse en el aula

“_.los nifios necesitan la ciudad y la ciudad
necesita los nifios”
(Indovina, 1990, p. 23)

La movilidad ha pasado a ser un tema
crucial en todas las ciudades de los paises
desarrollados en este fin de siglo. Por
este motivo se puede hablar de un pro-
blema social ya que el constante iry

venir afecta los ambitos mas cotidianos e
intimos de todas las personas y a todas
las edades. Este fenémeno, la movilidad,
ha de tener un tratamiento especifico en
el curriculum escolar a fin de que los
alumnos vinculen aquello que aprenden
en la escuela con las situaciones reales
que viven diariamente y, a partir de
ellas, ejerciten el propio pensamiento y
busquen respuestas argumentadas a los
hechos cotidianos y, sobre todo, sean ca-
paces de actuar de manera coherente
con lo que piensan.

El tratamiento de la movilidad como
un problema social, incluye contemplar
este fenémeno desde diferentes puntos
de vista y, también, prever diferentes
soluciones. Se trata, pues, de una cues-
tién relevante y controvertida sobre la
que todos los alumnos pueden tener
una posicion determinada y sobre la
que todos se pueden sentir implicados.

La movilidad como hecho social ha
de ser un tema a tratar en el aula, pero
tiene que adquirir un enfoque diferen-
te en el sentido que no se trate sola-
mente de un formulario de actuaciones
que conduzca a la prevenciéon de la si-
niestralidad, sino que permita a los
alumnos pensar y actuar para hacer po-
sible un nuevo modelo urbano, y, por
tanto, una actuaciéon diferente tanto
personal como colectiva. Se trata de
crear vinculos interactivos entre las per-
sonas y el espacio urbano, teniendo en
cuenta que puede ser una verdadera
fuente de educacién y formacién per-
sonal y colectiva ya que moverse por el
entorno:

- Permite vivir experiencias indivi-
duales y continuadas con el entorno

- Permite vivir situaciones de inde-
pendencia y autonomia que desarro-
llan la curiosidad, el interésy la preocu-
pacién por los demas
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- Permite vivir experiencias de prac-
tica social que con frecuencia son pluri-
dimensionales o contradictorias.

Por ello es necesario dejar de hablar
de educacion vial que tiene unas con-
notaciones que hacen referencia a
aprendizajes normativos y empezar a
hablar del estudio de la movilidad
como un problema social relevante si
verdaderamente se pretende actuar
como a medida de prevencién. Esto sig-
nifica que desde las aulas es preciso im-

pulsar nuevas maneras de trabajar con-
tando desde el primer momento con la
colaboracién de los profesores que han
de dejar de ver la educacién vial como
algo ajeno a ellos y traspasar la respon-
sabilidad a entidades externas para in-
corporar estos temas a los conocimien-
tos que se ensefian en las aulas.

El esquema que se incluye a conti-
nuacion recoge el enfoque que tendria
gue tener el tratamiento de la movili-
dad en el aula:

DESARROLLO DE CAPACIDADES
INTELECTUALES Y COGNITIVAS:

* Comprension
* Explicacion
* Valoracion

T

CRECIMIENTO ETICO Y MORAL:

* Desarrollo personal
¢ Autonomia solidaria

!

MOVILIDAD

Y
ENSENAR A RAZONAR Y FUNDAMENTADA E,\(I;?“Nnﬁ‘SQAM\Q'\r/éI:{;A
ARGUMENTAR EN LA CRITICA
CON LA VIDA
Y l
HaFer frente. ala QOrientar hacia Asumir un
realidad analizarla .y .
. la accidon compromiso
criticamente
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Plantear la movilidad como un pro-
blema social relevante significa que los
alumnos pasen de recibir una transmi-
sion de conocimientos que pretenden
configurar unos comportamientos viales
considerados idéneos hacia el desarro-
llo de una forma de pensar auténomay
critica que tiene en cuenta la compleji-
dad del fenémeno, considerado como
un elemento de interaccién social.

La educacién vial que, segun las
propuestas curriculares, debe ensefiarse
en la escuela se basa en conocimientos
ya aprendidos desde las primeras eda-
des. Es preciso que la movilidad se
plantee como una posibilidad para de-
sarrollar en los alumnos capacidades de

orden superior, es decir es preciso pasar
de unos contenidos que tienen unica-
mente la finalidad de transmitir com-
portamientos viales a una construccion
de conocimientos viales. Esto implica
una reflexion con los profesores sobre
los contenidos que se enseian.

Los esquemas que a continuacion se
incluyen podrian ser Utiles para iniciar
una reflexién con los profesores, com-
parando los elementos que configuran
las dos propuestas, la que interpreta la
movilidad solamente como una educa-
cién vial que transmite unos determi-
nados comportamientos y la que iden-
tifica la movilidad como la construccion
de conocimiento vial.

MOVILIDAD

Transmision de un comportamiento vial

Construccidon de conocimiento vial

Unicausalidad

Multicausalidad

Relacion causa-efecto

Complejidad

Factores cognitivos

Factores cognitivos y sociales

Soluciones individuales

Soluciones compartidas

Soluciones buenas o malas

Soluciones 6ptimas en cada momento y
lugar

Cambios por convencimiento y represion

Cambios a partir de la reflexién, la critica,
el didlogo, el consenso,...

Educar la movilidad debe conducir a
la accion. Si esto se realiza a partir de
plantear propuestas de decisiones no
controvertidas, se consigue una trans-
misidon de conocimientos conceptuales
y habilidades para hacer frente a situa-
ciones ya establecidas. La accidon se
basa en la reproduccién de un compor-

tamiento vial, un formulario de actua-
ciones que lleven a la prevencién de la
siniestralidad y el riesgo.

Si la movilidad pasa a ser un tema
social relevante querrd decir que se
plantean en el aula situaciones que
dan lugar a multiples interpretacio-
nes, puntos de vista diferentes, en mu-
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chos casos controvertidos. Los alum- ciales que solamente pueden cons-
nos tendran que aprender contenidos truirse mediante la reflexién sobre las
conceptuales y habilidades, pero so- diferentes opciones que se presenten,
bretodo serad necesario poner en el analisis de sus elementos y la valo-
juego unos determinados valores so- racién de estas propuestas.

ENFOQUES PARA EDUCAR
LA MOVILIDAD
Planteo de situaciones no Planteo de situaciones
controvertidas controvertidas
Aprendizaje Aprendizaje Aprendizaje
conceptual y de conceptual y de valores
habilidades de habilidades

| !

Decisiones basadas
en la eleccion de
distintas opciones

:

Justificacion de
la eleccion

Y Y

ACCION ACCION

Decisiones basadas
en evidencias

(Basada en la construccion del conocimiento
viario y la implicacién personal

(Basada en la transmision de un
comportamiento viario)
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A partir de la racionalidad, la actua-
cién de los alumnos se basa en la cons-
truccién de su propia manera de pensar
y la actuacién a partir de una opcién
racional y responsable en la que se
pueden sentir plenamente implicados.

Conclusiones

Las consideraciones anteriores per-
miten sugerir las indicaciones siguien-
tes:

- Ni la division de los contenidos es-
colares en areas en las que domina el
modelo disciplinar, ni la transversalidad,
considerada como un complemento de
las &reas curriculares, sirven para hacer
avanzar la Didactica de las Ciencias
Sociales hacia unas propuestas mas in-
novadoras que planteen a los alumnos
el estudio de problemas sociales rele-
vantes y controvertidos en el aula.

- El verdadero cambio del curricu-
lum ha de contemplar la eliminacién de
la disciplinariedad/transversalidad ya
que son conceptos que llevan a los pro-
fesores a la confusion y a seguir apli-
cando modelos tradicionales de ense-
nanza y aprendizaje.

- El tratamiento de problemas so-
ciales relevantes y controvertidos impli-
ca una formacion permanente en di-
dactica de las ciencias sociales para que
los profesores adquieran nuevas herra-
mientas conceptuales y metodolégicas
para que los alumnos puedan elaborar
un pensamiento propio y se sientan im-
plicados en una forma de actuar cohe-
rente.

- El tratamiento de problemas so-
ciales relevantes y controvertidos tiene
una dimensién ética que pone en
juego, a veces, la confrontacién entre
los intereses personales y los sociales e

incorpora la contradiccién y la duda
respecto de los argumentos presenta-
dos, tanto los propios como los de las
demas personas.

- Plantear el estudio de problemas
relevantes para trabajar los estudios so-
ciales en el aula no tendria que ser una
decisiéon unilateral de un profesor, sino
un trabajo ordenado, organizado y re-
flexionado del grupo de profesores de
los centros mediante el cual podrian
hacer coherentes los principios que con
frecuencia estadn explicitos en el
Proyecto Educativo de Centro y en los
Proyectos Curriculares del Area de
Ciencias Sociales, con la practica coti-
diana del aula.

Solamente cuestionando el conteni-
do de las ciencias sociales que hay que
ensefiar y aprender en la escolaridad
obligatoria desde una actitud abierta y
critica, serd posible que los profesores
dejen de ser transmisores de informa-
cién y construyan una nueva manera
de trabajar en el aula y, por tanto, asu-
man la problematica de la movilidad
como unos contenidos necesarios que
la escuela debe ensedar.
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