REFORMA CURRICULAR EN VENEZUELA Y ENSENANZA DE LA
HISTORIA EN LOS PRIMEROS GRADOS DE EDUCACION BASICA

En Venezuela, diversas investigaciones
llevadas a cabo por instituciones privadas y
gubernamentales, universidades e investi-
gadores independientes informan de la si-
tuacion de crisis del sistema educativo vene-
zolano. Los resultados de dichas investiga-
ciones en cuanto al conocimiento de nues-
tra historia patria son desconcertantes. Las
dltimas generaciones de jovenes escolariza-
dos muestran ignorancia e incomprensién
de la realidad social y de los mas elementa-
les hitos histéricos que sirven de base a la
nacionalidad venezolana.

Informacién aparecida en la prensa ve-
nezolana sobre los resultados de una en-
cuesta realizada por la Fundacion Polar en
liceos publicos y privados de cinco ciudades
del pais, da constancia de ello....se eviden-
cia claramente el predominio de un conoci-
miento no riguroso, carente de conceptuali-
zaciones, sin bases metodolégicas y maneja-
das con informaciones irrelevantes sin
mayor relacion con los contextos histéricos
(Fundacién Polar, 1997).

El propio Ministerio de Educacién vene-
zolano, en su "Plan de Accidn” (1995) y en
el proyecto "Educacién Basica: Reto,
Compromiso y Transformacién” (1996), re-
conoce los signos de esta crisis:

- Altos indices de repitencia y desercion

escolar.

- Necesidad de equiparar las competen-
cias del venezolano con los cambios
vertiginosos que ocurren en la socie-
dad de hoy.
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- Evidente fracaso en la formacién inte-
lectual de quienes logran finalizar la
escolaridad.

- Urgente necesidad de mejorar la prac-
tica pedagoégica.

- Crisis de valores y actitudes que han
venido quebrantando el comporta-
miento del pueblo venezolano.

A partir de este diagnéstico de la reali-
dad educativa del pais y de la necesidad de
incidir institucionalmente en los cambios
necesarios para la superacion de la proble-
matica planteada, el Ministerio de
Educacion se propuso iniciar un proceso de
reforma curricular tendente al mejoramien-
to de la calidad de la educacién venezola-
na, aunado a la profundizacion de la des-
centralizacién, y el fortalecimiento de las
regiones y una mayor autonomia progresi-
va de los planteles.

La Reforma Curricular esta concebida
como un proceso consensuado, a fin de di-
seflar un modelo curricular producto de la
participacién del profesorado de aula, di-
rectores, supervisores, padres y represen-
tantes, universidades, fundaciones, medios
de comunicacién social, gremio docente, or-
ganismos gubernamentales y organizacio-
nes no gubernamentales, y la Academia. La
consulta nacional realizada a docentes de la
primera etapa de Educacién Béasica, en
mayo de 1996, arrojé la recomendacién de
reducir a seis el nimero de areas de estu-
dio; tomar de los programas elaborados en
1985, y vigentes hasta julio de 1997, aque-



180

David Ortega

llos contenidos pertinentes para los alum-
nos de los tres primeros grados, con énfasis
en la adquisicion de competencias comuni-
cativas (en la oralidad y escritura) y de no-
ciones y operaciones matematicas basicas.

Un equipo interdisciplinario de profesio-
nales elaboré una primera versién del curri-
culum, y en una segunda fase de consulta
se hizo una validacion nacional en institu-
ciones educativas (profesorado de aula y es-
pecialistas de las distintas disciplinas), de
donde surgié la versién que se puso en
practica a partir de octubre de 1997.
Simultaneamente, se inici6 la consulta na-
cional para dar continuidad a la Reforma
Curricular en la segunda etapa de
Educacién Basica, que culminé con la elabo-
racién de una propuesta de programas para
la segunda etapa de Educacidn Basica en
julio de 1998.

Desde entonces se puso a disposicion del
profesorado de la primera etapa de
Educacion Basica nuevos programas simplifi-
cados de las areas curriculares de Lengua y
Literatura, Matematica, Ciencias de [a
Naturaleza y Tecnologia, Ciencias Sociales,
Educacion Estética y Educacién Fisica. Para la
ejecucién de los nuevos programas se conté
con un equipo de facilitadores por entidad
federal, altamente calificado que, con el
concurso de las universidades del pais, lleva-
ron a cabo parcialmente la sensibilizacién y
capacitacion de los directores de escuela, su-
pervisores y el profesorado de aula.

Estos programas instruccionales, estruc-
turados en areas y bloques de contenidos
flexibles, abiertos y sujetos a revisién per-
manente, constituyen el curriculum Bésico
Nacional que representa el 80% de su tota-
lidad y el resto corresponde al curriculum
Basico Regional que ha ido incorporando
componentes particulares. Los programas
presentan una discriminacién de contenidos
conceptuales (saber), procedimentales
(hacer) y actitudinales (ser), en concordan-

cia con cuatro ejes transversales (Lenguaje,
Desarrollo del Pensamiento, Valores, y
Trabajo), como elementos de integracion
del conocimiento de la realidad y propicia-
dores de un aprendizaje significativo y re-
flexivo de los problemas sociales del entor-
no del nifio.

Otra incorporacion innovadora, y quizas
la de mayor relevancia por tratarse de un
modo de pensar alternativo “comunitario”
(tal como lo llama Kemmis, 1993), lo consti-
tuye la planificacion de la ensefianza por
proyectos. El primer proyecto, llamado
Proyecto Pedagdgico Plantel, le da la posi-
bilidad a cada institucidn escolar de elabo-
rar un plan de trabajo decidido por el colec-
tivo de la escuela y la comunidad, en lo pe-
dagoégico, organizativo y funcional. Si se lle-
gase a generalizar esta practica, se lograria
una ruptura en las tradiciones del funciona-
miento de la institucion escolar, que nos
conduciria hacia el mejoramiento de la for-
macién de los estudiantes y una mayor au-
tonomia de los planteles. El segundo pro-
yecto, denominado Proyecto Pedagdgico de
Aula, es una estrategia de planificacion de
la ensefianza con un enfoque global del
aprendizaje que toma en cuenta los compo-
nentes del curriculum, las necesidades e in-
tereses de los nifios, y la realidad de la es-
cuela, la familia y la comunidad local.
También, opera como estrategia metodolé-
gica concebida en la escuela, para la escuela
y los educandos, y elaborada con la partici-
pacién de todos los actores de la accién es-
colar. Se propone proporcionar un aprendi-
zaje significativo, integral y para la vida, un
mayor estimulo a la creatividad en el de-
sempenfo de los docentes, y una contextua-
lizacién de la educacion impartida. Sin el
concurso entusiasta de la comunidad esco-
lar y un cambio de actitud en la puesta en
practica de estos dos proyectos de la
Reforma Curricular, aun cuando se propon-
gan loables innovaciones, no podra contri-
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buir con el mejoramiento de la educacién
venezolana. Por ello, el componente ético
se convierte en el centro de la Reforma, y
trasciende mas alld de una simple elabora-
cion de nuevos programas.

La Reforma Curricular ha optado por un
enfoque de la ensefianza de orientacidon
constructivista. El constructivismo considera
que el verdadero conocimiento asimilado y
utilizable es el fruto de una elaboracién o
construccion personal, resultado de un pro-
ceso interno de pensamiento en el curso del
cual el sujeto coordina entre si diferentes
nociones, atribuyéndoles un significado, or-
ganizandolas y relaciondndolas con otras
anteriores. En este proceso interno de pen-
samiento nadie puede aprender por otro
(Moreno, 1993). Por lo tanto, de nada valen
las exposiciones extensas del profesor o de
un conferencista invitado, los programas
instruccionales recargados de contenidos y
un buen libro de texto, si el alumno no
logra reconstruir ese conocimiento y repre-
sentarse el mundo real del pasado o del
presente al que se hace alusién. Ante el ati-
borramiento de contenidos carentes de sig-
nificados para el nifio, la respuesta habitual
es el aburrimiento, el cansancio y la apatia
por los temas sociales. El niflo cuenta con el
maestro que lo acompaiia en su proceso de
aprendizaje, y si este maestro lo motiva uti-
lizando situaciones de aprendizaje significa-
tivas y de contenidos llenos de significados,
logra cumplir su protagonismo como me-
diador en este proceso de regulacién inter-
na en el que el nifio construye en su mente
los instrumentos cognitivos a través de los
cuales desarrolla la capacidad de manejar
adecuadamente el mundo que lo rodea, y
comprende situaciones nuevas y accede a
nuevos aprendizajes dandole solucién a los
problemas e interrogantes que se le plan-
tean en la vida diaria.

Para que el nifio muestre interés y moti-
vaciéon por los contenidos del area de

Ciencias Sociales y demas areas del conoci-
miento, y pueda acceder a ellos, se debe
partir del conocimiento previo de los nifios
que proviene de las experiencias vividas en
el medio familiar, en el medio escolar y en
la comunidad local; y es alli donde podemos
buscar el material significativo para ello. Las
experiencias significativas y el significado
que cada nifio le va dando a los nuevos co-
nocimientos que adquiere debe ser el
punto de partida y la guia permanente para
el conocimiento de la historia patria.
Aquello que carece de significado para
el nifio, no constituye un verdadero apren-
dizaje. El nifio podria memorizar algunos
datos, hechos y conceptos para cumplir con
la evaluacion que hace el docente, pero si
carecen de significado para él, ;estara real-
mente aprendiendo? Recuérdese que aque-
llo que se memoriza para presentar una
prueba oral o escrita, pronto se olvida. Por
el contrario, aquello que se memoriza, se
utiliza, y es asimilado con un sentido y un
significado, nunca se olvida. Simén Bolivar,
en la carta donde daba instrucciones para la
educacion de su sobrino Fernando lo ad-
vierte cuando recomienda que "la memoria
hay que ejercitarla, pero no abusar de ella”.
El aprendizaje significativo, ademas de pro-
porcionar nuevos conocimientos, moviliza
el funcionamiento intelectual del individuo
y le facilita el acceso a nuevos aprendizajes.
El aprendizaje es un proceso que se pro-
duce paso a paso, de lo mas simple a lo mas
complejo, respondiendo al proceso evoluti-
vo del nifo y al propio proceso del conocer
(de la teoria a la practica y viceversa). En el
aprendizaje de la historia, durante la prime-
ra etapa de la Educacion Basica, se le debe
permitir al nifio continuar el apresto cog-
noscitivo iniciado en preescolar, para que
reconozca, piense y aprenda el conjunto de
nociones y relaciones temporales implicitas
en la solucidn de cada una de las tareas que
se le planteen; y no se debe pretender que
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conozca toda la historia patria por temor a
que deserte antes de culminar su escolari-
dad. El aprendizaje de la historia como de
cualquier otro conocimiento no esta en la
extension del contenido registrado en la
memoria, sino en el conjunto de nociones,
relaciones y operaciones mentales, asimila-
das sobre la base de las que ya posee el in-
dividuo para aplicarselas a toda situacién
habitual o nueva con la que se enfrenta
(Aebli, 1987; y Piaget, 1978).

Los nifios que se incorporan a la escuela
(6 6 7 anos en adelante), sobre la base del
dominio de las nociones de anterioridad y
posterioridad, ahora, luego, mas tarde,
ayer, hoy, mafana, pueden comenzar a
construir su autobiografia y biografias de
los miembros de la familia, calendarios en
torno a efemérides y celebraciones regio-
nales y de la escuela. Mas tarde, con la
toma de conciencia de la historicidad del
nlcleo familiar, y de su insercién en un
mundo que comporta ciertos ritmos ciclicos
naturales susceptibles de medida, mas el
dominio de procesos ldgico mentales coad-
yuvantes (comparacién, identificacion, cla-
sificacion, seriacién, conservacién, perspec-
tiva, orientacion espacial, determinacién de
duracién, distancia y relacion causal, etc.),
la mayor extension del lenguaje, el desa-
rrollo de la imaginacion, las diversas expe-
riencias de aprendizaje y una mayor sociali-
zacion, los llevaran a una toma de concien-
cia de la temporabilidad social e histérica,
que los ayuda a desprenderse del presentis-
mo infantil. Esta toma de conciencia de la
historicidad social va preparando a los
nifios, y mas tarde a los adolescentes, para
la asimilaciéon del tiempo histérico, segin
Luc (1981).

De acuerdo con Asensio, Carretero y
Pozo (1989), el tiempo histdrico es la culmi-
nacion de un largo proceso de adquisicio-
nes que comienza con las nociones de tiem-
po personal, continda con el tiempo fisico, y

a través del tiempo social llega al tiempo
histérico. Las nociones de temporalidad his-
tdrica se forman sobre las nociones sociales
y convencionales que ya posee el individuo,
y las nociones temporales sociales son cons-
truidas por los nifios a partir de sus nocio-
nes temporales personales.

El tiempo historico requiere de otras no-
ciones que por su complejidad y grado de
abstraccion se convierten en verdaderas ca-
tegorias, propias de las ciencias histéricas.
Algunas de ellas son: estructura, superes-
tructura, formacién econémicosocial, revo-
lucién y reforma, determinacion, causalidad
histérica maltiple, etc. Con ellas, quien se
acerca al conocimiento histérico lo hace
percibiendo cada acontecer como parte de
un proceso total, para lo cual pone en ejer-
cicio las operaciones mentales superiores de
andlisis y sintesis histdrica (dialéctica de las
partes al todo y del todo a las partes).

Las exigencias que plantean el manejo
del tiempo histérico y la comprensién de la
historia misma, cuando tienen que vincular-
se con la busqueda de las verdaderas causas
de los acontecimientos histéricos son ob-
vias. Mas cuando se sabe que el hecho sin-
gular no muestra por si las verdaderas cau-
sas. Es necesario elaborar hipétesis poten-
ciales que permitan encontrar explicaciones
de causas remotas y de consecuencias a
largo plazo, partiendo de un marco tedrico.
Por otra parte, generalmente los aconteci-
mientos tienen mas de una causa y también
tienen mas de una consecuencia. Ademas,
pueden ser causas y consecuencias que se si-
tuan en diferentes sucesiones temporales.
Los nifios de los primeros grados sélo obser-
van aquellas causas que son evidentes y
simples. Finalmente, cabe sefialar que el
tiempo histérico comporta tres niveles:
corta duracién de los acontecimientos, du-
racion media de las coyunturas y larga du-
racion de las estructuras. Inclusive, en cada
nivel hay duraciones multiples (Braudel,
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1970). Los nifios de los primeros grados se
les dificulta comprender la complejidad de
factores que entran en juego, y que se en-
trecruzan, en cada coyuntura que se estu-
dia; y la dificultad es mayor e inaccesible si
se trabaja a un nivel estructural.

Como se ha visto, las relaciones tempo-
rales que se establecen en historia no son
monoliticas y lineales, sino mas bien com-
plejas y dinamicas. La adquisicion de estas
relaciones temporales responde a un proce-
so complejo de adquisiciones parciales que
se completaran en la edad adulta (Pozo,
Carrero y otros, 1983). El alumno antes de
dominar el tiempo histérico requiere el em-
pleo consistente de relaciones temporales:
Concebir la continuidad irreversible de los
acontecimientos (pasado, presente futuro) y
lograr remontarlos con su pensamiento re-
constructivo (reversibilidad del pensamien-
to), para poder seriarlos en el orden real de
las sucesiones temporales.

Discriminar la percepcién subjetiva de
los lapsos de tiempo objetivo.

Vincular, coordinar y encajar su propio
ciclo de vida limitado con el tiempo de la
historia, haciendo coincidir su horizonte
temporal con la realidad histérica.

Ubicar los acontecimientos en el contex-
to que los genera, estableciendo relaciones
causales y determinando consecuencias.

Conocer los sistemas cuantitativos de
medicién del tiempo, para estimar duracio-
nes, a un nivel cualitativo, primero y, luego,
a un nivel cuantitativo.

Tomando como base este marco concep-
tual, mas los aportes de la consulta nacional
antes comentada, fueron elaborados los
contenidos del bloque NUESTRO PASADO
HISTORICO, que junto con los bloques
NINO, FAMILIA, ESCUELA Y COMUNIDAD y
EL ESPACIO GEOGRAFICO constituyen el
area de Ciencias Sociales dentro del disefio
curricular de la Primera Etapa de Educacién
Basica. Los contenidos conceptuales referi-

dos a la historia dentro de los programas de
la Reforma Curricular atienden un conjunto
de nociones y relaciones temporales, y de
contenidos propiamente histéricos, en el si-
guiente orden de presentacion, mas no ne-
cesariamente en el orden en que deben ser
impartidos.

Contenidos conceptuales del bloque
nuestro pasado histérico

GRADO PRIMERO

1. Nocién de continuidad temporal : pa-
sado, presente y futuro.

2. Nocién de pasado personal y de pasa-
do familiar.

3. Nocidn de acontecimiento del pasado
que se conmemora.

4. Nocién de cambio.

5. Vida de Simén Bolivar.

GRADO SEGUNDO

1. Relacion entre pasado personal y pa-
sado histérico.

2. Comunidades indigenas del pasado y
del presente.

3. Aportes culturales de los grupos étni-
cos, blancos europeos, indigenas y
negros, a la conformacién de la cultu-
ra venezolana.

4. Nocion de cambio.

Personajes histéricos.

6. Fechas patrias.

w

GRADO TERCERO

1. Nocién de pasado inmediato, pasado
reciente y pasado distante.

2. Nocion de cambio.

3. Periodos de la historia de Venezuela
<indigena, colonial y republicano>.

4. Significacién histérica de la indepen-
dencia.

5. Hombres y mujeres destacados de la
comunidad local, estatal y nacional.

6. Los simbolos patrios y los simbolos
del estado.
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Estas nociones, relaciones temporales, y
hechos puntuales de la historia patria, son
asimilados por los nifios cuando en situacio-
nes de aprendizaje son considerados dife-
rentes contenidos procedimentales y actitu-
dinales. Los contenidos procedimentales su-
gieren la ejecucién de variados procesos
cognitivos, en contextos de situaciones de
aprendizaje motivadoras, como la evoca-
cién y la conversacién, la busqueda planea-
da y controlada de informacion, el procesa-
miento de informacién, la produccion oral y
escrita, el reconocimiento de hechos y per-
sonajes, el reconocimiento y la identifica-
cién de cambios operados en la comunidad,
la identificacion de situaciones y de realiza-
ciones materiales y culturales, la observa-
cién planeada, la descripcion de lo observa-
do, la comparacion, las simulaciones y esce-
nificaciones de acontecimientos histéricos y
de bailes tradicionales, la ordenacion de fe-
chas patrias, la aplicacién de procesos se-
cuenciales, la seriacion de acontecimientos,
el establecimiento de relaciones causales
sencillas, la representaciones pictéricas y
gréficas, la interpretacion del significado de
los simbolos patrios y de hechos histdricos,
entre otros.

Los contenidos actitudinales, que acom-
pafian a los contenidos conceptuales y pro-
cedimentales del bloque Nuestro Pasado
Historico, le facilitan al maestro tener pre-
sente en todo momento su rol de formador
de valores éticos y morales que fortalecen
la identidad personal, familiar, regional y
nacional de los nifios, en la oportunidad de
valorar la historia y las tradiciones como
elementos fundamentales en que se susten-
ta la vida de los venezolanos y como parte
esencial del patrimonio que constituye
nuestra nacionalidad (Narvaez, 1996).

En la Educacion Basica no se encauzan
los aprendizajes de las diferentes disciplinas
a la formacién de especialistas en la mate-
ria; es decir, ninguna de estas materias de

ensefanza, llamadas areas disciplinares en
la Reforma Curricular, constituye una finali-
dad en si misma, sino que todas ellas son
medios para alcanzar otras finalidades. Los
bloques de contenidos en cada area, persi-
guen el desarrollo de competencias comuni-
cativas (eje Lenguaje), la capacidad de pen-
sar (eje Desarrollo del Pensamiento), la in-
ternalizaciéon de valores y actitudes (eje
Valores), y la valoracién del trabajo como
funcién social (eje Trabajo).

En sintesis, el Modelo Curricular de la
Educacion Béasica se soporta en la triada
Proyecto Pedagdgico Plantel, Ejes
Transversales y Dignificacion del Ser. Esta tri-
ada es el alma de la Reforma Curricular, y su
cuerpo son todos los hombres y mujeres,
nifias y nifos que trabajan, estudian y lu-
chan cada dia por un mejor porvenir. Pronto
lograremos fundirnos todos los venezolanos
en cuerpo y alma para que esta reforma
educativa sea una realidad. Esperamos que
estos nuevos programas puedan ser mejora-
dos por la nueva administracion que se inau-
gura el 2 de febrero de 1999 para que con-
tribuyan al mejoramiento de la enseiianza
de la historia y de la calidad de la educacién
venezolana en su conjunto
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