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PRESENTACION

Este estudio pretende identificar y analizar las actitudes, ventajas y dificulta-
des del colectivo de nifias pakistanies que se presentan en la educacion formal,
en relacién a la cultura escolar riojana. Si bien éste es el objetivo principal, tam-
bién se ha tratado la educacion no formal de este grupo, porque las conexiones
entre un tipo y otro de educacién son inevitables y complementarias.

Aunque el caricter de esta investigacion es cualitativo, antes de presentar los
resultados, ofrecemos datos cuantitativos sobre la poblacion pakistani matricula-
da en los centros educativos de Logroiio y del resto de la Comunidad Auténoma
de La Rioja. Esta informacién fue solicitada en una fase avanzada de este estudio,
al obtener informacion sobre un posible absentismo escolar de las nifas pakista-
nies. No es objeto de esta primera investigacién indagar acerca de las razones de
este hecho, pero no podemos dejar de sefialarlo.

En el disefio de esta pesquisa se pretendia obtener datos de las estudiantes pa-
kistanies matriculadas dentro del sistema educativo formal, de los profesionales de
la educacion, de las familias y de jovenes autdctonos. De este amplio espectro,
hemos desarrollado la primera fase, que trata de preparar las herramientas para la
recopilacién de datos en dichos grupos de poblacion; y la segunda, que se refiere
al grupo, en nuestra opinién, mas importante, el de las chicas pakistanies.
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La metodologia elegida ha sido la cualitativa y, en concreto, dentro de las téc-
nicas de recogida de datos, se ha optado por la entrevista abierta. Para su elabo-
racion se partié de un protocolo que surgié tras una reunion mantenida con
profesionales de educacién secundaria (psicopedagogos y profesores) y profe-
sionales del trabajo social (ONG).En el Anexo I presentamos en forma de cuadro
este guion.

Este documento, aunque abarca distintas cuestiones segtin la poblacién obje-
to de las entrevistas, cuenta con una estructura similar, en la que se intenta obtener
informacion sobre los siguientes dambitos:

* Datos personales del entrevistado/a.
* Escolarizacién.

* Recursos para el estudio.

* Percepcion del sistema educativo.

* Expectativas educativas.

* Relaciones con los demis.

* Ventajas de la migracién.

* Ser o sentirse diferente.

* La religién y sus simbolos.

Superada la primera fase de concrecién y elaboracion de la herramienta que
nos serviria para recoger los datos, pasamos a la aplicacién de entrevistas. De
todos los colectivos que en un principio iban a ser estudiados, el mas significati-
vo es el de chicas jovenes pakistanies matriculadas en centros de educacion se-
cundaria, y por ello decidimos centrarnos y empezar por éste.

La primera tarea fue contactar con los distintos centros educativos y solici-
tar su colaboracion para seleccionar en cada uno a dos alumnas procedentes de
Pakistdn y entrevistarlas. Todos los centros han aceptado colaborar y nos han
abierto las puertas, siendo el profesorado del centro quien aconsejo sobre las jo-
venes a quienes entrevistar.

El nimero de entrevistas realizadas ha sido de diez, dos por cada centro edu-
cativo, y se distribuyen de la siguiente manera:

* 7 con estudios de educacion secundaria obligatoria.
* 3 con estudios de educacién postobligatoria.

Una de las primeras modificaciones sobre el disefio propuesto ha sido incluir
en nuestro estudio las apreciaciones y valoraciones de jévenes de educacién pos-
tobligatoria, porque las consideramos muy cercanas en edad y experiencia a
quienes estdn cursando la educacion secundaria obligatoria y constatamos que
pueden aportar una perspectiva mas madura, objetiva y completa.
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Con objeto de ampliar y poder contrastar la informaciéon obtenida en las en-
trevistas con las nifias y jovenes pakistanies y constatando la dificultad de entre-
vistar a las madres de las alumnas debido a la falta de conocimiento del idioma
castellano, se tomo la decisién de modificar el disefio inicial, compartiendo los
datos obtenidos por las comparieras del ambito social. Solicitamos a estas inves-
tigadoras que en sus entrevistas a mujeres adultas incluyeran aspectos de educa-
cion; del mismo modo, nosotras hemos recogido cierta informacién mas propia
del ambito social al entrevistar a las estudiantes, que compartimos con ellas, pues
nos ayudan a contextualizar y comprender a estas jévenes, pero no van a ser ana-
lizadas en este estudio.

1. LA POBLACION ESCOLAR PAKISTANI. DATOS CUANTITATIVOS

En los datos aportados por la Consejeria de Educacion, Cultura y Deporte de
la Rioja de los cursos 2009/2010 y 2010/2011 sobre el alumnado pakistani de
esta Comunidad se aprecia un importante y progresivo incremento en el nime-
ro de esta poblacién en las aulas. Este hecho se produce en todas etapas y en
ambos sexos, aunque de un modo desigual, puesto que se observa un mayor cre-
cimiento en el alumnado masculino.

El siguiente grifico muestra el incremento producido por etapas educativas
y segun sexo de los alumnos.
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FIGURA 1. Incremento de alumnado pakistani por sexo y etapa
en los cursos 2009/10 y 2010/11.
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Es sorprendente que en todos los niveles educativos la poblacién femenina es
significativamente inferior a la masculina. La primera pregunta que nos surge
es: jdonde estdn las nifias?

Otro hecho que nos llama la atencion en este primer acercamiento es que
las nifias van desapareciendo conforme llegan a la educacion secundaria, por lo
que nos cuestionamos qué razones sociales, econémicas o culturales provocaran
este hecho.

Los datos del curso 2010/2011 proporcionados por este organismo sobre la
distribucién del alumnado pakistani en la Comunidad Riojana muestran una dis-
posicion desigual en las diferentes poblaciones, pudiéndose observar un por-
centaje de mds de 87% en Logroio.

TaBLA 1. Distribucién de la poblacion pakistani en el curso 2010/2011.

HOMBRES 5 R — HOMBRES 368
ALBELDA DE IREGUA MUJERES 3 MUJERES 226
HOMBRES 9 HOMBRES 7
ARNEDO NAJERA
MUJERES 2 MUJERES 2
HOMBRES 1 HOMBRES 0
CALAHORRA NALDA
MUJERES 3 MUJERES 1
HOMBRES 16 HOMBRES 2
e SAN VICENTE DE
MUJERES 10 SONSIERRA MUJERES 0
HOMBRES 26 STO. DOMINGO DELA HOMBRES 7
HARO CALZADA
MUJERES [} MUJERES 4
HOMBRES 1 HOMBRES 1
LARDERO ‘”""‘“lz'ggmm b=
MUJERES 7 MUJERES 0

Fuente: Elaborada a partir de la Consejeria de Educacion, Cultura y Deporte de La Rioja.

Al realizar un andlisis genérico de estos datos podemos observar la diferen-
cia existente entre el numero de hombres y de mujeres escolarizado. Este hecho,
cuando menos, resulta singular y sorprendente, ya que estamos hablando de 425
varones escolarizados, frente a 257 mujeres.

W TOTAL HOMBRES
B TOTAL MUMRES

Ficura 2. Distribucién por sexos del alumnado pakistani en La Rioja
en el curso 2010/11.
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En cuanto al reparto de estos estudiantes por etapas y/o programas educati-
vos, se observa que el mayor nimero de alumnado se concentra en la etapa de
Educacién Primaria, con un total de 302 alumnos y alumnas. En Educacion Se-
cundaria Obligatoria estan escolarizados 230 y en Educacién Infantil 128. En los
Programas de Cualificacion Profesional Inicial (PCPI) hay un total de 16 estu-
diantes y unicamente 6 jovenes pakistanies estdn en los Ciclos Formativos de
Grado Medio (CFGM).
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Ficura 3. Distribucién del alumnado pakistani por sexos y organizacién
de ensefanzas en el curso 2010/11.

Al observar el grafico anterior podemos apreciar que se produce un descen-
so en el alumnado femenino escolarizado en Educacién Secundaria Obligatoria
con respecto a Educacién Primaria. Mientras que en Primaria nos encontramos
un nimero de 128, en ESO solamente son 76. Esto no resultaria tan sorprenden-
te si sucediera de igual manera con el alumnado masculino. Sin embargo, en este
colectivo hay escolarizados 174 nifios en Educacién Primaria y 154 en Secunda-
ria. Como se puede apreciar en la siguiente figura, el nimero de varones no des-
ciende de forma tan cuantiosa al cambiar de etapa.
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Ficura 4. Distribucion por sexos del alumnado pakistani
en Primaria y Secundaria.

Si hablamos en términos porcentuales, observamos que la brecha entre el
alumnado escolarizado por sexos se amplia considerablemente en una y otra
etapa. En Educacién Primaria la diferencia porcentual es de 5,24% favorabie a
los alumnos varones, mientras que en Educacién Secundaria la variacion se
acentua hasta un 33,92%. A la vista de estos datos nos podemos preguntar qué
ocurre en el alumnado femenino: jse prioriza traer a Espaiia a los hijos varones
antes que a las hijas?, ;hay nifias que a una determinada edad son enviadas a Pa-
kistan?, jes posible que algunas nifias no estén escolarizadas? Parece claro que
estas jovenes no tienen acceso a la educacion de forma igualitaria respecto a
los varones. Si esto es asi, la integracion, el desarrollo personal, el acceso a un
puesto de trabajo y otra infinidad de posibilidades que ofrece la educacion, es-
tardn siendo limitadas.

A la luz de estos datos, podriamos preguntarnos si se estd produciendo la ne-
gacion del derecho a la educacion de las nifias. Katarina Tomasevski (2002) en el
informe a la Comisién de Derechos Humanos explicé que la concretizacién del
derecho a la educacion es un proceso continuo que pasa ordinariamente por
cuatro fases: 1) Reconocimiento de la educacién como derecho; 2) Segregacion
de ciertas categorias como las mujeres, las personas indigenas, etc.; 3) Paso de la
segregacion a la asimilacion por la via de la integracion; 4) Adaptacion a la di-
versidad.

En el desarrollo de esta investigacion, encontramos que en estos momentos
los centros educativos riojanos y las familias pakistanies afincadas en esta comu-
nidad no estdn cumpliendo todos estos pasos.
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FIGURA 5. Brecha de escolarizacién entre alumnos varones y mujeres.

2. DEFINICION DE LOS PERFILES DE LAS ENTREVISTADAS

Antes de iniciar este estudio decidimos abarcar un amplio espectro de po-
blacién pakistani y de aquella autéctona que tuviera relacion directa con la pa-
kistani. Nuestra perspectiva pretendia incluir a muchas y diversas personas, pero
teniendo en cuenta los escasos recursos econdémicos y humanos con los que
contamos, poco podiamos profundizar.

Las primeras entrevistas a jévenes pakistanies nos animaron a ampliar el nu-
mero de entrevistadas para obtener una mayor riqueza de informacion y la confir-
macion de algunos de los datos que teniamos de la reunion con los profesionales.

Como se ha comentado anteriormente, la dificultad de comunicacion vivida
en la primera experiencia como consecuencia del idioma nos hizo desistir de en-
trevistar a madres.

Finalmente esta primera parte de desarrollo del proyecto se refiere a nifas y
jovenes pakistanies residentes en Logrofio y matriculadas en un centro educati-
vo situado en esta ciudad, dejando para fases posteriores al resto de poblacion.

Todas las jévenes que participaron en este estudio son musulmanas y pro-
ceden de la provincia del Punjab en Pakistdn.
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En total hemos realizado diez entrevistas, que hemos codificado de la forma
que explicamos a continuacion para que se entienda el significado de estos nu-
meros y letras:

(Nimero de entrevista Estudiante Edad Afios en Espaiia)

No hemos aludido al sexo, puesto que todas ellas son mujeres, ya que es la
poblacién objeto de este estudio.

La relacién de las muchachas entrevistadas se traduce en los siguientes cédigos:

* Nifia pakistani estudiante de ESO (1.es.13.4)

* Joven pakistani estudiante de ESO (2.es.16.3)

* Joven pakistani estudiante de ESO (3.es.18.3)

* Joven pakistani estudiante de ESO (4.es.17.5)

* Nifia pakistani estudiante de ESO (5.es.14.3)

* Nifia pakistani estudiante de ESO (6.es.13.3)

* Joven pakistani estudiante de ESO (7.es.16.11)

* Joven pakistani estudiante de Educacién Superior (8.es.15.6)

* Joven pakistani estudiante de Educacion Superior (9.es.19.9)

* Joven pakistani estudiante de Educacion Superior (10.es.19.10)

Denominamos “joven” a aquella que es mayor de 15 afios y “nifia” a la que
tiene 13 o 14 arios.

3. RECOPILACION DE DATOS

La técnica empleada para recopilar los datos ha sido la entrevista abierta o
semiestructurada. Se ha optado por esta técnica porque creemos que permite ex-
presar mds profundamente las razones y sentimientos de las jovenes pakistanies.

Las entrevistas se realizaron en el propio centro educativo de cada una de las
estudiantes, donde se contd con un espacio que reunia condiciones de privaci-
dad y, en la mayoria de los casos, no hubo molestias de ruidos ni interrupciones.

Las entrevistas han sido registradas con una grabadora digital. Posteriormen-
te se ha trasladado el archivo de voz al ordenador, desde donde las propias in-
vestigadoras han realizado la transcripcién. De cada persona entrevistada
contamos con un archivo de sonido, otro en formato Word de la transformacion
de ese archivo sonoro en texto y de un anexo o documento adjunto sobre las
condiciones e impresiones acerca de la entrevista y, en algunos casos, de infor-
maciones adicionales de las entrevistadas.
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4. CATEGORIZACION

Partiendo del guion de la entrevista y tras haber finalizado la fase de su ad-
ministracién y transcripcion, realizamos un resumen de cada una de ellas y un
cuadro comparativo de aquellos aspectos mds relevantes de cada una de las diez
entrevistas.

Tras este trabajo, el equipo de investigadoras se reuni6 para establecer unas
categorias iniciales que permitieran el estudio y tratamiento de los datos. Estas ca-
tegorias se aproximan a las que mostramos a continuacion, pero no fueron exac-
tamente éstas, puesto que, al ir avanzando en el andlisis, algunas cambiaron de
orden o de denominacion.

Las categorias definitivas son las siguientes:

TasLA 2. Categorias del estudio.

1. INICIACION AL 1.1. Lugar de adquisicién de la lengua castellana

CASTELLANO 1.2. Percepcion sobre el aprendizaje de la lengua

1.3. Demandas / Propuestas de mejora

2. SISTEMA EDUCATIVO 2.1. Percepcidn general

2.2. Profesorado

2.3. Companeros/as

2.4. Asignaturas con/sin dificultad

2.5. Comparacion con el sistema educativo pakistani

3.INTEGRACION EN EL 3.1. Circulo de amistad-sexo

CENTRO 3.2. Salidas fuera de casa

3.3.Formas de vestir: ropa tradicional y chdndal

3.4.Velo
4. APRENDIZAJE DE LA 4.1. Institucion de ensefnanza
RELIGION 4.2. Transmision oral

4.3. Aprendizaje memoristico

4.4. Traduccién

4.5. Criticas a estas formas de ensefnanza

5. DIFERENCIAS ENTRE 5.1. Educacion formal

CHICOS Y CHICAS 5.2. Educacién familiar y comunitaria
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ANALISIS DE LOS DATOS CUALITATIVOS

Como se aclara en la presentacién de toda la informacién obtenida en las en-
trevistas, sélo se ha utilizado aquella que hace referencia mas o menos directa a
la educacién de las muchachas pakistanies.

Para desarrollar este andlisis se ha tomado como hilo conductor las categorias
expuestas en el apartado inmediatamente anterior, iltimo de la presentacion.

1. INICIACION AL CASTELLANO

La importancia de esta categoria radica en que el conocimiento del idioma
del pais de recepcidn de las personas inmigrantes se torna indispensable. No solo
para llevar a cabo una adecuada inclusion y aprovechamiento del sistema edu-
cativo, sino como la principal herramienta de comunicacion para favorecer la in-
tegracion.

La adquisicién del lenguaje castellano como segunda lengua puede llevarse
a cabo por diversos métodos. No obstante, es dificil utilizar los modelos clasicos
de la educacion bilingiie para que se mantenga la lengua familiar y a la vez se pro-
duzca una inmersion lingiiistica en la lengua del pais de acogida. Entre otras ra-
zones porque, en primer lugar, la diversidad lingiiistica (beréber, arabe dialectal,
mandinga, urdu, tagalo, etc.) es enorme y no es posible pensar en un profesora-
do preparado para ello. En segundo lugar, porque algunas de estas lenguas son
dgrafas y no se pueden emplear como instrumento de las actividades de ense-
nanza y aprendizaje (Vila, 1999).

Todas las jovenes entrevistadas desconocian el idioma castellano en su tota-
lidad antes de instalarse en Esparfia y todas ellas lo han aprendido, con mayor o
menor grado de perfeccion, pues en las entrevistas realizadas en castellano se ob-
serva un elevado dominio en la comprensién de la lengua en casi todas ellas,
pero asi mismo se aprecian notables diferencias en la expresion oral de unas y
otras, al comunicarse con las entrevistadoras.

Esta categoria, a su vez, se divide en otras tres sub-categorias, presentes de un
modo mayoritario en las entrevistas realizadas, que son: lugar de adquisicién de
la lengua castellana y apoyos recibidos para tal fin, bien dentro del sistema edu-
cativo o fuera de él;impresion sobre la adquisicion de la misma; demandas y pro-
puestas de mejora.

1.1. LUGAR DE ADQUISICION DE LA LENGUA CASTELLANA

Al analizar las respuestas, en referencia a las personas y apoyos recibidos asi
como al lugar de aprendizaje del castellano, se observa que existe una variacion
en los dmbitos de adquisicion del idioma. Uno de los mds habituales es el de las
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asociaciones, entre las cuales hay que destacar la Asociacién de Promocion Gita-
na e YMCA.

Si, aprendi un poco de espaiol alli, (en referencia a la Asociacion de Pro-
mocién Gitana). Después cuando vine al cole ya aprendi todo el castellano
[...] Mis hermanas ya saben espaiiol, han estado en un sitio aprendiendo es-
painol, en YMCA, y una ya ha trabajado en traducir espariol (1.es.13.4).

Otra modalidad de adquisicion de la lengua castellana se da a través de la es-
colarizacién en un centro ordinario en el aula de inmersion lingiistica. De forma
mayoritaria, las alumnas que han utilizado este ambito de aprendizaje del caste-
llano lo han hecho durante unos meses.

San Francisco (hace referencia al centro (CEIP) donde fue escolarizada al
llegar a Logrofio) para aprender espafiol. Para aprender espafiol [...] Dos
meses (2.es.16.3).

En San Francisco, para aprender castellano [...] Seis meses (3.es.18.3).

Yo fui al San Francisco para aprender [...] A inmersién lingiiistica [...] Creo
que unos tres o cuatro meses (4.es.17.5).

Sin embargo, en el Centro de Educacién Infantil y Primaria (CEIP) Navarrete
El Mudo también se da otra modalidad, que consiste en salir del aula ordinaria
durante unas horas al dia para aprender espariol con una profesora de apoyo, que
ensefia a todos los extranjeros que desconocen el idioma.

En nuestro colegio, habia muy pocos alumnos extranjeros, entonces si, diria-
mos que habia una profesora que nos cogia en todo el colegio todos los
que eran extranjeros, nos juntaban y nos ensenaba espaiiol ella. Y yo creo que
ella, no sé, su forma de ensefar era tan buena que en seis meses ya casi, yo
ya entendia espafiol y empezaba a hablar (8.es.15.6).

La cuarta técnica que aparece en las entrevistas como modo de aprendizaje
del castellano se produce a través de familiares o conocidos que se encontraban
en Esparia previamente.

Entonces mi padre en las vacaciones nos estuvo diciendo: ‘las cosas bésicas,
yo quiero que lo sepiis, asi cuando lleguéis al colegio lo vais a entender’
(8.es.15.6).

Aprendi primero uno, dos, tres y después... Es que era un sefior de nuestra
familia (se corrige), de nuestro pueblo y nos dio un libro de castellano a
urdu y de alli aprendimos todas las hermanas (1.es.13.4).

Bueno, bien, como tenia amigas y me ayudaban a hablar espariol y decir
cosas, que c6mo se llaman esta cosas y todo (6.es.13.3).
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La submersién es otro de los dmbitos mediante el cual estas jévenes adquie-
ren el castellano. Esto hace referencia a la escolarizacién de las alumnas en aulas
ordinarias en las que el aprendizaje se produce de forma espontinea. Este méto-
do se aplicaba principalmente en las alumnas que mas tiempo llevan en Esparia,
con independencia de su edad cronoldgica a la llegada:

No, es que tampoco lo noto jsabes? El idioma no me acuerdo cuando lo
aprendi (7.es.16.11).

[...] para que me pudieran dar apoyo y eso, para que pudiera entender. Pero
clases en espafol, no, directamente a clase normal (10.es.19.10).

1.2. PERCEPCION SOBRE EL APRENDIZAJE DE LA LENGUA

En esta categoria se pueden apreciar variaciones importantes. La mayoria de
las alumnas perciben de forma positiva el aprendizaje del castellano y describen
su adquisicién como fécil y rapida.

Muy bien... (en referencia a su aprendizaje del castellano en el aula de in-
mersion) Mucho (en alusién a si aprendié mucho y si le agradé hacerlo)
(2.es.16.3).

Si... hablar bien (como respuesta a si le ha resultado ficil e! aprendizaje)

(3.es.18.3).

No obstante, se debe mencionar que algunas de las alumnas que expresaban
que el aprendizaje habia sido rdpido y facil y que ya comprendian y hablaban
todo, mostraban signos de falta de comprension y una deficitaria expresion en
las entrevistas. En definitiva, se pudo observar que su percepcion sobre su pro-
pio dominio de la lengua era mayor a las competencias comunicativas efectiva-
mente demostradas.

Son varias las personas entrevistadas que mencionan que el aprendizaje del
castellano no les resulté complicado, porque ya sabian inglés, y deben de perci-
bir cercania entre este idioma y el esparfol, no siendo tanta con el urdu, su len-
gua materna.

Antes no hablaba en clase, antes me daba vergiienza... y me ponia muy ner-
viosa. Y después intenté hablar y ha conseguido [...] Pues te digo, en gene-
ral nada, porque yo ya sabia inglés y con el inglés he aprendido (en respuesta
a donde ha encontrado la mayor dificultad a la hora de aprender castellano)

(4.es.17.5).

Otro aspecto destacable es la mayor rapidez de aprendizaje en contextos
donde la presencia de personas pakistanies es minima.
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Cuando fui a Las Gaunas (CEIP) no habia ningiin pakistani. Como estaba
sola aprendi ripido espafiol-castellano [...] (;Tu crees que aprendié mejor
castellano tu hermana que ha ido al San Francisco (CEIP) o td o tu herma-
no que no habéis ido alli?) Yo aprendi rapido [...] Porque como no habia pa-
kistanies y todas las personas, y de mi hermana todas en San Francisco son
pakistanies, casi todos. Y no hay ningiin espanol... (6.es.13.3).

Como se ha apuntado en el apartado anterior, aquellos que han aprendido
por submersion, sin preimbulos o refuerzos en lengua castellana, presentan una
mayor competencia lingiistica.

1.3. DEMANDAS/PROPUESTAS DE MEJORA

Al analizar las entrevistas realizadas, en lo referente a las propuestas de me-
jora y demandas, las alumnas pakistanies prefieren tener uno o una docente
como referencia, como sucede en primaria, en lugar de un profesor o profesora
por materia como sucede en secundaria.

§i, es que como aqui cambian los profesores, alli no cambiaban tantos. Una
profesora era la misma. Una que era de inglés, que era sélo otra, pero lo
demds era una profesora [...] Como en 6°, que tenia un solo profesor, que
era (nombre del profesor) y uno que era de mdsica, que era otro... (en alu-
sion a su preferencia por tener menos profesores) (6.es.13.3).

Otra de las demandas detectada, en la interpretacion de diversas situaciones
de malestar narrado por las jévenes, es el excesivo tiempo transcurrido entre la
llegada al pais y la escolarizacion. Las alumnas ven este tiempo como perjudicial
y con excesivas tramitaciones.

Pues la escuela, que primero tienes que pedir el DNI, primero dicen que tie-
nes que traer el DNI y hacer el documento y luego se tarda un afio, o algo
asi. Por eso tienen que estar un ano en casa y estudiar después de un afio

(6.es.13.3).

[...] y en un principio, como muestra la matriculacién y eso, hasta que te
dicen qué colegio puedes tener... (9.es.19.9).

Una de las sugerencias aportada es la conveniencia de traduccién o ayuda
para comunicarse en los primeros momentos, como paso previo a la adquisicion
del castellano.

Pues yo quiero que los alumnos que vienen nuevos, de otro colegio, tiene
que tener un alumno o una persona que traduce a esos alumnos o les ayuda,
bueno, no traduce, si no no van a aprender, o les ayuda a aprender ;sabes?

(4.e5.17.5).
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Una interesante propuesta de mejora realizada por varias alumnas entrevis-
tadas es la peticion de formacién para el aprendizaje del castellano destinada a
sus madres, para posibilitarles la integracién y el desarrollo. En este sentido se
debe tener presente que la barrera que las personas inmigrantes han de superar
es la de aprender una lengua distinta a la suya. Ellas, en un lugar extrafio y con
unas relaciones bastante deshumanizadas, son “obligadas” a utilizar la lengua del
pais de recepcién para “sobrevivir” y defender sus derechos (Reyes, n.d.).

Pues crear una escuela para las mujeres pakistanies, que son... para ma-
dres... porque mi madre en casa hablamos nuestro idioma. Yo intento ha-
blar con ella para que ella se aprende mejor, para hablar ella. A ver, si ella va
al médico voy con ella... pero a mi no me gusta que ella esté callada y yo
hablando. A mi me gusta que hablen todos de mi familia (4.es.17.5).

2. SISTEMA EDUCATIVO

La Ley Organica 2/2006, de 3 de Mayo, de Educacidn, bajo el epigrafe: “"Alum-
nos con integracién tardia en el sistema educativo espariol”, Seccién Tercera, Ca-
pitulo I, Titulo II, regula los aspectos relativos a la escolarizaciéon y a los
programas especificos del alumnado inmigrante. Dentro de este Titulo, el articu-
lo 78 establece que corresponde a las Adminisiraciones Publicas favorecer la in-
corporacion al sistema educativo de los alumnos que, por proceder de otros
paises o por cualquier otro motivo, se incorporen de forma tardia al sistema edu-
cativo espariol. Dicha incorporacién debera garantizarse, en todo caso, en la edad
de escolarizacién obligatoria.

De igual forma, propone que las Administraciones educativas garantizardan
que la escolarizacion del alumnado que acceda de forma tardia al sistema edu-
cativo espafiol se realice atendiendo a sus circunstancias, conocimientos, edad e
historial académico, de modo que se pueda incorporar al curso mds adecuado a
sus caracteristicas y conocimientos previos, con los apoyos oportunos, para con-
tinuar de esta forma su educacién con aprovechamiento.

El articulo 79 contempla que también corresponde a las Administraciones
educativas el desarrollo de programas especificos para los alumnos que presenten
graves carencias lingiiisticas o en sus competencias o conocimientos bdsicos, a fin
de facilitar su integracién en el curso correspondiente. El desarrollo de estos pro-
gramas serd en todo caso simultdneo a la escolarizacion de los y las estudiantes en
los grupos ordinarios, conforme al nivel y evolucién de su aprendizaje.

Asi mismo, la adopcién de las medidas necesarias para que los padres o tu-
tores del alumnado que se incorpora tardiamente al sistema educativo reciban el
asesoramiento necesario sobre los derechos, deberes y oportunidades que com-
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porta la incorporacién al sistema educativo espafol también corresponde a las
Administraciones educativas.

En esta categoria se analiza la percepcién de las alumnas sobre el sistema
educativo espanol, tanto de forma general como en otros aspectos mds especifi-
cos, como la apreciacion en la relacién profesor-alumno y entre comparieros, las
asignaturas que revisten mayor dificultad y aquellas que les resultan mds ficiles
y las diferencias entre el sistema educativo pakistani y el espafol.

2.1. PERCEPCION GENERAL

El estudio desarrollado por la Fundacién Pfizer (2008) incluye entre sus con-
clusiones que el sistema educativo espariol es valorado de forma muy positiva. Los
inmigrantes son el sector que muestra un mayor nivel de satisfaccion: 79,5% fren-
te a un 63% de la poblacién esparfiola. En consonancia con este estudio, la mayo-
ria de las personas entrevistadas en nuestra investigacién también presentan una
apreciacion positiva sobre el sistema educativo espafiol, con afirmaciones como:

No sé, esta bien. Todo esta bien (2.es.16.3).

No obstante, cuando se profundiza en esta cuestién, surgen incomodidades
o ciertas demandas, aunque siempre lo valoran por encima del sistema escolar
pakistani. Uno de estos desacuerdos tiene relacion con las clases en las que se les
escolariza.

[...] pero yo queria ir a 1° de ESO, no a Compensatoria. Me gusta que me
den libros y me den muchos deberes... porque de mayor quiero ser profe-
sora (1.es.13.4).

En este sentido, se debe volver a recordar que en muchas ocasiones la per-
cepcion sobre sus capacidades puede no corresponder con la realidad.

2.2. PROFESORADO

Hay que tener en cuenta que la integracién o la segregacion de los alumnos
de minorias depende, en gran medida, de que el profesorado tome conciencia de
la magnitud de su influencia sobre su alumnado, no solo como persona sino tam-
bién como profesional, con sus valores y sus actitudes, con su serio compromiso
en la educacion de estos alumnos y con un ejercicio autorreflexivo. Los profe-
sores ejercen una poderosa influencia sobre la integracion escolar de los alum-
nos de culturas minoritarias, a través de su forma de ser y de actuar en la
dindmica cotidiana propia de la ensefianza diaria (Jordan, 2000).
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De forma mayoritaria las alumnas entrevistadas valoran muy positivamente a
los docentes con los que se han relacionado. Se les califica como simpaticos,
equitativos e implicados con la labor docente.

... es muy maja. Todas lo son, muy majas (4.es.17.6).

... ami no me han tocado profesores como esos que me ignoren, o tengan
algo contra mi religién o en contra de mi vestimenta” (10.es.19.10).

Mejor, porque me comporto bien en la clase y los otros no. (En alusién a si
los profesores le tratan mejor o peor que a otros alumnos) El de matemdti-
cas siempre dice que: ‘os voy a echar a todos’, menos yo, que me porto bien

(1.es.13.4).

Una de las entrevistadas, sin embargo, percibe en ciertos profesores desi-
gualdad en el trato entre pakistanies y otras nacionalidades. Aunque se estd re-
firiendo a cémo ha sido tratada su hermana en otro centro educativo y no ella
misma, que manifiesta haberse sentido siempre bien con sus profesores y pro-
fesoras.

Bueno, algunos profesores apoyan mads a los espafioles [...] Bueno a los pa-
kistanis ayudan poco. En éste si que ayudan a los pakistanis, pero en otros
colegios ayudan a marroquis o a otros, pero... menos a pakistanis, creo

(6.es.13.3).

En el andlisis de las entrevistas se aprecia cémo una de las alumnas percibe
la relacién con las profesoras mds cercana que la de los profesores, no tanto de-
bido a la actitud del profesor vardn, sino a componentes culturales y personales
de la alumna.

Es que a veces cuando hablo con uno profesores [...] si estds en vez de ti,
como estoy hablando contigo, si fuese con un hombre, pues no hablaria
[...] No sé.Igual me pongo nerviosa o me da vergiienza (4.es.17.5).

2.3. COMPANEROS

Las relaciones interpersonales que se producen en el aula deben verse como
uno de los pilares fundamentales en la educacién intercultural, que marcaran
igualmente su calidad y su eficacia en la formacién social de las futuras genera-
ciones. La consideracion de los grupos minoritarios en un sistema de igualdad, la
incorporacion de aportaciones multiculturales en la dindmica docente, la pro-
mocién de relaciones interpersonales en un marco de tolerancia, igualdad o so-
lidaridad, son ejemplos de calidad en las interrelaciones personales. En este
sentido, dificilmente podemos ensefiar a los estudiantes valores igualitarios y de
tolerancia, sin ponerlos en funcionamiento tanto en relacion con los alumnos,
como con los educadores (Fernandez-Castillo, 2010).
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La mayoria de las entrevistadas afirman que en algunas ocasiones se han
sentido rechazadas o miradas, por parte de algunos alumnos y alumnas, debido
principalmente a las diferencias culturales, mds especificamente a la forma de
vestir.

... algunas chicas que no hablan conmigo, pues no me gustan. Es por la ropa.
Una chica que es de mi clase, por la ropa que pongo de mi pais. Se critica al-
gunas veces... Es una tonta esa chica. El afio pasado le criticaba a otra chica
pakistani que estaba en su clase y ahora este afio conmigo... (6.es.13.3).

No (se aprecia poca contundencia en la negacién en la respuesta a si ha en-
contrado problemas entre los comparfieros para ser aceptado en el grupo)
(¢Entre los chicos mas que entre las chicas o cémo?) En principio si, bueno
cuando comencé a llevar el pafuelo, entonces si me miraban como: ‘jésta

quién es!’ Al principio si, pero poco a poco se van acostumbrando tam-
bién... (7.es.16.11).

En el anilisis de una de las entrevistas de una alumna se aprecia que ésta con-
sidera que algunos comparieros creen que los pakistanies no deberian ir a los co-
legios de forma obligatoria. Pone en cuestién el derecho a la educacion.

Si. Bueno hay, habia malos también [...] Porque no me caen bien. Porque se
creian que son espafoles y no sé, no querian que los pakistanies obligato-
riamente vienen en el colegio (4.es.17.5).

Casi todas las alumnas entrevistadas perciben como buenas sus relaciones
entre iguales. No han experimentado conductas racistas o discriminatorias. Sin
embargo, se puede observar, como veremos mas adelante en la categoria de in-
tegracion, que estas relaciones positivas se circunscriben dnicamente al contex-
to del aula, puesto que la mayoria de ellas no traslada esta relacién de “amistad”
fuera del ambito escolar.

Todos los alumnos, amigos, amigas me caen muy bien. Las que me caen muy
bien, yo también les caigo bien [...] A mi me ayudan todos... si no entien-
do algo pregunto a la profesora o a alglin amigo o amiga y me explican

(4.e5.17.5).

Mis compaiieros a mi me aceptaron, nadie me dijo nada, por ropa ni nada,
ni me miraron con caras asi: ‘ja ver c6mo esta vestida!’ ni nada. Aqui lo que
mads importancia dan es a los estudios [...] Tengo de Marruecos, de Rusia,
muchas amigas espariolas, pakistanies, todas (en alusién a su grupo de amis-
tades) [...] Yo me he ido a casa de mis amigas marroquies y de pakistanies
y ellas también han venido a mi casa (9.es.19.9).
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2.4. ASIGNATURAS CON/SIN DIFICULTAD

La caracteristica mas destacable de las respuestas dadas por las alumnas en
esta sub-categoria es su variedad. Practicamente no se encuentra coincidencia
entre las entrevistadas sobre las asignaturas que les suponen mayor dificultad:

Algunas veces no me gustan las mates y naturales porque es un poco dificil
(6.es.13.3).

Yo en sociales [...] Mucha, si. Porque en sociales salen unas palabras que no
he oido ni en mi vida... (4.es.17.5).

[...] bueno, siempre se me han dado mal las matemiticas y he suspendido
alguna evaluacién (7.es.16.11).

Los exdmenes de electricidad o madera (1.es.13.4).

[...] historia se me da mal, no me gusta nada la historia (10.es.19.10).

Sin embargo, existe coincidencia en cuanto a identificar la asignatura de in-
glés como una de las mds faciles:

[...] tengo otros lenguajes, también inglés (10.es.19.10).

Inglés me gusta (piensa) yo creo que nada mds (5.es.14.3).

Esto tiene que ver con el inglés es una lengua oficial en Pakistdn, por lo que,
aunque no la hayan estudiado en el colegio, estdn familiarizadas con ella. Como
se ha sefialado anteriormente, en algunos casos el conocimiento de este idioma
les ha facilitado el aprendizaje del castellano.

2.5. COMPARACION CON EL SISTEMA EDUCATIVO PAKISTANI

En el anilisis de las entrevistas realizadas, se aprecia un desconocimiento de
la organizacién de etapas y ciclos en cuanto a las diferencias entre el sistema edu-
cativo esparfiol y el pakistani. Sin embargo, se encuentran coincidencias en el fun-
cionamiento interno de las aulas. Una de las apreciaciones que se reitera a la hora
de describir la escuela de Pakistdn es la utilizacién del castigo fisico como mé-
todo educativo con el fin de obtener logros pedagogicos y disciplinarios.

§i, cuando no hacen los deberes o no escuchan a los profesores [...] A mi
nunca me pegaron (lo dice en tono alegre) pero a mis amigas si (6.es.13.3).

[...] como el sistema es muy fuerte y que si no estudias entonces te dan gol-
pes y eso (9.es.19.9).

Porque muy majos. Porque de Pakistdan pegaban mucho... Aqui no pegan.
Aqui tranquilos y no pegan mucho. Y no chillan (2.es.16.3).

Por el contrario, aqui identifican al profesorado como benévolo porque no
aplica castigos corporales.
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También se percibe diferencia en la implicacién y preparacién del profeso-
rado de Espana respecto al del pais de origen.

[...] es que ahi, yo creo que los profesores (hablando de Pakistdn) no te dan
tanto interés, no ponen apoyo, estdn ahi de que si hemos venido para cum-
plir nuestro deber, y ya estd. Pero no veo una formacion perfecta en los pro-
fesores, como para ensefarnos bien, algunos pueden que si pero no todos

(9.e5.19.9).

Implicita esta la justificacion de que en su pais la formacién del profesorado
es deficitaria, hecho que no podemos olvidar, puesto que los estudios de magis-
terio en Pakistdn no son universitarios.

Por otra parte, también se mencionan diferencias en cuanto al comporta-
miento de los alumnos en las escuelas espafiolas y en las pakistanies, y mencio-
nan la indisciplina como una de las caracteristicas de las aulas esparfiolas en
comparacion con las pakistanies.

Si. Ademds es que tienen que escuchar al profesor (se refiere a sus compa-
fieros). Ella estd explicando y les dice ‘callaros’, pero no callan. ;Y eso te pa-
saria en Pakistan? No, en Pakistdn no pasa eso. ;Por qué? Porque los alumnos
atienden al profesor y todo (6.es.13.3).

De forma velada también podemos percibir que el profesorado espariol no
hace valer su autoridad, es demasiado permisivo.

Por dltimo, se menciona como una importante diferencia la escuela segrega-
da de Pakistan frente a la escuela mixta de Espana.

¢(En Pakistén las escuelas eran solo de nifias? ‘Si, sélo de nifias’ (2.es.16.3).

No es de extrafiar esta segregacion en un pais donde la religién y cultura mu-
sulmana influyen en la escuela. A ello se unen otras tradiciones culturales ances-
trales que tienden a mantener una clara diferencia entre hombres y mujeres
perpetuada a través de la educacion. Mas adelante, en la categoria de diferencias
entre chicos y chicas, incidiremos en este aspecto.

3. INTEGRACION ESCOLAR

La integracién escolar como aprendizaje para una posterior integracion so-
cial tendria que abordarse en todos los centros escolares, acojan o no a alumna-
do extranjero, puesto que la sociedad en la que vivimos es plural.

Esta categoria de anadlisis pretende averiguar los sentimientos de las nifias y
jovenes pakistanies tanto dentro como fuera del centro escolar. Para profundizar
en este dmbito comenzamos por el circulo de amistades de estas jovenes, como
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se relacionan fuera de la escuela. Consideramos que todo esto tiene una amplia
correspondencia con la forma de vestir y el velo, por lo que las hemos recono-
cido como subcategorias.

3.1. CIRCULO DE AMISTAD-SEXO

Habitualmente el centro escolar es el principal lugar donde se fraguan las re-
laciones personales y amistosas de alumnos y alumnas de cualquier edad o na-
cionalidad: en €l ocupan muchas de las horas del dia y vierten gran parte de su
energia. Su protagonismo en el centro no sélo se enriquece por el aprendizaje de
habilidades y competencias en el aula, sino que se extiende a las relaciones que
se establecen en recreos, juegos y pasillos. Asi, las alumnas pakistanies declaran
en muchos casos que a su llegada se vieron rodeadas de otros alumnos con los
que entablaron lazos de comparierismo y amistad y que éste hito fue positivo. Sin
embargo, como veremos, este comienzo no estuvo exento de dificultades y pese
a un primer contacto con alumnas (especialmente chicas) de varias nacionalida-
des, la tonica general va a ser la tendencia a relacionarse casi exclusivamente con
personas de su misma nacionalidad y de su mismo sexo.

La llegada a los primeros centros de estudios determina un primer momen-
to de contacto enriquecedor y estimulante:

Bueno, principalmente en el colegio con mis compaieros y todo eso muy
bien, porque ahi entonces conoci a mi otra amiga y también eran pakista-
nies, y otra gente que también como una chica era rumana y asi y también
contactamos con gente espafiola, y eso... Si, si, eran todas espafiolas, eran
todas espafolas excepto dos chicas que también eran rumanas, fue muy
bien con ellas, pero mds eran espariolas y, como no se conocian nos fue fécil
a las dos integrarnos como grupo ahi si que estuvo bien (9.es.19.9).

Pakistdn, Rumania, eh... estd uno que era de Nigeria. Si... Bulgaria, también.
También habia ruso. Un ruso. Framos més o menos unos 15 o 10 o asi [...]
Yo tengo, la mayoria de mis amigas son, por ejemplo, casi todas son extran-
jeras:alguna de Rumania, otras Bolivia, otras de Ecuador, otras de Marruecos.

Casi todas asi. De Pakistdn también tengo alguna, pero no tengo muchas
(8.es.15.6).

Sin embargo, a pesar de esta primera variedad, la mayoria de las chicas acaba
cerrandose con la edad, pues cuando empiezan el instituto tienden a encasillar-
se en un grupo de amistades femeninas y preferentemente de su misma nacio-
nalidad:

En el cole pasado tuve amiga que se llama “X" (espaiiola). Pero ya no estd
aqui... Pero no las veo méds mucho, porque ahora vivo lejos [...] Bueno, en
estas vacaciones va a venir “X” (amiga pakistani). Como no sabrd hacer
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los deberes va a venir aqui a nuestra casa y le va a ayudar mi hermana mayor
y siempre juego con mi hermana pequefa... Casi es mi mejor amiga

(1.es.13.4).

Bueno, tengo amigas pakistanies ahi que me ayudan que se llaman “X"y “X".
Otras son amigas que estan aprendiendo espaiiol. A ver, son dos o tres. No
saben hablar espanol (5.es.14.3).

Frente a las espanolas, las amigas no pakistanies mds frecuentes son, en primer
lugar, las marroquies y después rumanas, bolivianas, ecuatorianas... Teéricamente
todas las entrevistadas defienden que no rechazan establecer lazos con las espa-
fiolas e incluso se muestran deseosas de hacerlo, quizds por empatia con las entre-
vistadoras, pero finalmente declaran que se relacionan mejor con otras extranjeras.
La causa que esgrimen, ante la dificultad de establecer amistad con autéctonas, es
la falta de intereses comunes:

A ver, las espafiolas porque yo pienso que ellas, como ven que no, no,
;sabes? que no tenemos ninguna... nada que “se pegue” jsabes?, entonces
ellas son casi diferentes, pero las extranjeras te entienden mas que las espa-
folas [...] En, por ejemplo, no sé, que si, un ejemplo, salen unas de fiesta. Y
si te dicen: ‘;quieres ir?’ Entonces yo les digo: ‘no’. Entonces van a decirme:
‘ésta no va a ninguna parte’. Pero las otras te van a entender por qué no
sales, por qué no quieres salir, porque sus padres no dejan. Lo entienden. Y
aparte también porque ven... yo creo que se sienten mal porque yo soy ex-
tranjera y, aparte visto... no visto igual como ellas y todo. Entonces ellas
(sabes? piensan que, que... y tampoco nos dejamos que ;sabes? Yo creo que
tampoco, si dejaramos que jsabes? ellas se hagan amigas nuestras, a lo mejor
también (8.es.15.6).

(Acerca de las espaiiolas) Es que nunca juegan. Hablan mucho... sobre tuen-
ti y todas esas cosas (6.es.13.3).

Finalmente el circulo acaba reduciéndose a las amigas pakistanies:

Es que en... fuera van con otras amigas espafiolas y hablan con ellas. Y yo
me quedo con las pakistanies, que me gusta mds estar con ellas y hablamos
(6.es.13.3).

Excepcionalmente, las chicas pakistanies ven mas fécil relacionarse con es-
panolas de mayor edad que de la suya, incluso si son amigas de sus madres, a las
que pueden haber conocido fuera del ambito escolar:

Yo tengo amigas, pero mayores. Tengo amigas espafolas mayores. Pero... a
ver, primero se hacen mis amigas y luego de mi madre (8.es.15.6).

Nos conocimos en el hospital. Mi madre también estaba ingresada y su
madre también y se conocieron mds de alli. En la misma habitacién estaban
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ingresadas. Como habldbamos alli nos hicimos amigas y ellas nos ensefia-
ron... (l.es.13.4).

A la hora de realizar celebraciones, como el cumpleafos, casi todas decla-
ran que las realizan en la intimidad familiar (en algunos casos no celebran el
cumpleanos porque dicen que estd prohibido). No suelen invitar a amigas es-
pafiolas o extranjeras y si las han invitado, éstas no han podido asistir. Cuando
hay celebracion se produce con la presencia de los familiares o las amistades
pakistanies mas intimas vy, si se trata de la celebracion del cumpleafios de un
hermano, se ha podido producir en la calle (2.es.16.3).S6lo en una ocasién una
de ellas ha declarado celebrar algiin cumpleafios con amigas de otras naciona-
lidades:

Yo me he ido a casa de mis amigas marroquies y de pakistanies y ellas tam-
bién han venido a mi casa... Ya pas6 el cumple de mi amiga marroqui y
hemos celebrado en su casa con una tarta, fiesta (4.es.17.5).

Con todo, es totalmente infrecuente que inviten a espafolas o extranjeras a
su casa o0 que sean invitadas en casas ajenas. Los contactos de las estudiantes, en
general, se limitan a las relaciones dentro del aula o0, sélo en el caso de estudian-
tes de los cursos mads altos, las chicas quedan a estudiar en la biblioteca.

En cuanto a los comparieros masculinos, las alumnas pakistanies evitan hacer
trabajos con ellos en equipo y evitan, en general, tratarles (excepto en estudios
superiores, donde hay mayor libertad). Las razones alegadas suelen ser que “no
quieren” 0 “no les gustan”.

No me gusta estar con chicos, ni espafioles, ni pakistanies (les.13.4).

En clase somos 5 chicas y 6 chicos, somos 11 [...] (Se lleva bien con todos
ellos, pero...) Pues fuera yo a veces encuentro con mis amigos, me refiero
a chicos, y s6lo les saludo (4.es.17.5).

No, es como el primer dia no nos juntamos, asi como siempre las chicas, por
un lado, y los chicos, por otro, como siempre, entonces de hablar asi con al-
gunos compaiieros si, pero los trabajos como nos hemos puesto desde un
principio ya en grupos de chicas... (9.es.19.9).

Prefieren no hablar tampoco de los varones, en algunas ocasiones porque sus
padres no les dejan hacerlo o porque a ellas les disgusta ese tema, y aluden a la
prohibicion religiosa, que también les impide tocarles la mano:

Porque mi madre no me deja. En Pakistdn no puedo sentar con chicos. Aqui
si. Pero en Pakistan no (2.es.16.3).
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Ah si, dar la mano a los hombres. No podemos dar la mano. Por ejemplo, mu-
chas veces cuando alglin, yo qué sé, profesor o alguien te quiere dar la
mano, porque, yo qué sé, hayas hecho algo bien o para saludar. Entonces
dices: ‘profe, no puedo darte la mano porque eres un hombre’. O... bueno,
(sabes? No podemos dar... y los profes lo entienden (8.es.15.6).

En dltima instancia, eluden los contactos con los chicos tanto por obligacion
religiosa como por la presion social o por no defraudar a los padres:

Porque en un principio estd la diferencia de religion y eso. Bueno de cono-
cer, si que podemos conocer mucha gente, pero que lleguemos a ser mas
que compafneros o amigos, no creo [...] Tu familia te da libertad para que
estudies, de que te relaciones con gente, pero de que te relaciones dema-
siado con un chico que casi no conoces, bueno que llegas a conocerle y que
te cae y que llegdis y eso, como para dejarte salir con él que sedis novios,
creo que hasta ahi no [...] Yo creo que eso es a lo que mads tienen miedo
los padres, si nuestra hija estudia, conoce a gente y entonces se relaciona,
puede ser de que, no sé, de que lleguen a mas... a lo que mas importancia
dan es el honor de la familia y como hay un montén de gente pakistani que
no dejan estudiar a sus hijas entonces lo que hacen es criticar a los demds. ..

(9.e5.19.9).

Cuando mencionan a los chicos, se antepone la circunstancia del sexo a la
posibilidad de comparierismo o amistad. En cuanto a futuras relaciones, saben
que acabardn casandose con un hombre pakistani elegido por sus padres, pero
evitan pensar en ello alegando ser todavia demasiado jévenes. Frente al matri-
monio, la mayoria ve en los estudios una posibilidad de promocién personal y de
autonomia de futuro que no quieren desperdiciar. Cuando se les pregunta por los
comparieros de clase, siempre dicen que no les interesan y que sélo comparten
el aula con ellos por la necesidad de estudiar.

Por tiltimo, parece mds fuerte el rechazo de las chicas al contacto con pakista-
nies que con espafoles: mientras que los segundos no las molestan, los pakistanies
(v a veces los marroquies), segiin su propia percepcion, las miran demasiado:

Esparioles que molestan nunca he encontrado, siempre tienen que ser ma-
rroquis o pakistanis. No dejan de mirar, no sé, porque es muy mala costum-
bre... parece que nunca han visto una mujer o no sé qué. Siempre cuando
pasan hasta que no te alejas o te pierden de vista te estain mirando, aunque
estés yendo para atrds (10.es.19.10).

Y todo ello se debe a la presién que ejercen sobre ellas los hombres pakis-
tanies, ain mayor que en Pakistdn, segun una percepcién particular:
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Bueno, es que ahora cada vez hay mads libertad en Pakistdn, mds que aqui.
Aqui vienen y se encierran mas, no sé por qué. Los que viven ahi, los hom-
bres tienen la mente mas abierta. Los que viven aqui: no puedes hacer esto,
no sé qué, no sé cudnto, no vas a ir a estudiar... (10.es.19.10).

3.2. SALIDAS FUERA DE CASA

La mayoria de las entrevistadas sale muy poco de su casa. Algunas solo lo
hacen exclusivamente para ir al centro escolar porque, segtin dicen, no les gusta
salir. Cuando salen, suelen ir al parque, a comprar al supermercado, o a casa de
familiares o de amigas (mas raramente). No van a bares o discotecas y nunca
salen de noche. Las que cursan estudios superiores si van a la biblioteca o asis-
ten con mads frecuencia a casa de comparnieras para hacer trabajos en comin.

En relacion con los espacios de encuentro o los horarios:

Fuera, en parque o en algin sitio... Yo fui en (casa) de “X" que no he ido
nunca. En (casa) de “X" fui una vez, pero no sé por qué... No. Es que nunca
vamos en casa... (6.es.13.3).

Bueno no sé, siempre que salgo, salgo con mis amigas de Pakistan y eso...
Bueno, también quedo con amigas de aqui, pero no para ir a fiestas. Queda-
mos solas en alguna parte, no en discotecas ni nada de eso, eso no
(10.es.19.10).

Si salimos, por ejemplo, una hora, dos horas, ya estd asi. Por ejemplo ir al par-
que, ir donde la casa de, por ejemplo, alguna amiga de mi madre, alguna
amiga mia, asi. Por ejemplo, ir de compras, asi, pero no saliendo de fiesta ni
nada de eso (8.es.15.6).

También parece que cuanto mds pequerias son mas posibilidades tienen de
salir a jugar al parque, siempre de dia y acomparfiadas. Luego al crecer, dejan de
hacerlo.

Generalmente, aluden a que sus hermanos varones salen mas que ellas. En el
caso de las hermanas, también salen poco y cuando lo hacen, van acompanadas
de la madre:

(En relacién con las hermanas mayores) No. No. No pueden salir... (Corri-
giéndose). Ellas no quieren. Mi madre dice que pueden salir, pero ellas no
quieren (2.es.16.3).

Alguna comprende que el hecho de no salir o no poder hacerlo les impide
relacionarse con otras chicas espafolas, pero prefiere evitarlo para no defraudar
a sus padres o porque sabe que no conseguiria permiso.
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No, es que era que... como que quedaban sobre las diez, por ahi y entonces
mis padres... bueno yo nunca les pregunté, pero sé que si les llegara a pre-
guntar, igual... no sé... tampoco sabrian decirme si o no, por eso tampoco
quedaba [...] No, y ademas, encima era que si yo quisiera ir, si que les hu-
biera preguntado, tampoco tenia asi como ganas de ir a esa hora por ahi

(9.e5.19.9).

En algunas ocasiones justifican esta actitud de ostracismo voluntario por la
presion del grupo pakistani, que las observa y las criticaria si lo hicieran (espe-
cialmente los hombres).

No es que no seamos libres, somos libres, pero no tendriamos que asustar-
nos tanto como ahora que no salimos tanto porque va a haber un pakistani
afuera y va a decir: 'esta chica esta siempre en las calles, es la hija de tal y
estd en las calles jsabes? Pero aqui es como si estamos en Pakistdn. Yo no
noto tanta diferencia (8.es.15.6).

Generalmente, declaran que aceptan voluntariamente salir poco por propia
voluntad, pero, a pesar de las limitaciones, prefieren la libertad que existe en Es-
pana a la situacion pakistani por las posibilidades que les brinda:

Es que yo ahora mismo, todos los dias, escucho en las noticias pakistanies
que alli la cultura... Es que no veo ninguna cultura alli ahora, porque alli
estdan mal. Las situaciones estdn horribles, peor peores que aqui. Aqui, por
ejemplo, te respetan. Te respetan y no te dicen nada, pero alli, por ejemplo,
no te respetan y dicen que... Y alli lo mismo hacen para... cuando piensan
que ahora mismo no estd bien la situacién, les encierran en casa. Que no
les... Por eso estoy contenta con mi padre, por ejemplo, que confia en mi y
me saca que estudies (8.es.15.6).

3.3. FORMA DE VESTIR: ROPA TRADICIONAL Y CHANDAL

Hay que subrayar la importancia que el vestido tiene a la hora de establecer un
primer contacto en sociedad, hecho al que no se sustraen los jévenes. Nuestro as-
pecto, en una primera instancia, determina ante los demdas quiénes somos o quié-
nes queremos ser y provoca un primer y apresurado juicio, y la forma de vestir es
la primera informacién acerca de uno mismo que se envia a los circundantes. En
el caso de las muchachas pakistanies, como veremos, el vestido es la muestra mas
patente de su distinta idiosincrasia respecto al resto. Ellas son conscientes de esa
diferencia y, aunque defienden con tenacidad su propia identidad a través de su
forma de vestir, este hecho a veces puede causarles cierto sufrimiento.

Todas las entrevistadas en el momento de la entrevista vestian la ropa tradi-
cional pakistani y decian hacerlo por propia eleccion, ya que su ropa, en general,
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les gusta mas que la de aqui. Para encontrarla, algin familiar se la compra en Pa-
kistdn o, si traen sélo las telas, ellas las cosen en casa.

Si, me gusta la ropa. Es importante, claro. A mi me gusta llevar ropa de nues-
tro pais [...] Porque me gusta (1.es.13.4).

No, a mi me gusta asi, porque al principio cuando vinimos en el colegio si
que llevaba pantalones, chandal y eso. Por ejemplo... tenia Educacién Fisi-
ca y también me ponia chdndal y mi familia nunca me decia nada, pero es
que me siento [...] No, es mds cémoda, prefiero hacerlo asi (se refiere a usar
la ropa tradicional) (9.es.19.9).

(En cuanto a la eleccién de la ropa pakistani) No, no me obligan. Es que no
han tenido ocasién de obligarme porque yo, yo [...] Si (La ha elegido)
(10.es.19.10).

Muchas dicen que se han sorprendido al ver a todas las chicas de aqui con
pantalones vaqueros, aunque, segin dicen, en las ciudades de Pakistdan algunas
mujeres los llevan. Una de ellas declara que también los querria llevar, pero no se
lo permite su tio alegando que es algo propio “de chicas sinvergiienzas”. La ma-
yoria no quiere usarlos.

Yo pues, dicen que las chicas, bueno no sé... habrian alguna religién o no.
Las chicas pakistanies si llevan son unas sinvergiienzas. Dicen las mujeres,
no hombres. A mi nadie me ha dicho, bueno mi tio si que me ha dicho que
‘no te tienes que poner’. Las mujeres que son de fuera, que son esas, dicen
que son sinvergiienzas, porque visten como chicos. A mi esto,a mi me da...
es que yo me pongo enfadada si oigo hablar esto. Pues yo voy a intentar
poner y me voy a poner, para ensefar asi que las chicas también se ponen
vaqueros y no son chicos (4.es.17.5).

Yo el afio pasado ponia pantalones, pero este afio no me gusta, éste (sefia-
lando el pantalén de chdndal que lleva) he puesto hoy porque tenemos Edu-
cacioén Fisica [...] Es que el pantalén, bueno, no me gusta poner, no sé por
qué. El afno pasado si que me gustaba y a mi no me queda bien, creo. Pero
no me gusta [...] Bueno, en mi pais como ponen, aqui no ponen tantos,
ponen la ropa de mi pais. Y algunas chicas que son malas en mi pais ponen
pantalones... Bueno es que salen con los chicos y todo, ponen pantalones
para ser guapas y todo, creo (6.es.13.3).

Todas insisten en que les gusta vestir con ropa tradicional pakistani, aunque al-
gunas sugieren que sus padres o tios tampoco les permitirian hacerlo de otra forma.

En cuanto al chandal, que es la unica prenda distinta a la tradicional que uti-
lizan, ninguna se ha sentido molesta por llevarlo para Educacién Fisica, ya que se
exige por comodidad a toda la clase. Suelen utilizar la parte de abajo del chandal
combinada con su propia vestimenta para cubrir la parte superior del cuerpo.
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Bueno tengo todo el chandal. §i, esta bien. No me importa. Si. Bueno, estas
ropas me las pongo algunas otras veces también. No solo cuando tengo que
llevar... tengo que ir a Educacion Fisica (1.es.13.4).

No es que ahi los profesores no te decian: ‘te exigimos, péntelo’ y eso. Es
que ahi era como que estd toda la clase. Si yo llevaba esta ropa o mis com-
paneras pantaldn, les decian de igual forma: ‘tenéis que llevar chéndal’, lo
decian por nosotros, para estar comodos, para hacer bien las actividades y
eso.Y a mi en el caso de Educacién Fisica nunca me importé (9.es.19.9).

Indudablemente, en las ocasiones en que no llevan chandal sino la ropa de
su pais, se ven distintas a las chicas de aqui y saben que las companeras también
las ven diferentes.

Yo antes cuando venia con este vestido me sentia mirada, porque todos
como llevan pantalén y vaquero, y yo soy, era linica, tnica chica que lleva-
ba eso (4.es.17.5).

En un primer momento, casi todas niegan haberse sentido discriminadas por
este hecho, aunque posteriormente pueden recordar situaciones en que se han
sentido incomodas, ocasiones que han sido mds numerosas de lo que en un prin-
cipio sefialaban.

No, jqué va! Bueno, de pequeia es que nunca me he sentido diferente ni
nada, pero de mayor si que se nota mucho, jsabes?... Por la ropa y por lle-

var el pafiuelo y porque es diferente [...] Es como un cambio de... Si, de
culturas (7.es.16.11).

Esa discriminacién, en opinién de las que han llegado a cursos superiores, se
atenda cuando los estudiantes advierten que lo importante no es el aspecto fisi-
co sino la capacidad de estudiar.

Visto un poco distinto, parezco payasa... Porque es que yo, yo, por ejemplo,
os veo y todos estdis vestidos igual y yo soy la que estoy un poco rara y pien-
so que me veis rara. ;Sabes? Vosotros también me veis rara, entonces me
siento mal (8.es.15.6).

En cuanto a la moda de aqui, todas se negarian a llevar la ropa atrevida que
usan algunas comparieras (minifaldas o escotes), alegando que no les gusta o que
es contraria a sus creencias religiosas, pero respetan los gustos ajenos procuran-
do no cuestionarlos.

§i, vale, en mi cultura si que hay mucha cosa mal vista, pero demasiada
(sabes? Pero depende, a mi es que me da igual, no me importa que lleven,
como si, a ver, hay que saber también en la cultura de la persona porque en
nuestra cultura hay cosas que hace que a mi no me gustan... Por ejemplo,
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mi madre cuando ve que llevan minifalda o eso, siempre me dice: ‘mira
c6mo van, no sé qué’, pero a mi me da igual (7.es.16.11).

81, todas tenemos nuestra forma, nuestras costumbres y diferentes formas de
vestir. No tenemos por qué criticar... Si yo veo a alguien con minifalda, no
me voy a poner: ‘jhala, qué vestimenta lleva!’ Yo creo que tenemos que res-
petar las costumbres y las tradiciones (10.es.19.10).

Es cierto que el Corin, su texto sagrado, recomienda el decoro en el vestido
tanto de hombres como de mujeres, pero no especifica como ha de ser esa forma
de vestir (Bramon, 2006). Una de las entrevistadas lo interpreta asi:

No tener pudor en el vestido, que no puedes poner las malas ropas... Si,y
poner pantalones y... Muy ajustados... Y las ropas, bueno, que son como las
ropas de playa o algo asi (6.es13.3).

Como ellas respetan la forma de vestir de las compafieras, muchas veces exa-
gerada o indecorosa segun su religion y cultura, también exigen respeto por su
forma de vestir, a la que no quieren renunciar, puesto que es parte de su perso-
nalidad y cultura.

Por ejemplo, a mi, bueno, cuando pasas por la calle, las personas mayores a
veces te miran, te miran con una cara: ‘jahi va, ésta lleva pafiuelo!, jahi va,
ésta como va vestida!'. [...] Pero que no nos hagan esto porque nos duele,
nos duele que nos traten asi (8.es.15.6).

8i, para mi cada persona tiene su forma de ser, yo tengo la mia y ellas tienen
la suya; y si a ellas les gusta, pues igual, yo las acepto como son, con tal que
ellas me acepten como yo soy, me da igual... Bueno, lo que yo no me pon-
dria seria las minifaldas y eso, pero no me molesta que mis compaiieras 0
amigas lo lleven, es su forma de ser y ya esta (9.es.19.9).

Sus hermanos varones suelen vestir a la manera occidental, pero a ellas no
les sorprende porque, segtn dicen, esto también se da en Pakistan. Por otra parte,
segtin algunas declaran, en las ciudades de Pakistdn las mujeres también visten al
modo occidental, pero no en los pueblos, de donde todas proceden.

Por dltimo, un par de chicas advierten cierta presion de los varones pakista-
nies hacia las mujeres para que vistan al modo tradicional.

Bueno, mi tio no me deja poner pantalones en mi pais... Si, cuando estaba
en Pakistin no me dejaba, pero mi madre si me dejaba y yo ponia lo que me
decia mi madre (6.es13.3).

§i, los hombres pakistanis son muy raros ;jsabes? Son... a ver, que cuando
ven a alguien de su pais siempre intentan reconocer, ‘mira esa no sé quién
es, es hija de quién, es mujer de quién, es..." No sé, yo creo que es ésta, les
gusta comentar... Cuando vivimos aqui se cierra todavia mds de lo que estd
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ahi, o sea, es que aqui es como mds miedo, no sé... Bueno, alli la gente es
como mucho menos; bueno, en los pueblos son mucho mas radicales, pero
en las ciudades vas a una ciudad, por ejemplo a una ciudad importante, y
vas por las calles y es como aqui, chicos, chicas van vestidos con pantalones
y es igual jsabes? (7.es.16.11).

3.4. VELO

El velo, hijab o paiuelo de las chicas es la muestra mas visible de su aspec-
to diferenciado. Para algunas personas es un simple signo de identidad cultural,
mientras que para otras es un sintoma de fanatismo religioso, que implica un re-
chazo a la integracion en la sociedad (Colectivo Ioé, 2006, p. 55).

Todas las entrevistadas de nuestra investigacién llevan velo para ir por la
calle, pero la mayoria no lo usa en los centros escolares por distintas razones,
segtin veremos. Para Dolors Bramon (2010) los motivos por los que las mujeres
musulmanas se ponen el velo pueden ser variados y distintos, pues van desde
aquellos que se refieren a la interpretacion del Cordn, hasta la obligacién im-
puesta por el cabeza de familia, pasando por la decision propia para reivindicar
su pertenencia a una cultura diferente a la occidental.

Tan solo hemos encontrado un caso, es decir, una joven entrevistada que lo
lleva dentro de su propia casa, en presencia del padre o hermanos. Coincidente-
mente, ésta es la tnica joven que va a rezar todos los dias a la mezquita, por lo
que el motivo puede tener que ver con la interpretaciéon que el cabeza de fami-
lia hace del Cordn.

El abanico en la edad de iniciacién es bastante amplio, ya que va desde los 6
hasta los 14 afios.

La mayoria de las chicas declara que lo lleva por propia voluntad, debido a
sus creencias religiosas, y que hacerlo se ha convertido en una costumbre.

Con velo estoy mas comoda porque me gusta. Cuando no llevo el velo estoy
muy rara. Digo: ‘jAy! Me falta algo’ (1.es.13.4).
§i, lo llevo porque yo quiero (7.es.16.11).

En la calle, en el instituto también, aqui yo me lo pongo. Al principio cuan-
do éste... empezo lo de que teniamos que quitar el panuelo... aqui en el
instituto no nos dijeron nada. Entonces no tenemos problema. Yo sigo lle-
vando el pafiuelo. 5i. Si. Y mis compafieros tampoco es que piensen, dicen
que no les importa que yo lleve el pafuelo, porque respetan mi cultura y mi
religion. Y eso me alegra mucho. El pafiuelo no nos molesta (8.es.15.6).

La joven de esta ultima cita indica que va a haber una evolucién ideolégica en
la comunidad pakistani hacia formas de pensamiento mas abiertas, pero que en su
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opinién esto no afectara al uso del pafiuelo por tratarse de un tema mas superficial
y menos importante que otros que afectan mucho mas a la vida de las personas.

Sin embargo, otras chicas exponen unas opiniones un poco mds matizadas y
admiten que lo llevan por obligacion religiosa y también por no contrariar a sus
padres:

Yo mds que por obligacion o porque la gente diga que no lo llevo, mas lo
llevo por respeto a mis padres: para que ellos no sientan de que... bueno,
‘no hemos educado en buena forma a nuestra hija’ y la gente les critique.
[...] No, yo lo llevo por la religion. No me importaria que un hombre me ve
por la calle y me dice: ‘venga, a ver, que estds sin el pafiuelo’. A mi me da
igual eso, a mi me da igual que digan o que no digan (9.es.19.9).

Tal vez las muchachas entrevistadas estdn confundiendo la religién con la tra-
dicién, pues como dice Saleh (2010, p. 202) es uno de los motivos por los que la
mujer musulmana se pone el velo. Tal vez cuando la misma joven insiste en que
ya se ha acostumbrado, en que sin él parece que le falta algo o en que no lo lleva
solo por lo que digan los demas, esta refiriéndose mds a una tradicion.

Paiiuelo si que llevo... Al colegio si... Y otras amigas mias no traen, pero yo
si que traigo (rie)... En clase no. Mira en la cabeza no llevo, pero asi (se se-
nala), pero en el cuello como una bufanda... Yo casi nunca he puesto en la
cabeza. Mi madre si, pero yo no. Es que no me queda bien en la cabeza o no
sé, no me gusta. Cuando vengo por la mafiana si que pongo, porque hace
frio... porque es una obligacién en mi pais y bueno, y a mi me gusta poner.
Pero algunas veces cuando, no sé, cuando estoy sola en casa o cuando estoy
con mi hermana o con mi madre no pongo, pero cuando estidn padre y mi
hermano, si que pongo. (Finalmente, se contradice un poco) Nooo. Que quie-
res poner, vale. Pero si no quieres poner, no pasa nada. No es una obligacidn,
tanto, pero yo si que pongo. Por eso digo es una obligacién (6.es.13.3).

Para Saleh (2010) esta claro que el uso del velo ha sido una lectura que los
clérigos han hecho a algunas de las aleyas del Cordn. Este autor pone en duda
que estos textos se refieran solo a la mujer y en ellos no se marca la cantidad del
cuerpo femenino que hay que tapar. De hecho, la forma de llevar el velo es tan
diversa como los paises musulmanes y, en concreto, la de Pakistdn es una de las
mads permisivas, pues muestran el pelo, media cabeza, a veces, utilizando una tela
que puede ser semitransparente.

Sélo en un caso la alumna entrevistada se muestra totalmente contraria al
uso del pafiuelo y denuncia que lo lleva por obligacion, debido a que su familia
le presiona:

Pero a mi no me gusta llevar en la cabeza... Pues mi madre, a veces, me dice
‘que lo tienes que llevar, ya estds mayor’, pero he dicho, que no, no voy a lle-
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var. No me gusta. Es que me siento, jsabes?... Mi tia tiene 25, me dice mi
amiga que ‘tu tia es muy joven y con llevar pafiuelo y con vestir de esta
forma se parece muy vieja'... Porque a mi madre, bueno a mi madre no le
gusta, no le gusta que voy sin panuelo. Porque mi hermana mayor si que
lleva panuelo y ella también me dice ‘que tienes que llevar’. Pero yo no. A
mi no me gusta. A mi la cosa que no me gusta, pues no me gusta y no lo
hago... A mi me parece normal, si estamos viviendo aqui, pues tenemos que
cambiar un poquito. [...] Porque mi tio me dice ‘que tienes que llevar pa-
fiuelo, en la calle si tienes que llevar. Aunque en casa no, en calle si que tie-
nes que llevar (4.es.17.5).

En cuanto al uso del velo en los centros escolares, depende en principio de
si estd permitido llevarlo o no. De los cinco centros estudiados, sélo uno lo pro-
hibe, pero por diversas circunstancias las alumnas no lo utilizan en casi ninguno,
probablemente por no desentonar. Las opiniones respecto a su prohibicién, na-
turalmente, son siempre negativas e incluso se argumenta que debe haber cierta
libertad a la hora de usarlo o no en los distintos paises segtn las creencias:

(Sobre si ha tenido conflictos por llevar paiiuelo) Al principio, solo al
principio, pero tampoco he tenido muchos, muchos... En un principio si,
bueno cuando comencé a llevar el pafuelo, entonces si me miraban como
‘¢ésta quién es?’ Al principio si, pero poco a poco se van acostumbrando

también, y td te vas acostumbrando a ellos. Pero tampoco ha sido para
tanto (7.es.16.11).

Si, es que aqui cuando la gente ve a un pakistani dice: jah, mira: ‘Estas son
las que van no sé qué, si vamos a vuestro pais, por ejemplo a mi siempre me
han dicho... entonces nos vamos a tener que poner pafuelo. Td ahora has
venido al nuestro: entonces te tienes que quitar el pafiuelo’. Pero si alguien
de aqui va a mi pais entonces no se tiene que poner el pafuelo porque los
que viven ahi tampoco lo llevan. Entonces, ;para qué se los van a quitar
ellas... poner ellas? (7.es.16.11).

En centros donde no estd expresamente prohibido llevarlo, la mayoria evita
ponérselo, ya que advierten cierta presion social contra su uso:

En el colegio no, pero en la calle si... En el colegio no me gusta, nadie lo
tiene. (Acerca de si dejan llevarlo) No sé. Creo que dejan. (Entonces, si dejan
(por qué tu no lo llevas?) Porque nadie lo tiene. (Si las demis lo llevasen, jtu
lo llevarias?) Si (3.es.18.3).

Parece que toda la presion social que hay dentro del centro para quitarse el
panuelo, se transforma fuera en presion de la comunidad pakistani para llevarlo.

8i, cuando entramos... en la clase, pues nos lo quitamos y cuando salimos
nos lo ponemos... Si, porque queremos. Ademds en clase te miran con una
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cara que te sientes un poco mal... por eso te lo quitas... En donde yo he es-
tado estudiando... habia una marroqui que siempre le estaban molestando
por el velo, y en los recreos siempre estaba llorando y todo eso. Pero ahora
ya se lo ha quitado, porque le molestaban mucho (10.es.19.10).

Por tltimo, si bien muchas de las alumnas entrevistadas, aparte de las cues-
tiones religiosas, aducen la fuerza de la costumbre como justificacion para llevar
el velo, argumentando que no les molesta y que cuando no lo llevan, parece “que
les falta algo”, nos gustaria citar un caso inverso. Esta alumna siempre llevaba velo
en la calle y en su propia casa desde los 6 arfios. Al llegar al centro a la edad de
14 anos se le prohibié taxativamente utilizarlo en todas las instalaciones. Des-
pués de diversas negativas a quitarselo, que fueron desestimadas, su padre apor-
té un justificante médico que decia que “no llevarlo le producia dolor de
cabeza”. Cuando tampoco se admitié esta explicacion, la alumna por fin se lo
quito, pero al poco tiempo descubrié que también podia acostumbrarse a no lle-
varlo en las aulas y, a la hora de realizar la entrevista habia superado el contra-
tiempo de la prohibicién, que ya no le producia desasosiego ni disgusto, y se
sentia plenamente cémoda en todos los extremos:

iNo pasa nadal Ahora no pasa nada. A mi no me importa [...] (Hay que lle-
varlo) porque es nuestra religién. En colegio, no pasa nada. Calle y casa no
puedo quitar el pafiuelo. No.No me dejan. Cuando una chica en Pakistan tiene
seis afos dicen ‘pon el pafuelo’ [...] (Al acabar la entrevista) Espafia mucho,
muy buena. Mucho me gusta. Los profesores también. Todos (2.es.16.3).

4. APREDIZAJE DE LA RELIGION

En el transcurso de esta investigacién hemos descubierto que los métodos y
formas de aprender el Islam tienen una gran influencia en la educacién pakistani.

Las razones por las que hemos incluido este apartado son dos:

1%, La gran repercusién que tiene la religion en la vida y, en concreto, en la
educacion formal pakistani.

2%. La forma o metodologia empleada para instruir el Islam puede ser pare-
cida a otras formas de aprender en la escuela pakistani.

Tal como describe Zia (2003) en su articulo Educacion y religion: los cami-
nos de Ia tolerancia, el 97% de la poblacion pakistani es musulmana, su cultura
es islamica y la religién es obligatoria dentro del sistema escolar en el Islam.

Esta realidad se refleja en las diez entrevistas realizadas en esta primera fase
de la investigacion a alumnas pakistanies en Logrofio, pues todas ellas se decla-
ran creyentes y practicantes del Islam.
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81, yo si que doy mucha importancia a mi religion (8.es.15.6).

Ademis, la afirmacién de Zia (2003) sobre la gran repercusién que tiene la
religion en la cultura queda de manifiesto en la afirmacién que hace una de las
entrevistadas:

Es que yo creo que nosotros mezclamos demasiado la cultura con la religién
(sabes? Y a mi eso no me gusta, que lo que la religién dice que hagamos esto
un poco, y la cultura lo lleva a los extremos [...] la religion me parece bien
casi todo. 8i me pongo a pensar, pues tampoco jsabes? No destaco nada que
esté mal, pero en la cultura, es que no, hay cosas que no las entiendo, no sé,
es que no sé (7.es.16.11).

Se percibe el disgusto que le produce que la religion interfiera tanto en la
cultura, pero sobre todo le molesta que la cultura lleve al extremo algunos pre-
ceptos, justificindolos desde la religion. Se muestra confundida al decir que esta
de acuerdo con todo lo que marca el Islam, pero parece que en la préctica, “ese
todo” no le gusta.

En otra declaracién de una de las jovenes se manifiesta el orgullo y la identi-
ficacién plena con la religion musulmana cuando dice haberse sentido muy mal,
porque un chico durante una excursion realizada en una actividad del centro le
sugirié que cambiara de religion:

Pero a mi una cosa, lo que no me gusta. Una vez fui de excursion y me dijo
mi comparniero: ‘que te cambies de religién’. Y estuve mas enfadada con ello,
con éste. Ni te lo cuento [...] A mi me encanta [...] Y me dice: ‘cimbiate de
religion’. Yo: ‘no me voy a cambiar de religién porque me encanta’ (4.es.17.5).

El compariero aprovecha un momento mds distendido del dia a dia escolar
para entablar conversacién con esta alumna y explicitarle una peticion. En él tal
vez esté escondido un deseo de acercarse mds a ella, de sentirse mas semejante.
Resulta curioso que en ninguna otra entrevista se percibe de forma tan clara el
didlogo mantenido con una persona autéctona (y ademads varén) sobre un tema
tan personal como son las creencias y la religion.

Para profundizar mds en esta categoria vamos a indagar, en las instituciones
de ensenanza, los principales métodos de aprendizaje: transmision oral, aprendi-
zaje memoristico y traduccién. Para terminar nos centramos en las criticas que
plantean a estos métodos de ensefianza.

4.1. INSTITUCION DE ENSENANZA

La ensefianza de la religion en Pakistdn se realiza desde diferentes instancias.
Por ejemplo, es una asignatura obligatoria en las escuelas de educacion basica, es
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decir, se ensefia en la escuela (educacién formal). Las mezquitas son también lu-
gares de ensefianza del Cordn a nifos y nifias. Por supuesto, no hay que olvidar
las escuelas cordnicas, instituciones que surgieron para ensefar la religion mu-
sulmana, aunque se instruya en otras materias. Y el otro gran agente que la en-
sefia es la familia.

En Esparia la ensefianza de la religion musulmana se efectuia a través de los
imanes de las mezquitas y sobre todo desde la familia. Enfatizamos esta tltima
institucion, porque como el nimero de mezquitas en Logroiio, al menos, es infe-
rior a las necesidades de la poblacion musulmana, son pocas las mujeres que acu-
den con asiduidad a ellas y éstas reciben la formacion en casa.

Las razones que aducen algunas de estas jovenes entrevistadas para utilizar o
no la mezquita son las siguientes:

* La lejania del domicilio familiar. Es decir, que el cambiar de domicilio y no
tener cerca una mezquita les lleva a rezar en casa.

Antes ibamos, pero ya no [...] Porque estd lejos ahora (1.es.13.4).

* Aunque no explicitan el motivo, dicen que en su pais si que iban a la mez-
quita, pero desde que estdn aqui, no (5.es.14.3 y 8.es.15.6).

* La falta de tiempo es otra de las razones por las que se prefiere rezar en casa.

§i, voy a la mezquita, pero yo me... yo leo mds en mi casa que en la mezqui-
ta, porque no me da tiempo. Aparte, s6lo puedo ir los fines de semana y, no
sé, también prefiero estudiar en casa, que ir a la mezquita, porque es mafiana
por la mafana y... (rie). Pero con que vayas a la mezquita o no, eso no quiere
decir que seas tan practicante, entonces, lo practico en casa (8.es.15.6).

+ Si son mujeres, no tienen otras obligaciones y ademas disponen cerca de una
mezquita marroqui que tenga un apartado separado para ellas en las inme-
diaciones de su domicilio, entonces si que pueden acercarse a ella a diario.

Las mujeres, las que por ejemplo no vienen aqui (se refiere al centro esco-
lar), si que van a la mezquita todos los dias [...] hay una mezquita marroqui
que tiene una parte para mujeres. Entonces, hay mujeres pakistanies, que un
grupo de ellas va alli [...] En la pakistani (se refiere a una mezquita) alli si
que no van por la mafana, alli sélo fin de semana (8.es.15.6).

Pero si estas mujeres tienen otras obligaciones, entre las que se incluyen los
estudios, no van o van poco.

Es que dice mi madre: ‘vamos’, y yo: ‘no tengo ganas’, y al final no fuimos,
pero los sdbados si que vamos (9.es.19.9).
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Como vemos, entre los motivos por las que ellas no acuden a las mezquitas
estd la falta de espacios separados para las mujeres que suelen tener en Pakistan.
Aqui si que van en las celebraciones importantes como el Ramadin, en las que
no les importa tener que desplazarse.

§i, en Ramadén a una de las mezquitas de la calle X (3.es.18.3).
Acuden de forma esporidica.
Si, en vacaciones, algtin viernes (7.es.16.11).

Pensamos que tal vez las mezquitas para hombres en celebraciones especia-
les o actos formativos permiten la entrada de las mujeres.

Aqui no, en Pakistdn, si [...] Alguna vez que dan alguna conversacién o algo,
también vamos a escuchar sobre las historias religiosas (6.es.13.3).

Tan s6lo una de las entrevistadas (2.es.16.3) manifiesta ir a la mezquita todos
los dias: excepto el sdbado, ella y su familia van a una mezquita pakistani.

4.2. TRANSMISION ORAL

Como hemos explicado arriba, muchas nifias y jévenes mujeres pakistanies
afirman aprender la religién en casa.

Los agentes educativos de este aprendizaje van a ser familiares variados:
* Por ejemplo, una de las entrevistadas manifiesta que practica la religion “en

casa con mi hermana mayor [...] Como mi hermana también lo sabe, nos
ensefia.” (1.es.13.4).

En la entrevista (8.es.15.6) se abord6 con mas profundidad el tema de la re-
ligion. En ella queda claro el peso de la madre en la ensefianza de la misma,
ya que incluso responde a las dudas que tienen sus hijos e hijas en algunos
aspectos como la obligacién de casarse o de llevar el velo. De este caso en
concreto deducimos que algunas madres, tal vez las que tienen formacion,
como es el caso de esta mujer, se encuentran capacitadas para ensefiar a
interpretar el Coran a sus hijos e hijas.

* En otros casos la formacién religiosa se hace a través del Coran y de fami-
liares diversos.

Pues nosotras tenemos el Coran. (A la pregunta de dénde recibe la forma-
cion, responde:) Mis padres a mi me dicen, mis tios, todos (4.es.17.5).

Esta ensefianza en el seno familiar entendemos que se realiza a través de la
mera lectura del texto sagrado (Cordn), que explicamos a continuacién, y a tra-
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vés de las explicaciones e interpretaciones que los familiares mads instruidos pue-
den hacer para los mds pequefios. Por este motivo incluimos este apartado de
transmision oral.

Las entrevistadas manifiestan conocer varios de los preceptos de la religion
isldmica, pero pocas hacen alusién al texto que los contiene. Este argumento nos
lleva a pensar que la transmision oral dentro de la comunidad tiene mucho peso.
Es tan sorprendente la interpretacién y critica que hace la alumna de uno de los
centros (8.es.15.6) que hemos decidido dedicarle un apartado especial.

En un pais como Pakistdn, donde el urdu se ha empezado a escribir hace re-
lativamente poco, entendemos que la tradicion oral, a través de la palabra y de
las historias, sigue teniendo mucha importancia en el proceso de ensefnanza-
aprendizaje.

Asi, podemos encontrar en las entrevistas afirmaciones como la siguiente:

Segtin la religién tu te puedes casar con quien quieras, sea de la religién que
sea jsabes? (7.es.16.11).

Esto es verdad sélo a medias, pues segun Saleh:

El matrimonio celebrado entre un hombre musulmén y una mujer no musul-

mana, excepto si pertenece a la “gente del Libro” (cristiana o judia), mientras
en el caso de la mujer el esposo s6lo puede ser musulman (2010, p. 143).

Luego esta permitido el matrimonio de un hombre con una mujer que pro-
fese la religion cristiana o judia, es decir, religiones monoteistas, pero nunca se
permitird que una mujer se case con un hombre de otra religion.

Podemos encontrar en todas las entrevistas verdades a medias o falta de ar-
gumentos para explicar los aprendizajes que se realizan por este método, cuan-
do por ejemplo responden a por qué llevan el velo, diciendo que es por religion.

4.3. APRENDIZAJE MEMORISTICO

Todas estas instituciones educativas encargadas de la ensefianza religiosa, al
menos cuando el nifio o la nifia comienza su formacién, utilizan el aprendizaje
memoristico, basado en la lectura y la repeticion, a través de la recitacion.

Y leo el Cordn jsabes? Nuestro libro (2.es.16.3).

Varias entrevistadas nos instruyen preguntando y explicindonos qué es el
Corén, incidiendo en que se trata de un libro y que se utiliza para leer.

Un libro, bueno, para leer (5.es.14.3).
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El manual para este aprendizaje es su texto sagrado o Cordn, que algunas
comparan con la Biblia.

Como vosotras tenéis la Biblia, bueno, vosotras o [...] pues nosotras tene-
mos Coran (4.es.17.5).

Es que a ver, por ejemplo, si llegas a leer la Biblia, la mayor parte es igual,
igual que el Coran. [gual (8.es.15.6).

La primera joven duda cuando habla de “vosotras”, pues se da cuenta de que
aqui en Espaiia mucha gente no lee la Biblia. La segunda incide en la similitud de
los dos textos sagrados y continia a lo largo de la entrevista quejandose de que no
orienten la practica cotidiana, pues considera que los preceptos y valores de ambos
textos sagrados pueden guiar el buen hacer de las personas.

En varias de las citas anteriores y en la siguiente, las entrevistadas se refieren
al Coran con un sentido de apropiacién o pertenencia (‘tenemos’ o ‘nuestro’),
que en estos tiempos no damos a la Biblia.

Y leo el Cordn jsabes? Nuestro libro (2.es.16.3).

La memorizacidn, estrategia de aprendizaje empleada para la ensefianza del
ex

para
Coran, es también utilizada en la escuela formal pakistani, como

nresa:;
) mha e

§i, pero la educacién es mucho menos... ahi del que mds, lo que la gente
hace es memorizar ;sabes? Los profesores vienen, se sientan, dicen: ‘de aqui
a aqui para manana’. Tienes que memorizar, es decir, no te lo explican

(7.es.16.11).

Otra joven, aunque no aborda directamente el tema de la memorizacion, le-
yendo entre lineas la descripcion que hace del profesorado pakistani podemos
intuir que opina que aqui los profesores ayudan mads, es decir, explican para que
comprendas y no tengas que memorizar tanto.

Yo creo que los profesores no te dan tanto interés, no ponen tanto apoyo,
estdn ahi de que si hemos venido solo para cumplir nuestro deber, y ya estd.
Pero no veo una formacion tan perfecta en los profesores como para ense-
farnos bien, algunos puede que si, pero no todos (9.es.19.9).

Como ya hemos explicado antes en la percepcion del sistema educativo,
gran parte de las entrevistadas manifiestan que aqui, en unos u otros niveles edu-
cativos, han recibido ayuda del profesorado, que se traduce en explicacion de las
asignaturas que no comprenden (6.es.13.3), o en el aprendizaje del castellano
(8.es.15.6), es decir, que la escuela espafiola promueve un aprendizaje mas com-
prensivo que la escuela pakistani.
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4.4. TRADUCCION

Una vez superada la ensefianza bdsica, en los estudios equivalentes a nuestra
educacién secundaria, la metodologia utilizada para el aprendizaje del Cordn
complementa al de la lectura, visto en el apartado anterior, con la traduccion del
mismo. En este sentido encontramos entre las estudiantes entrevistadas mayores
la siguiente referencia:

Sé leer drabe, pero no sé leer urdu. Ahi tengo problemas y nos estdn ha-
ciendo traducir y eso, eso ayuda mucho (9.es.19.9).

Una de las jovenes manifiesta su descontento y su dificultad para estudiar di-
rectamente el Corin teniendo en cuenta que estd escrito en drabe y que cada
cual lo traduce a su modo:

... el Corén estd en drabe y cada uno lo traduce a su forma y no sabes exac-
tamente qué forma es cierta, qué forma no es cierta (8.es.15.6).

Ella dice que su madre le traduce el Coran y le resuelve las dudas que mues-
tra ante los preceptos de la religion islamica, pero se rebela contra los interme-
diarios (en este caso, mas bien las intermediarias) y solicita:

Yo, por eso, por ejemplo, quiero estudiar, leer el Coran traducido. Para eso,
por ejemplo, les dije a mis padres si me podian mandar a Inglaterra. Por
ejemplo, alli hay escuelas religiosas y eso.Si me podian mandar, asi yo sé mi
religién exactamente, no lo que dice la gente. Y también lo estudio ;sabes?
Lo de este mundo, lo que me va a servir al dia de mafiana cuando me muera.
Y mi madre, a lo mejor me manda (8.es.15.6).

Sorprende de este parrafo que la joven quiera ir a una escuela especializada
en el Islam, pero mas todavia que ésta no sea una “madraza” o escuela superior
isldmica de su pais o de otro que comparta la misma religion, sino de Inglaterra.
Otro dato destacable es que, con 15 afios de edad, esta chica esté dispuesta a pro-
fundizar tanto en temas religiosos. Ademds, parece querer encontrar la verdad,
como si existiera en alguna religion esa objetividad que un pais no musulman le
puede ofrecer mejor que el suyo.

Otro hecho a destacar es que pone en la madre el poder de decidir si la envia
a Inglaterra y no en el del padre.

Interpretando un poco mas alld de lo meramente religioso, podemos enten-
der que en Pakistdn, pais con dos lenguas oficiales de aprendizaje, urdu e inglés,
la traduccién va a ser otro método empleado. Con ella se pretende superar la me-
morizacion y llegar a la comprension.
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4.5. CRITICAS A ESTE SISTEMA DE ENSENANZA

Al principio de este apartado referido a la religion, hemos comentado cémo
perciben algunas de las entrevistadas (7.es.16.11) (9.es.19.9) la mezcla de reli-
gién y cultura. En la segunda cita de esta categoria se puede observar que la
joven ve poco favorable que la cultura lleve al extremo lo que dice la religion.
Aunque continiia diciendo que los preceptos de su religion le parecen bien, esta
contradiccion puede querer decir que no le parecen tan bien, o que tal como se
llevan a la préctica, no estd de acuerdo con ellos.

Una de las jovenes entrevistadas formula una dura critica a las interpretacio-
nes que se hacen del Cordn cuando expresa:

Decimos muchas de las cosas, coges del Coran y luego las transformas en
otras. En el Cordn exactamente no esta puesto asi. Por ejemplo, en el Corin
no estd puesto que las mujeres no salgan de casa. No estd puesto asi exac-
tamente. Por ejemplo, la mujer de Mahoma era, trabajaba en el comercio. En-
tonces, ella tendria que salir para trabajar en el comercio (8.es.15.6).

Ademas de la critica a la mala interpretacién del texto sagrado, se percibe
una queja al trato que se da a la mujer, al hecho de coartarle la libertad de movi-
mientos fuera del hogar. Esta discriminacién de género, que justifica utilizando la
religion, aparece mds adelante:

El velo si que, si que es importante. Pero no, en el Corédn no estd muy, muy
importante que te pongas el hijab. Ya sabes ;no?, que te tapes las manos,
que te tapes los pies, la cara. Eso no estd que... jsabes? [...] Era importante
para las mujeres de Mahoma, pero si nosotras tenemos que ser una copia de
las mujeres de Mahoma. [...] Pero tienes que pensar que tu no eres la mujer
de Mahoma. Eso es lo que yo pienso (8.es.15.6).

Al igual que Saleh (2010), algunas de las entrevistadas piensan que son los
que han interpretado el texto quienes han impuesto esta desigualdad entre hom-
bres y mujeres:

[...] Algunos creen que el machismo proviene del Cordn y eso no es. Son
analfabetos o alguien le ha interpretado mal el Corén y se creen mucho, son
muy machistas, algunos més que otros” (10.es.19.10).

Otra joven considera que mucho mds importante que el tema del velo es la
guerra santa que se estd librando en su pais como consecuencia de que las dis-
tintas facciones no se ponen de acuerdo. Le parece mds que grave que en nom-
bre de la religion se esté matando y se esté instruyendo a nifios para que lo hagan:

Por ejemplo, lo importante es que ahora mismo en Pakistin, qué hay: una
guerra. Esta todo el pais en guerra, no hay paz. En Afganistin, qué hay: no
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hay paz. En todos los paises musulmanes no hay paz. Por qué. Porque lo in-
terpretan mal. Lo importante es que tengamos paz, que respetemos a los
demds ;sabes? Resolviendo no sé qué. Ahora mismo los chavales pequeiii-
tos de 14 aiios a los que dicen: ‘ti ahora ponte esta bomba y estalla y vas al
paraiso’ [...] Y encima en la mezquita. [...] ;Cémo vas a ir al paraiso si estds
destruyendo la casa de Dios? (8.es.15.6).

Esta misma critica a la educacién que se imparte en algunas mezquitas la en-
contramos en un informe del Ministerio de Defensa espariol (2010, p. 26), que re-
clama la educacién como un poderoso medio para reducir la violencia. Si bien
en otro estudio encontramos que no todas las escuelas cordnicas son instigado-
ras de la violencia, pues “entre un 10% y un 15%, promueven ideologias extre-
mista” (Stern, 2001; Singer, 2001, citados por Zia, 2003, pp. 11-12). Habria que
realizar mas estudios para confirmar si esta influencia va en aumento.

Debajo de todas estas criticas de esta muchacha tan joven, pues tiene 15
anos, esta la desconfianza sobre la forma de adquirir el cocimiento, de aprender
el texto bdsico de su religion, es decir, la desconfianza a la transmision sobre todo
oral. En el apartado anterior hemos comentado el deseo de esta joven de apren-
der sin intermediarios, sin traductores y tal vez implicitamente quiere decir sin
interpretaciones erroneas.

Ella también manifiesta otras criticas hacia la faita de prdciica religiosa en la
poblacién espariola. Piensa que ambas religiones (musulmana y catélica) poseen
similares preceptos que juzga como buenos para orientar la vida de las personas.
También reclama el derecho a ir evolucionando a su ritmo, puesto que hasta hace
muy poco las mujeres espafiolas también llevaban la cabeza cubierta con un pa-
fiuelo, y no sélo dentro de las iglesias:

Y sabiendo que en los afios pasados aqui se llevaba pafuelo, y saben que
ellos han pasado por eso. Y saben que nosotras atin no hemos pasado [...]
a lo mejor tendran razon, porque les acuerda lo... que al vernos a nosotras
les acuerda su pasado. Pero no sé, que también nos respeten un poco. [...]
Yo creo que va a haber una evolucidn, pero yo preferiria que siga con el pa-
fiuelo. Pero que ;sabes? mds abierta, pero con el pafiuelo. El pafiuelo no nos
molesta (8.es.15.6).

Ademas en esta cita se puede entrever un deseo de reivindicacion del dere-
cho de las mujeres a pensar por si mismas.

5. DIFERENCIAS REFERIDAS A LA EDUCACION ENTRE LOS NINOS Y LAS NINAS

Al tratarse de un estudio fundamentalmente referido al estudio de la mujer,
a lo largo de este andlisis hemos ido sefialando matices que hacen referencia al
género y al sexo.
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En este apartado tratamos de recopilar de forma sintética aquello que mani-
fiesta una notable diferencia entre nifios/nifias y hombres/mujeres.

Esta categoria esta centrada en el ambito educativo, por lo que la hemos or-
ganizado en: educacion formal, educacién familiar y de la comunidad.

En algunos momentos se repiten citas e ideas expresadas en el andlisis de
otras categorias, ya que, como se explica antes, este apartado trata de aglutinar
aquellos aspectos que ponen de manifiesto las diferencias educativas que se pro-
ducen por el hecho de ser hombre o mujer.

5.1. EDUCACION FORMAL

La educacién formal en Pakistdn tiene varias modalidades en lo que al sexo
se refiere, pues conviven escuelas segregadas para chicos o chicas con otras mix-
tas. La escuelas oficiales pueden tener ambas variedades: segregadas y mixtas,
pero al contrario de lo que podamos pensar, las escuelas privadas suelen ser mix-
tas. Asimismo, cuentan con centros de estudios que dependen de las mezquitas,
que también podriamos considerarlos escuelas privadas y que ofrecen educa-
cién segregada.

Algunas de las entrevistadas han conocido la escuela de Pakistdn, porque han
estudiado en ella antes de venir a Esparia. Esta experiencia previa, unida a la in-
formacién que reciben en su casa, puede ser la que lleve a una de estas chicas a
responder que le sorprendié que aqui las escuelas fueran mixtas. Cuando le pre-
guntamos como le gustaria que fueran dice:

A mi aqui no me importa, porque yo no hablo, no hablo con chicos (2.es.

16.13).

Se conforma con el sistema mixto del pais de acogida o mas bien, como no
le queda mds remedio, acepta las reglas, pero si no se relaciona con los del sexo
opuesto, probablemente se sentiria mejor en una escuela sé6lo de nifias.

Ninguna de las entrevistadas manifiesta abiertamente que se niegue a rela-
cionarse con chicos; de hecho, si tienen que hacer trabajos en equipo, ellas eli-
gen a otras chicas y solo lo hardn con ellos cuando el profesorado lo imponga.

No sé, es que los chicos algunas veces no se portan bien y todo eso. Y no
me gustan los chicos todavia tanto (6.es.13.3).

Dicen sentirse mejor entre mujeres, pero no sabemos si detrds esta la cos-
tumbre y la prohibicion familiar y de la comunidad para dirigirse a los hombres.

Algunas se muestran mas explicitas cuando dicen que se sintieron bien du-
rante la entrevista, porque la entrevistadora era una mujer. Aunque en el entorno
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escolar si que hablan aunque haya hombres, la confianza y el grado de comuni-
cacion parece que no es el mismo:

A mi, te digo la verdad, me da igual ;jsabes? Porque lo que me van a pre-
guntar, les voy a contestar, pero mejor con una mujer. [...] Pues me siento,
c6mo te digo, mds cémoda. [...] Es que a veces cuando hablo con unos pro-
fesores. Bueno, en clase si que hablo, pero esto en general. Si estds en vez de
ti, como estoy hablando contigo, si fuese con un hombre, pues no hablaria

(4.es.17.5).

En cuanto al profesorado, también manifiestan sentirse mejor con profeso-
ras, aunque no rechazan abiertamente a los profesores varones y reconocen que
ellos también las ayudan:

Mis con las profesoras, que me ayudan mds. Pero algunos profesores tam-
bién, con X, el de Naturales, también me ayuda, pero con algunos si, pero
con algunos, bueno (6.es.13.3).

Un hecho que se estd dando en la sociedad espafiola es el mayor interés por
el estudio por parte de las nifas. Esto se refleja también en la comunidad pakis-
tani, como manifiestan varias de las entrevistadas:

No les interesan los estudios o algo asi no valoran. Por ejemplo, mis herma-
nos no les da la gana de estudiar, siempre les estoy diciendo que luego lo
que os va a servir son los estudios (10.es.19.10).

A pesar de que tradicionalmente se ha dado mds oportunidades para que es-
tudien los nifos en Pakistan, aquellas nifias a quienes permiten estudiar tienen
mds interés y obtienen mejores resultados. Este hecho es similar al de las nifnas
espafolas que desde que su acceso a la ensefianza postobligatoria ha sido gene-
ralizado, obtienen mejores resultados y muestran mayor interés por los estudios
que los chicos.

En cambio en Pakistin lo que pasa, dan mds importancia al chico para que
estudie, en cambio las chicas no dan tanta importancia y hay chicas a las
que quitan esa oportunidad, y si quieren y tienen la capacidad de estudiar. En
mi familia, por ejemplo, los chicos como mucho han llegado hasta 4° de la
ESO y lo han dejado. En cambio mis primas, que ahora estdn estudiando, al-
guna ha llegado como a 2° de universidad y creo que sigue estudiando [...]
pero ahora como ven que los chicos no ponen tanta atencion y las chicas
si... (9.es.19.9).

Este “no dar importancia” a la educacion formal de las chicas tiene que ver
con la construccion del género y el rol que se espera de ellas y es que sean bue-
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nas esposas. Esta es una de las razones por las que no se ve rentable el dar estu-
dios largos a una mujer:

Yo creo que era que decian que después se iban a casar, y como que tam-
poco se iban a dedicar a la vida profesional, que iban a estar mas en casa,
como siempre. Entonces no te dejan, asi como que te estin marginando y
eso no es asi (9.es.19.9).

Esta joven, cuya edad es superior a las otras entrevistadas, se rebela contra
este hecho, que condena a la mujer a la ignorancia y a cumplir el cometido es-
tablecido.

5.2. EDUCACION FAMILIAR Y DE LA COMUNIDAD

La educacién familiar segun la perciben estas jévenes es bastante igualitaria.
Ellas no sienten que sus padres y madres marquen gran diferencia entre la edu-
cacion de hijos e hijas.

No, igual. En mi familia por el momento no, bueno mi padre nos da mas im-
portancia a las chicas (10.es.19.10).

Tal vez este comentario procede del valor que las familias de casi todas las
entrevistadas dan a la educacion de todos los hijos e hijas, familias que son pre-
cisamente las que permiten estudiar a sus hijas, algunas después de la Educacion
Secundaria Obligatoria. A pesar de estos comentarios, analizando en profundidad
las respuestas ofrecidas a lo largo de las entrevistas, apreciamos que no se forma
igual a los nifios y a las nifias pakistanies.

Cuando la entrevistadora trata de aclarar cémo es que su padre da mds im-
portancia a las mujeres, responde:

No, el tener mas amigos no, como saben que no vamos a hacer una eleccién
mala, porque conocemos nuestros limites, entonces no nos han prohibido
nada [...] (10.es.19.10).

Parece ser que ciertos aprendizajes se tienen tan interiorizados que las jove-
nes ni se plantean poder tener amigos chicos y sobre todo si no son musulmanes.
La chica no se puede comparar demasiado con sus hermanos hombres porque
son menores, lo que nos impide saber qué pasaria. Sin embargo, tanto ésta como
otra de las entrevistadas ni siquiera han preguntado a sus padres si pueden ir a
fiestas o cenas de clase:

Nunca lo he preguntado, nunca he ido (10.es.19.10).

No, es que era como que quedaban sobre las diez, por ahi, y entonces mis
padres... bueno yo nunca les pregunté, pero sé que si les llegara a pregun-
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tar igual, no sé tampoco si sabrian decirme si o no, por eso tampoco que-
daba [...] tampoco tenia asi como ganas de ir a esa hora por ahi (9.es.19.9).

Conocen la respuesta a la propuesta de salir de noche, por lo que ni se mo-
lestan en plantearla. Asumen que por su condicién de mujer no les van a dejar ir
a una fiesta o ir de excursion, y sin embargo, jpor qué los hermanos varones si
que van?

Pues él dice a mis padres y le dejan ir (a una excursién) (8.es.15.6).
Ellas ni se atreven a preguntarlo y la justificacién que ofrecen es:

[...] Yo misma no he querido ir [...] Porque no sé,a mi no, no me gustaria”

(8.es.15.6).

Esta misma joven que declara que en su casa la educacion es bastante igua-
litaria entre ella y sus hermanos, dice que si que existen diferencias, pero en otras
casas, en otras familias:

Es que en la educacion no hay, pero no sé, a la hora de... hay diferencia [...]
Yo pienso mucho en esa diferencia, hasta les digo a mis padres, mira que hay
diferencia, pero ellos, aunque a mi no me muestran ninguna diferencia, pero
yo veo en otras chicas. Por ejemplo, yo doy clases de castellano a unas chi-
cas que vienen nuevas. Entonces tengo en clase alumnas de 13, 14 afios que
no vienen aqui al instituto, porque solo los padres creen que aqui, que no
estd bien venir porque estdn chicos y chicas juntos, y que no sé qué, que la
cultura no esta bien, eso. Y a mi me jode mucho que hagan eso, porque esa
chica si quiere estudiar estd haciendo que se queden en casa (8.es.15.6).

Nos llamo la atencién que utilizara un vulgarismo (“a mi me jode mucho”)
para expresar la rabia que le genera que a muchas nifias no se les permita el ac-
ceso a la educacion, aunque hay una ley, como ella misma expresoé, que obliga a
que todos los nifios y nifias estén escolarizados entre los 6 y 16 afos. El miedo
de los padres a que sus hijas aprendan aquellos aspectos de la cultura espafiola
contrarios a sus costumbres es tan grande, que incluso incumplen la ley.

Este testimonio referido a que todavia existen jovenes menores de 16 afios que
no asisten a la escuela nos puede ayudar a explicar los datos cuantitativos, que pre-
sentamos al principio de este capitulo sobre el descenso significativo del nimero
de mujeres escolarizada en la ESO.

Los nifios tienen mds libertad de movimientos que las nifias. Ellos pasan mas
horas en la calle o jugando en los parques que ellas. Cuando le preguntamos la
razon por la que a su hermano le dejan hacer mas cosas fuera de casa, responde:
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Porque €l quiere. [...] Las chicas no porque cuando catorce afos, no puedo
salir. [...] (en voz baja) Porque me ha venido la regla ;sabes? Por eso

(2.es.16.3).

Queda clara otra razén, que sélo esta joven expone, que limita los movi-
mientos de las mujeres cuando las podemos considerar como tales, en el mo-
mento de la menstruacion, y son los temores que con ella se despierta en las
familias. Han dejado de ser unas nifias y las salidas fuera de casa se reducen to-
davia mds. Sin embargo, todas afirman sentirse bien en casa y que no les impor-
ta no salir tanto. ;jSe trata de otro aprendizaje que ellas tienen bien interiorizado?

La forma de vestir, que ya hemos tratado en otro apartado, también genera di-
ferencias. Mientras que los nifios pueden vestir a la occidental (3.es.18.3), ellas,
cuando se acercan a la juventud, visten de la forma tradicional. Todas ellas lo
hacen y lo aceptan, aunque sélo dos dicen que les gustaria llevar vaqueros. Tam-
bién hemos sefialado en el apartado tercero de este andlisis la cuestion del velo,
por lo que no vamos a repetirla, pero si coincidimos con la siguiente cita:

En nombre de la religion, muchos musulmanes han encontrado en el hiyab,
y mds aiin en el nigab (prenda femenina que solamente deja libres los ojos),
un instrumento mdégico para la reclusion de las mujer musulmana y su en-
claustramiento, un modo préctico para que permanezca invisible, ausente
de su sociedad, encerrada en su casa, que solo puede abandonar con la au-
torizacion de un hombre (padre, esposo, hermano...) (Saleh, 2010, p. 203).

Otro quehacer atribuido a la mujer y que se transmite perfectamente en el
seno familiar es el que se refiere a las tareas domésticas. Varias de las entrevista-
das nos cuentan que son las madres o las hermanas mayores, cuando no estdn es-
colarizadas y sus madres estdn enfermas, las que cocinan:

Ella sabe hacer todo (refiriéndose a su hermana mayor) y como mi madre
no hace nada, como estd haciendo vieja y todo (6.es.13.3).

Bueno, la que hace las tareas es mi hermana. [...] la segunda [...] No sé,
como no esta trabajando, ni haciendo ningtin curso... (10.es.19.10).

Algunas de las entrevistadas durante su tiempo de ocio colaboran en las ta-
reas domésticas:

Pues ayudar a mi madre y limpiar la casa y algunas cosas mas (6.es.13.3).

Los padres y los hermanos son los que menos colaboran en las labores do-
mésticas, aunque si que hacen la compra o en esta misma entrevista encontra-
mos una tarea realizada por el hermano varén:

(Refiriéndose al hermano) Plancha la ropa de padre, como es dificil, algunas
veces. [...] El plancha de mis padres, la ropa de mi padre. O comprar algu-
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na cosa, va él. O algunas veces el fin de semana vamos yo y mi padre y mi
hermano y mi madre, algunas veces (6.es.13.3).

Es normal en sociedades tradicionales y con marcado caricter sexista que
ellos se encarguen de la compra y de todo aquello que se hace fuera de la casa,
mientras que las mujeres son las responsables del interior del hogar. Pero el tes-
timonio anterior es excepcional, en cuanto que un hermano si que colabora en
las tareas del hogar, pues es mds frecuente que nos digan:

No, lo que pasa es que como mi hermano estd trabajando y yo estudio
(sabes? Es diferente lo que hace él que yo, entonces yo, a ver, viene cansado
de trabajar, la comida [...] Y el pequefio se queda viendo la tele, si bueno,
si también hace algo, dejar el vaso en la cocina, traer no sé qué, pero no sé

(7.es.16.11).

En las pricticas religiosas, como hemos apuntado en el epigrafe de la reli-
gion, también existen diferencias de género, pues es mds fécil para los hombres
asistir a la oracion en las mezquitas que para las mujeres. Como el numero de
mezquitas en Logrofio no es muy elevado, si no hay una parte especifica para mu-
jeres, éstas rezan en casa y solamente asisten a ellas en momentos concretos para
actos o celebraciones especiales.

En ese mismo apartado hemos aludido al machismo que algunos atribuyen
al Corén, pero que, como podemos ver, esta presente en la forma de vida asumi-
da por ellas y ellos. Ante este panorama, una de las jovenes reivindica una mayor

permisividad y equiparacién entre hombre y mujer en el espacio publico.

[...] que las mujeres puedan trabajar de lo mismo como los hombres. Y que,
que, no sé, que sean igual que los hombres. Pero no en la forma de vestir, no
vamos a ver, es como si ahora mismo tu estds con un pantalén, ahora esta
una que estd con una minifalda. No estdis todas iguales (8.es.15.6).

Este testimonio reclama igualdad de oportunidades, a través del que defien-
de que cada cual pueda elegir su forma de actuar. Claramente manifiesta que la
igualdad no es uniformidad, pues la entiende como equidad. Mas adelante abor-
da el tema de la cultura y demanda respeto hacia las diferentes manifestaciones
de la misma. A lo largo de toda la entrevista expresa que la forma no es tan im-
portante como el fondo o que las cuestiones realmente profundas son aquellas
que tienen que ver con los valores personales y sociales.

CONCLUSIONES Y DEMANDAS

Lo primero a destacar en el andlisis de los datos de escolarizacion del alum-
nado pakistani en La Rioja aportados por la Consejeria de Educacion del Go-
bierno de esta comunidad es la desigualdad numérica entre chicos y chicas. Estas
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diferencias son mads significativas a partir de las etapas de Educacién Secundaria,
donde estos nimeros nos hacen plantearnos el trato desigual que estan pade-
ciendo las adolescentes pakistanies en lo referente a la Educacion.

Tan sélo en una de las ultimas entrevistas se aporta informacién sobre el in-
cumplimiento de la LOE, que pone de manifiesto que hay nifias menores de 16
anos sin escolarizar.

El objetivo de esta investigacion no era ahondar en estos aspectos cuya ca-
suistica desconocemos, aunque en el analisis cualitativo se puede vislumbrar al-
guna de estas razones. Consideramos que tanto la Administracién como los
Servicios Sociales deben adoptar medidas para determinar y paliar la desigualdad
en la escolarizacion de alumnos y alumnas pakistanies, y hacer que se respete la
ley, ofreciendo educacién formal a todas las nifias pakistanies que vivan en la Co-
munidad Auténoma de La Rioja.

Con respecto a la adquisicion de la lengua castellana existen diversos méto-
dos de aprendizaje como la submersion, la inmersién lingiiistica y las clases de
apoyo dentro y fuera del centro escolar. Aunque reconocemos el esfuerzo de la
Administracion educativa para la implantacién de aulas de inmersién lingiiistica,
consideramos que esta propuesta produce segregacion de los alumnos extranje-
ros, ademas de resultar poco efectiva, como asi lo expresa alguna de las entre-
vistadas. Nuestra propuesta pasa por la escolarizacién en el emplazamiento
definitivo, en un aula ordinaria y con personal de apoyo, pues hemos compro-
bado que aquellas que se escolarizaron directamente en un centro con poco
alumnado extranjero poseen un mayor dominio del castellano.

La pronta incorporacién en el sistema educativo desde el momento de la lle-
gada permitiria no perder tiempo ni en la integracion social ni en el aprendizaje
del idioma y del resto de las materias escolares.

La importancia del esparol como lengua vehicular radica en que sin ella se
dificulta considerablemente la interaccién y el desarrollo social. Es por esto que
consideramos que las administraciones deben de proporcionar recursos tanto en
el dmbito formal como no formal para facilitar su aprendizaje, tanto a las jévenes
como a las madres pakistanies, de lo contrario el futuro de estas mujeres estd abo-
cado al trabajo doméstico, a su estancamiento cultural y estd limitando su vida
social y sus posibilidades de crecimiento personal.

En cuanto a la percepcion del sistema educativo ésta es, en general, buena. No
se aprecian dificultades o aversién hacia ninguna drea en concreto. La relacién
con el profesorado, al igual que la profesion docente, es valorada positivamente.
En este sentido estas alumnas son mds respetuosas con sus profesores y su com-
portamiento en clase es mds correcto y adecuado que el de sus iguales espafoles.
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A pesar de que identifican sus relaciones de amistad con las chicas esparfio-
las como positivas, en el fondo, comprobamos que su circulo se reduce a otras
nifias pakistanies y/o extranjeras. En este sentido influyen varios aspectos:

* La impermeabilidad de la propia comunidad pakistani.

¢ La diferencia de necesidades e intereses comunes en los afios de adoles-
cencia y preadolescencia.

* La brecha cultural que separa a unas y otras: religion, formas de vestir, for-
mas de relacionarse, lugares de encuentro y juego, valores, etc.

Figuras como los educadores sociales, mediadores, etc., trabajando al uniso-
no con el profesorado, deberian incidir en los aspectos anteriores para que las
relaciones de éstas con sus iguales espafolas se normalicen, favoreciendo la in-
clusidn social de estas adolescentes.

La religion musulmana afecta a la vida, cultura y educacién de los y las pa-
kistanies. En Esparia se resisten a perder esta influencia que es percibida como
un signo de identidad personal y comunitaria. Como esta doctrina no es ensefa-
da dentro del sistema educativo formal, sino que son la familia y la mezquita las
que la transmiten, estd expuesta a interpretaciones erréoneas y subjetividades, que
justifican y perpetudan la discriminacion de la mujer.

Las diferencias en la formacién que reciben nifios y nifias pakistanies en el
seno de su familia y de la comunidad son manifiestas. No estdn ni el mismo tiem-
po, ni con la misma libertad de movimientos en la calle, no realizan las mismas
tareas en el ambito doméstico, no se relacionan de igual manera ni visten de si-
milar modo.

La percepcion de estas diferencias por parte de las nifias pakistanies no es
siempre clara, ya que hay roles que tienen tan asumidos e interiorizados que no
los vivencian como discriminatorios. Sin embargo, encontramos algunas jévenes
que atisban desigualdades y reclaman cambios hacia la equidad, tanto a su fami-
lia como a la propia comunidad.

El asociacionismo de mujeres que tratara ésta y otras problematicas seria con-
veniente para una mayor apertura y exposicion a una diversidad de pensamiento
en lo cultural, social, religioso, etc. Estas entidades tendrian mayor riqueza si fueran
mixtas, en cuanto a la procedencia de las mujeres, opciones religiosas, etc.

Encontramos voces que reivindican cambios importantes en la interpreta-
cién de la religion, cultura, tradicion (ropa tradicional, velo). En este sentido de-
bemos ser respetuosas con su ritmo evolutivo, tendiéndoles puentes, pero no
imponiendo los pensamientos y valores de la sociedad de acogida.

Peticion explicita de dos de las entrevistadas es que, a través de esta investi-
gacion, animemos a las jovenes pakistanies a continuar estudiando mads alld de la
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etapa obligatoria. Esto conlleva que sus familias crean en la importancia de la for-
macion y confien en ellas.
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