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VICENTE

educativa

ESULTOU evidente. A politica educativa
non estivo no primeiro plano das preocupa-
cions politicas postas de manifesto na moi
recente batalla electoral.

Todo da a entender que vivimos
un momento no que as redes educativas
institucionalizadas
e formais deben convivir de cada vez mais coas demais
‘instancias non formais e informais da educacién
e de socializacion cultural, que aminoran, tanto a forza

e significacion real, como a simbélica
das estructuras escolares.

A politica educativa a promover no préximo futuro no
Estado Espanol quedou sustancialmente encaminiada na
anterior lexislatura. E por elo que, e acuciados por outros
graves e preocupantes

- . - problemas sociais, a educacién non ocupou a atencién nos
debates e propostas electorais.

Non parece que vaia haber un viraxe serio a favor da profundizacién dun modelo de escola publica
garante da promocién dunha sociedade mais igualitaria e solidaria, con amplio campo para
o protagonismo e a creatividade social e cultural dun estado espariol plurilingiie e pluricultural.

Escribindo a escasos dias do 6 de xufo e cando ainda non se conecen datos certos sobre a orientacién
de goberno que vai seguir o PSOE en relacién-con outras forzas politicas pédense, en todo caso,
facer varias apreciaciéns acerca do rumbo previsible da politica educativa.

Fronte a unha non cumprida posibilidade de goberno do Estado por parte da dereita sociol6xica
espafiola, os actuais resultados electorais permiten presumir que non se vai modificar ningunha das
pezas que articulan a LOXSE, como € o caso da actual conformacién da ESO, nin os actuais niveis de
participacién social democratica nos distintos érganos colexiados en todo o sistema educativo espanol,
nin a lexislacion de concertos para o amparo do ensino privado, nin a primacia dos érganos colexiados
sobre os unipersonais de goberno dos centros educativos.

Desde a RGE e desde Nova Escola Galega estas previsiéns de non modificacion son valoradas con
agrado, porque ainda sendo para nés claramente insatisfactorio o actual modelo educativo en canto
as notas anteriores, a sia modificacién no sentido sinalado comportaria un retroceso na perspectiva
do desenvolvemento do modelo de escola publica.

Pero, tampouco os actuais resultados permitan albiscar expectativas sélidas acerca
da profundizacion das lifias de politica educativa que se poderian establecer desde un horizonte
radical e socialmente progresista, o que ven ser para nés un serio motivo de preocupacion profesional.

Nin tampouco permiten albiscar expectativas sélidas sobre a profundizacién da descentralizacién
politica das decisiéns educativas no estado espanol, o que resulta tamén preocupante.

Desde a evidente —para nés— singularidade cultural e lingiiistica de Galicia non podemos por menos
de demandar a posibilidade de podermos construir un sistema educativo galego, por mais que
radicalmente aberto e internacionalmente interconectado.




non ocupa primeiros

Desde ai é desexable podermos formular unha Lei Xeral de Educacién para Galicia e unha Lei espe-
cifica da Funcion Publica; proxectos ambos que atopan atrancos nas actuais formulaciéns
espaiiolas de politica educativa.

Por fin, ante unha non variacién significativa do peso politico de Galicia nas Cortes do Estado,
temos virtualmente perdido a posibilidade dunha extrictamente necesaria revision financiera
das transferencias educativas no seu dia efectuadas 4 Comunidade Auténoma de Galicia; unha revision
que incorpore parametros existentes de hai pouco para a financiacién dos asuntos ptblicos na nosa

comunidade e que no seu momento non se contabilizaron, o que, e, diante da complexidade especifica

que a financiacién do sistema educativo supon en Galicia, fara que vexamos minguadas seriamente
as garantias para unha racional aplicacién da Reforma Educativa.

O panorama é, pois, contradictorio e obriganos a manter unha postura reivindicativa, critica
e activa; una postura de busca dun modelo e dunha politica educativa que ainda non atoparon
plasmacion. Dicimolo, tamén ds portas da reapertura doutro proceso electoral. Agora na nosa casa.

MARGA SAMPAIO
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_ Cemparieiro: jXa esta ben! Xa é a segunda vez, por certo con
a rta a rtq idéntico artigo, que opinas sobre uns feitos que aconteceron neste
Colexio, e que ti, polo que vexo, non coneces. jParece mentira!.

Déame verdadeira pena que ti, defensor como pareces de ideas

2 s nacionalistas e secretario xeral dun sindicato tamén galego,
q a n Ue IOS IZ / caias nos mesmos erros graves, moi graves, nos que caeu algunha

prensa amarela e sensacionalista no seu dia. E, sabes por que?
Por non preguntar, por non investigar, por facerlle caso 6s mesmo

Sec reTO rl O Xe rO | que, criticados moitas veces por ti con razoén, escriben e escriben,.

mesmo esbardallan, s6 para vender e medrar, sen ter en conta nin

as persoas, nin as situacions, nin o entorno, nin o contexto,
do SGE |—C >< | G nin o problema, nin nada de nada. E ti, nacionalista e sindicalista

s

de pro caes no mesmo erro. jVallame Deu! jEstamos apanados!
Mira Manuel: A Comunidade Educativa do Colexio Publico
‘Foxo, ala pola preautonomia, “cando se debatia —virulentamente—
o tristemente famoso Decreto de Bilingiiismo” non participou
nin a Administracién —porque eu xa daquela formaba parte da mesma 6 ser director deste Centro—,
nin o Claustro, nin a APA, na denuncia 6 mestre que impartia a sia docencia en Lingua Galega.

O que aconteceu, meu amigo, foi que o devandito mestre que naquel momento era titor no Cuarto
Nivel de EXB, impartia en Lingua Galega tédalas materias, incluida, mira ti, a Lingua Espariola.

O tnico que pretenderon os pais era que, alomenos, esta tltima fose impartida en espariol, o que se
negou unha e outra vez. Os pais non denunciaron, senén que, como protesta, retiraron 6s nenos desa
clase e non os mandaron ata que o problema se solucionou. (Por certo, estdbanse dando en Lingua
(Galega varias materias da Segunda Etapa e non pasou nada, e iso que estamos a falar do Curso 79/80).

{E ti criticas iso! Segun ti actuaron mal. jQue outro camifo lles quedaba? ;Ou é que ti, como
sindicalista e nacionalista que es, hoxe, no ano 93, despois de supera-lo tristemente famoso, e volvo
6 mesmo, Decreto de Bilingiiismo, defendes e pelexas polo ensino total en Lingua Galega? ;Falo?
;Facédelo?

iNon me vefias con historias! Mira..., aquel feito foi totalmente instrumentalizado no seu momento,
e ti e mais eu, sabemos moi ben o porqué. Agora ben, e que quede moi claro, a APA e esta Comunidade
Escolar foron totalemente transixentes e transparentes nun “problema politico” que
xurdiu, como xurden a maioria, debido 4 intransixencia e oportunismo duns poucos. Porque, mira, este
Centro é, desde hai moitos anos, un dos méis destacados neste Pais noso no proceso
de normalizacién, e toda esta Comunidade Educativa est4 totalmente comprometida e concienciada.
Non preciso dar datos. Estan ai. Se queres, pregunta, investiga...

No tocante 6 tema da SIDA, volves a esvarar.

Non sei se liches a tinica nota que sacou este Claustro sobre o tema. Se non o ﬁxeches ainda estés
a tempo. Cando o fagas comprenderas e set que estaras de acordo con todos nés.

Polo que se refire 4 APA, amigo Manuel, tampouco che é asi. Houbo, efectivamente, uns pais que
retiraron, no primeiro momento, 6s nenos. Despois fixérono todos. Pero fixérono unicamente por medo,
por falta de informacién e formacién, pero todos eles, agis uns poucos, estiveron sempre de acordo na
escolarizacion do neno, iso si, coas debidas garantias que, loxicamente, deberia oferta-la
Administracién. E iso foi todo. Nin a APA deste Centro, nin moito menos a Comunidade Educativa,
tomou a decisién de impedi-lo acceso dos seus fillos 4 escola pola presencia dun neno portador de anti-
corpos da SIDA’ O que se fixo foi protestar dese xeito, poida que criticable, pola postura adoptada pola
Administracién ante un feito realtivamente novo no mundo rural e, sobre todo, moi pouco conecido.

Lendo o teu artigo vexo que non estéds moi ben informado e como penso que non obras de mala fe,

" convidote a pasar por aqui, tédalas veces que queiras, para que ti mesmo comprobes o que che digo,

6 mesmo tempo, fagas un seguimento exaustivo da escolarizacién dos nenos. De seguro, que o teu
proéximo artigo sobre o Colexio Publico Foxo sera totalmente antagénico 6 publicado na Revista Galega
de Educacion deste mes de abril pasado.
Remato emendédndoche, se me permites, a tltima frase do teu artigo. A inocencia do neno X (non
hai por que polo-lo nome) ben merece que “entre todos” devolvamo-la ilusién a uns ollos entristecidos.
Esperando que a partir de agora bebas sempre en fonte limpa, satidate.
Asdo. José Lépez Vilarifio.
Director do C.P. FOXO
D.N.L 33.152.854
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V' Xornada lectiva en sesién Gnica

] José Sanchez Arevalo
Presidente de Confapa-Galicia

HORARIO e calendario son abertamente un problema de politica
~ educativa. Para nds tratase de conseguir que os nosos fillos asistan
a clase ou reciban a maior cantidade de escolarizacion posible en
horarios compatibles cos nosos horarios laborais. O tempo dos nenos
dividese hoxe en varios tramos: escolar, ocio (en gran medida television),
actividades extraescolares, selectivas, discriminatorias polo seu custe.
Os alumnos dos centros publicos seran mais afectados c6s dos centros
privados, os alumnos das zonas rurais mais c6s das zonas urbanas e os
alumnos de colexios de barrios periféricos mais cés alumnos de barrios
- burgueses. Este € o nticleo do problema: a aparicion no seo do ensino
publico de novos mecanismos de discriminacion que se engaden 6s xa
existentes, peor equipamento, menor control de resultados. Para os
mestres, o problema é diferente. Como calquera outro colectivo laboral
intentardn obter mellores condicions de traballo: maior salario por menor
adicacién. Non obstante, e 6 igual que calquera outro colectivo laboral
tamén, suponemos que seran capaces de pactar tamén maior adicacién
por maior salario.

En condiciéns tedricas tédolos pais desexariamos que toda oferta
formativa que os nosos fillos queren recibir, a recibisen no mesmo
centro, e a ser posible de forma gratuita, é dicir, 0o mesmo réxime que nun
centro privado pero sen abonar nada ou facéndoo nunha cuantia
simbolica. Que esa oferta sexa impartida por un ou varios mestres,
por persoal funcionario ou contratado por servicios, que sexa xestionada
polo estado ou polo concello, é irrelevante. Se o alumno sae da casa
e permanece no centro ata media tarde, onde come, realiza deporte,
asiste a clase, opta por actividades culturais, etc. existe a garantia de que
estard correctamente atendido e sen correr outros riscos: transporte,
habitos como o de estar polas ruas, exceso de television etc.

Se ese é o0 paradigma da atencion educativa, é obvio que non podemos
ceder ante subterfuxios. Os pais desexamos a ensinanza para 0s Nosos
fillos pero tamén a formacion cultural, deportiva no propio centro
e iso non corta a liberdade dos mestres para pactar individual ou
colectivamente as condiciéns de traballo. Os servicios publicos funcionan
para servir 6 usuario e iso non menoscaba os dereitos dos funcionarios.
Este debate, tan simple en aparencia, trasladouse 6s centros de ensino
nuns términos inadecuados. Por iso debe esixirse 4 Administracion
o0 maximo de atencién horaria, incluindo a oferta extraescolar, deportiva
e de servicios como comedores e transporte, asi como oferta de viaxes,
intercambios, colonias, etc segundo modelos doutros paises.

Finalmente constatar, como tema central dos nosos argumentos,
que a sobrecarga dos programas escolares con contidos obsoletos
ou repetitivos, as metodoloxias superadas: o abuso de manuais ou libros
de texto en detrimento das bibliotecas e outras fontes de recursos,

os transportes mal planificados, a burocratizacién da vida escolar, que
estd a esterilizar o xerme de creatividade que supuxeron os Consellos
Escolares, debate irreal sobre o ensino centrado en absurda e mezquinas
discusiéns que esquecen o verdadeiro problema: a calidade dun sistema,
que consumindo inxentes recursos produce un tercio de fracaso no EXB
e un 50% no Ensino Medio e na formacion dos egresados hai constancia
de importantes lagoas: idiomas, ciencia, musica...

N Violencia escolar
Miguel Cancio

UN TEMPO para aqui vénense
¢ producindo actos violentos en centros
educativos galegos. jA que se debe
que xoves a emprendan violentamente
co medio educativo cuia funcion,
en teoria, na ideoloxia proclamada,

é integralos, formalos para que sexan
homes de ben? A economia casino,
estupefaciente, vertedeiro e do “Show
business”, a guerra econémica xera
sociedades duales e triales violentas,
superconsumistas e depredadoras que
provocan a desertizacién das relaciéns
sociais. :

A sociedade do espectaculo bombardéaos
man4, tarde e noite coa oferta de paraisos
consumistas, de necesidades baldeiras
para as que a maioria carecen de medios,
modos e maneiras de satisfacelas, o que
xera frustracién, un sentimento de
destruccion e desolacién interior que

se proxecta exteriormente para facerlles
bica-la terra 6s que responsabilizan
do seu fracaso, anguria e degradacion.
Os centros educativos convértense
de feito en pararraios desta violencia
que, en bastantes casos, non pode domes-
ticar e conter. O contrario, hai adolescen-
tes que nos centros educativos nos que
se require o esforzo do pensamento,

a cultura da reflexién, a dispciplina

de aprendizaxe, a liberdade dende

a responsabilidade, proxectan as sias
frustracions e insatisfaccions, 6 que
tamén contribien determinados modos
educativos, sen esquece-lo papel

dos medios de comunicacién que se estan
a converter nas instancias de socializacion
dominantes.

Se se fomenta por un lado a cultura
supercompetitiva do arrase, do todo vale;
e por outro a cultura da facilidade,

a movida, de que todo é cultura, de que
basta ponelo, miralo, tomalo e levalo,

no marco de moi negras realidades e
espectativas de emprego, traballo e vida,
é claro que a educacion convértese, para
algtins, nun mormo, nun tormento,

“en algo inaguantable que acaba pagando

os pratos da violencia imposta pola 5
cultura dominante, incluida a educacion.
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A xornada escolar' un problema
de principios

José Antonio Caride
Director do Estudio sobre a Xornada Escolar
ICE. Universidade de Santiago

S PORTAS dun novo periodo vacacional, cando as escolas preparan o seu retorno 4 condiciéon de meros
edificios, milleiros de pais e centos de profesores puideron concreta-las sias opciéns respecto da
permanencia ou cambio da modalidade de xornada escolar nos centros de Educacion Infantil, Primaria e
Xeral Basica, segundo a normativa que a tal fin foi promulgada pola Conselleria de Educacién e
Ordenacion Universitaria.

Na memoria coa que se constrie a nosa historia educativa, este acontecemento quedara asociado &
posibilidade de acceder 4 implantacion da xornada lectiva de sesion unica en Galicia; un logro, sen dibida
controvertido, no que a reivindicacion persistente e crecente dos profesores atopou o apoio irreductible das stuas
organizacions sindicais, mesmo da gran maioria dos alumnos e dun bo ntimero de pais. Todos, no seu conxunto,
persuadidos polas bondades atribuidas a esta nova xornada, paradigma de avantaxes intrinsecas, exemplo de
oportunidades pedagoxicas e sociais sen precedentes.

Concibida como alternativa urxente 6s multiples inconvenientes dunha xornada tradicional de “mafa e tarde”, os
defensores da xornada unica sustentardn os seus argumentos na necesidade de supera-lo anacronismo da reclusiéon
vespertina da infancia, pauta caduca dunha organizacion escolar coa que —de non mediar cambios— se estaria a ser
complice na xeracion e mantemento da maioria dos males que padecen as nosas institucions educativas.

Unha vez maéis, a l6xica dunha cuestién eminentemente pragmaética —con efectos visibles e inmediatos na vida
cotia de mestres, nenos e adultos— conqueria supera-la atenciéon concitada por outros procesos de maior significado e
alcance cualitativo para a educacion do pais, caso da Reforma.

Suceso preocupante nun sistema escolar no que as suas necesidades e prioridades non coinciden obxectivamente -
co énfase posto en modifica-lo inicio e remate do dia lectivo, sen introducir outras variantes —agds excepcions— cas
impostas pola obriga de-presentar un proxecto pedagoéxico-didactico basicamente orientado 4 formalizacién de certas
responsabilidades no desenvolvemento da actividade extraescolar.

Neste contexto, a lexitimidade que ampara a bisqueda dunha maior racionalizacién nos tempos educativos
quedou decisivamente violentada polas subxectividades e os intereses de cada quen, en moitos casos casos nada con-
gruentes cos niveis de informacién, reflexién e accién que serian precisos no marco dunha medida desta
trascendencia socio-politica.

Mais ainda, lonxe desta dinamica de reﬂexi(’)n-acci.én, evitanse os discursos que valoren os potenciais prexuizos
dun cambio na modalidade de xornada escolar, sen mdis; sobre todo en aspectos que se refiren 4 igualdade de
oportunidades educativas de tédolos cidadans, seriamente afectadas coa implantacion da xornada tnica de non
mediar unha politica decidida (por parte das Administracions Autonémica e Local) en materia de inversions en
persoal educativo, recursos e servicios (comedores, transporte, instalacions culturais e deportivas, programas
educativos de tempo libre, etc.) que atenda nas tardes 6s sectores mais desprotexidos da escola publica.

Sen entrar en consideracions de natureza psicopedagéxica, médica, econémica, organizativo escolar, ete.
detalladamente expostas no Informe elaborado no seo do ICE da Universidade de Santiago, é mais evidente que
ningun proxecto pedagoxico de centro —por moito refrendo de votos que obtena por parte das comunidades
educativas— podera evita-las discriminacions ds que se vexan sometidos alumnos e familias sen posibles para
convertir os novos “tempos libres” en tempos de formacion e dereitos educativos.

Probablemente sexa un custe excesivo para un cambio de xornada respecto do que, dunha banda, non se poden
constatar moitos dos efectos positivos que potencialmente se lle atribten; e, doutra, emerxen tendenc1as sobre
repercusions problemé.ticas as que debera prestarse maior atencion e rigor profesional, adoptando os compromisos e
responsabilidades propias dun servicio publico.

Evitando un discurso extenso, debo expresar que a min, partlcularmente quédame a dabida de por qué, unha vez
admitida que a mellor opcion re51de en diferencia-las xornada xornadas do profesor, dos alumnos e da escola, case
todos preferimos instalarnos nunha nova uniformizacién: de mané ou tarde, para evitar complexidades. Como en
tantas cousas que apelan a conciencia pode que sexa un problema de principios.
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G CIIiC iG . a dimensién internacional

* da nosa educacion

As veces, as nosas dificultades reais de comunicacion
exterior non nos facilian a percepcion da realidade in-
ternacional da educacion, co que a nosa depen-

dencia cultural espafola é maior; maior ca que
. llas supofiemos por exemplo a vascos ou ca-
talans.

A Revista Galega de Educacion entendeu
que poderia ser-de interese colaborar nal-
gunha medida a crebar tal dependencia
derivada da nosa febleza informativa
externa. _

Unha ollada 6 exterior permitenos con-

templar a grandes rasgos a fasquia in-
ternacional da educacién, os proxectos, as
plasmaciéns acadadas noutros lugares, os
conceptos e entendementos, as expectativas e
os horizontes da educacion.
Nun numero limitado de paxinas s6 podere-
mos achegarnos simbolicamente 8 UNESCO e 6 seu
papel mundial, 6 Consello de Europa, 4 OCDE e a Co-
munidade Europea. °

A vista dos documentos e informaciéns que aqui traemos,
percibese por toda parte unha atmosfera de reformas edu-
cativas cara unha cultura democratica e participativa.

O tempo, no marco mais restricto da actual € inacabada
Comunidade Europea estdn tamén a atopar plasmacién un
notable nimero das novas propostas que a LOXSE trae
consigo.

O que son os rasgos “nacionais” da politica educativa
espafola, alén dos aspectos culturais do curriculum, estan a
ser mudados por criterios de maior alcance.

En efecto: vivimos en momentos de internacionalizacién
da educacion.

Antén Costa Rico (Coordinador de “O tema”)
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| Orientacions

J internacionais
para as
politicas

educativas

As principais orientacions
internacionais das politicas
educativas estdn contidas nos
documentos das Nacions Unidas, a
Unesco e outros organismos
internacionais.

A educacion bdsica é considerada
como o alicerce para a aprendizaxe e
o desenvolvemento humano
permanente sobre o que tédolos paises
poidan construir sistematicamente
novos niveis e novos tipos de
educacion e de capacitacion.
Neste primeiro bloque de traballos
incluense tres documentos
sobranceiros que sinalan estas
orientacions;

® - Principios rectores da Edu-
cacion Internacional. UNES-
CO. 1974.

e A satisfaccion bdsica das nece-
sidades de aprendizaxe. UNI-
CEF. 1990. :

* O curriculo escolar desde o
punto de vista econémico: 0s
paises da OCDE.




Principios rectores
da Educacién Internaciondl

A educacion debera inspi-
rarse nos fins e propésitos da
Carta das Naci6ons Unidas, a
Constitucion da UNESCO e a
Declaraciéon Universal dos De-
reitos Humanos, particular-
mente en conformidade co
parrafo 2 do artigo 26 desta ul-
tima, que di: “A educacion tera
por obxecto o pleno desenvolve-
mento da personalidade hu-
mana e o fortalecemento do
respeito aos dereitos humanos
e as liberdades fundamentais;
favorecera a comprensién, a
tolerancia e a amizade entre
tédalas naciéns e tédolos gru-
pos étnicos ou relixiosos e pro-
moverd o desenvolvemento das
actividades das Nacidons
Unidas para o mantemen-
to da paz”.

A fin de que cada per-
soa contribia activamente
4 consecuci6n dos fins 4

cente interdependencia mun-
dial dos pobos e as naciéns;

d) A capacidade de comuni-
carse cos demais;

e) O cofiecemento non so dos
dereitos, senon tamén dos debe-
res que tenen as persoas, 0S8
grupos sociais e as nacions cara
os demais;

f) A comprensién da necesi-
dade da solidariedade e a coope-
racién internacional,

g) A disposicion por parte de
cada un a participar na solucién
dos problemas da stia comuni-
dade, do seu pais e do mundo
enteiro.

Combinando a aprendizaxe,
a formacién, a informacién e a

A educacion debera inspirarse nos fins e

problemas nacionais e interna-
cionais; a comprender e explica-

-los feitos, as opiniéns e as

ideas e a traballar en grupo; a
aceptar e participar en discu-
siéns libres; a observa-las re-
gras elementais de procedemen-
to aplicabeis a toda discusién, e
a basea-los seus xuizos de valor
e as suas decisions nunha ana-
lise racional dos feitos e factores
pertinentes.

A educacién debera recalcar
que a guerra de expansion, de
agresiéon e de dominio e o
emprego da forza e a violencia
represiva son inadmisiveis, e
debera inducir a cada persoa a
comprender e asumi-las ebrigas
que lle son propias para o
mantemento da paz.

Debera contribuir ao
entendemento internacional
e ao fortalecemento da paz
mundial, e 4s actividades de

que se refire o parrafo 3, e propésitos da Carta das Nacions Unidas, a loita contra do colonialismo

de fomenta-la solidarieda-
de e a cooperacion interna-
cionais necesarias para
resolve-los problemas
mundiais que inflden na
vida dos individuos e das
comunidades e no exercicio dos
seus dereitos e libertades fun-
damentais, os seguintes obxec-
tivos principais deberan consi-
derarse principios rectores da
politica educacional:

a) Unha dimensién interna-
cional e unha perspectiva global
da educacion en tédolos seus
niveis e formas;

b) A comprensién e o respec-
to de tédolos pobos, as suas cul-
turas, civilizacions, valores,
modos de vida;

¢) O reconecemento da cre-

Constitucion da UNESCO e a Declaracion

Universal dos Dereitos Humanos

accion, a educacién para o en-
tendemento internacional debe-
ra fomenta-lo adecuado de-
senvolvemento intelectual e
afectivo do individuo, desenvol-
ve-lo senso da responsabilidade
social e da solidariedade cos
grupos menos favorecidos e con-
ducir 4 observancia dos princi-
pios de igualdade na conducta
diaria. Deberia tamén contri-
buir a desenvolver cualidades,
aptitudes e competencias que
induzan aos individuos a adqui-
rir un cofiecemento critico dos

e do neocolonialismo en
todalas stas formas e mani-
festaciéns, e contra tédalas
formas de racismo, fascismo
e apartheid, como tamén
doutras ideoloxias que ins-
piran o odio nacional ou racial e
que son contrarias ao espiritu
desta Recomendacion.

(*) UNESCO, Recomendacion sobre
a educacion para a comprension,

a cooperacion e a paz internacio-
nais e a educacion relativa aos
dereitos humanos e as libertades
fundamentais, aprobada pola
Conferencia Xeral na stia 18° reu-
nién Paris 19 de novembro de 1974.

Unesco (*)




Comision
interinstitucional
(PNUD, UNESCO,
UNICEF, Banco
Mundial) para

a Conferencia
Mundial sobre
Educacion para
todos (*)

A satisfaccion
das necesidades bdsicas
de aprendizaxe

1.-Cada persoa -neno, xove
ou adulto- debera estar en con-
diciéns de aproveitar as aportu-
nidades educativas ofrecidas
para satisfacer as stias necesi-
dades béasicas de aprendizaxe.
Estas necesidades abarcan
tanto as ferramentas esenciais

-para a aprendizaxe (como a lec-

tura e a escritura, a expresion
oral, o cdlculo,. a solucién de

problemas) como os contidos
béasicos da aprendizaxe (conece-
mentos tedricos e practicos,

valores e actitudes) necesarios

para que os seres humanos poi-
dan sobrevivir, desenvolver ple-
namente as sias capacidades,
vivir e traballar con dignidade,
participar plenamente no de-
senvolvemento, mellora-la cali-

‘dade da sua vida, tomar deci-

sions fundamentadas e conti-
nuar aprendendo. A amplitude
das necesidades bdsicas de
aprendizaxe e o xeito de satisfa-
celas varia cos paises e as cultu-
ras e cambian inevitablemente
no transcurso do tempo.

2.-A satisfaccién destas
necesidades confere aos mem-
bros dunha sociedade a posibi-
lidade e, 4 vez, a responsabili-




dade de respectar e enriquecer
a sua herdanza cultural, lin-
giiistica e espiritual comun, de
promove-la educaciéon dos
demais, de defende-la causa da
xustiza social, de protexe-lo
medio ambiente e de ser tole-
rante cos sistemas sociais, poli-
ticos e relixiosos que difiren dos
propios, velando polo respecto
dos valores humanistas e dos
dereitos humanos comunmente
aceptados, asi como de traballar
pola paz e a solidariedade inter-
nacionales nun mundo interde-
pendente.

3.-Outro obxectivo, non
menos esencial, do desenvolve-

A amplitude das necesidades
bésicas de aprendizaxe
e o xeifo de safisfacelas
varia cos paises e as culturas
e cambian inevitablemente
no transcurso do fempo

mento da educacion e a trasmi-
sion e o enriquecemento dos va-
lores culturais e morais co-
muns. Neses valores asentan o
individuo e a sociedade a sta
identidade e a sta dignidade.
4.-A educacién bésica é méis
que un fin en si mesma. E a ba-
se para a aprendizaxe e un de-
senvolvemento humano perma-
nentes sobre o que os paises po-
den construir sistematicamente
novos niveis e novos tipos de
educacion e de capacitacion.

(*)Comisién interinstitucional
(PNUD, UNESCO, UNICEF,
Banco Mundial) para a Conferencia
Mundial sobre Educacién para
todos. Declaracién Mundial sobre
educacién para todos e marco de
accion para satisfacelas necesida-
des bdsicas de aprendizaxe; Nova

Torque, UNICEF, 1990.

O curriculo escolar desde o punto-

de vista econdmico: os paises da
- OCDE

Malcolm Skilbeck(*)

Unha tendencia xeralizada en tédolos paises da OCDE é .
que os gobernos que tentan de reestructurar ou dirixir con
firmeza as suas economias, abordan os curriculos escolares
desde un punto de vista estratéxico, o que pon de manifesto
tanto a preocupaciéon do Estado polos resultados da
escolarizaciéon como o renovado interese pola teoria do capital
humano. O contido dos cursos e os métodos pedagéxicos
empregados son demasiado importantes para deixalos
unicamente nas mans dos profesores; pénsase que os gobernos
deben dirixilos mediante enérxicas politicas intervencionistas.

Non obstante, esta intervencién non consiste tanto en
instrucciéns directas ou pautas pormenorizadas como en

tracexar linas directrices ou marcos teéricos do curriculo, por
ser istos instrumentos de xesti6n a diversos escaléns. Agardase
que os profesores plasmen esas directrices en programas
especificos mantendo asi a sta funcién profesional. En
consecuencia, a libertade profesional ten que exercerse a través
das pautas establecidas para todo o sistema; o equilibrio entre
a liberdade e o control é moi delicado, e moitos profesionais non
cren que se mantefia. Non obstante, as autoridades centrais
opinan que as linas xerais ou directrices son insuficientes,
sendo por isto polo que de cada vez madis se desenvolven os
sistemas de control, ensaio e avaliacién dos indicadores de
resultados e outras medidas que informan aos profesores sobre
as expectativas ou as esixencias dos gobernos.

(*) Malcolm SKILBECK, Curriculum Reform. An Overview of Trends, -
Paris, OCDE, 1990, p. 76. :
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Organismos Internacionais de Educacién

A Consello de Europa

Nace en 1949 con sede en Estrasburgo. Foro dos Esta-
dos democraticos Europeos.

En 1953 aprobou a Convencién Europea dos Dereitos
Humanos.

Na estructura organizativa sobrancean o Comité de
Ministros de Asuntos Exteriores dos Paises membros, a
Asamblea Consultiva, o Consello de Cooperacién Cultural
e os Comités Permanentes.

Compre destacar tamén a existencia dos seguintes
Comités:

—Dos Dereitos Humanos.

—Para Asuntos Sociais.

—Para a Seguridade Social.

—De Cooperacién Cultural.

—Para a Ordenacién do Territorio e o Patrimonio
Arquitecténico. s

—Para Asuntos Rexionais.

Para o campo educativo existen os seguintes Comités:

—De Ensino Superior e Investigacion

—De Ensino Xeral e Técnico

—De Educacién Extraescolar e de Desenvolvemento
Cultural.

Temas das publicaciéns do Consello de Europa son: o
ensino superior e a investigacion, a educaciéon permanente
e de adultos, os xoves, o desenvolvemento cultural, as lin-
guas vivas, os medios tecnoléxicos, a escola e a comuni-
dade, a educacién compensatoria, a educacién dos emigran-
tes, 0 ensino técnico e profesional e a educacién europea.

* Existen fondos notables nas Bibliotecas da Facultade
de Filosofia e Ciencias da Educacion e no ICE da Univer-
sidade de Santiago.

A OCDE

Organizacion para a Cooperacion e o Desenvol-
vemento Econémico

Iniciada en 1960, con sede en Paris, e asociando a pai-
ses con economia capitalista avanzada.

Entre os 40 Comités que a estructuran, existe un adi-
cado 4 Educacién, co apoio do Centro para a Investigacion
e a Innovacién no Ensino (CERI). .

Estudia o desenvolvemento da educacién en relacion
coas politicas nacionais e internacionais de desenvolve-
mento da economia.

Dispén tamén dun Comité de Pohtlca Cientifica e Tec-
noléxica, asimesmo con diversos grupos de traballo.

Aborda Investigacions sobre as andlisis estatisticas, as
innovacions e a formacion do profesorado.

Dispén dun fondo editorial extenso froito de todo o an-
terior, con ediciéns en inglés, francés e espariol (nas biblio-
tecas universitarias especializadas compostelanas existe
un fondo notable de tales publicaciéns).

4 UNESCO (ONU)

Sede Central: Paris

Oficinas Rexionais de Educacion: Dakar, Santlago
de Chile, Beirut, Bangkok.

Campos de actuacion: Educaciéon, Ciencias
Naturais, Ciencias Sociais, Cultura, Comunicacién.

Organos de Goberno: Conferencia Xeneral (bianual);
Consello Executivo (53 membros); Secretaria; Servicios
Administrativos: 1000 persoas na sede de Paris.

Dimensions da accion no campo educativo:

a)Accion normativa ou ética, mediante Convencions,
Recomendaciéns, Declaracions.

b)A Cooperacién intelectural internacional.

¢)Os proxectos operativos e programas de caracter
nacional.

Instrumentos de intervencion descentralizada:

—As Conferencias Rexionais de Ministros de Educacién
coa colaboracion de varios centos de organizaciéns non
gubernamentais de todo o planeta.

—As Comisiéns Nacionais de Cooperacién coa UNESCO

Instrumentos especializados de intervencion téc-
nica:

a)A Oficina Internacional de Educacion, con sede en
Xenebra.

b)O Instituto Internacional de Planificacién da
Educacién, con sede en Paris.

¢)O Instituto de Educacién, con sede en Hamburgo.

A Oficina Internacional de Educacion:

Organiza bianualmente as Conferencias Internacio-
nais de Educacién, que aproban Recomendacions a ser se-
guidas polas politicas educativas dos Estados Membros
da UNESCO.

Postie unha Rede Internacional de Informacién e Docu-
mentacién Educativa e un Servicio Internacional de Infor-
macién sobre as Innovaciéns Educativas.

O Instituto Internacional de Planificaciéon da
Educacion:

Organiza Cursos de formacion, investigacions e promo-
ve a edicién de Informes e Estudios sobre planificacién
educativa en todo o0 mundo.

Publicacions: (Milleiros de unidades documentais):
Textos oficiais; Estudios Internacionais; Monografias;
Anuarios.

Publicaciéns. periédicas (*¥):

Documentacién e Informacion Pedagogicas, Pers-
pectivas (trimestral de Educacion), Anuario Inter-
nactonal de Educacion, IBEDOC.
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Textos para un compromiso infernacional

A educacion,
a cultura

¥% e a proteccion

da infancia.

Duias recentes declaracions internacionais,
promovidas polas Nacions Unidas en 1990
e pola Conferencia Internacional
da Educacion en 1992 sinalan
un compromiso internacional para
a proteccion da infancia e o desenvolvemento
da cultura e a educacion.

O primeiro documento que incluimos neste
bloque a Declaracién sobre a supervivencia,
a proteccion e o desenvolvemento do neno.
Nova York. 1990, aprobado polas Nacions
Unidas, sinala a necesidade de contraer un
compromiso comun e facer un chamemot a
nivel mundial para que se lle dea a tédolos
nenos e nenas un futuro mellor.

O segundo documento, A contribucién
da educacién 6 desenvolvemento cultural.
Xenebra 1992, aprobado pola Conferencia
Internacional da Educacion, constitiie a
Recomendacion n® 78 para tédolos estados
membros, sobre a temdtica da contibucion da
educacion 6 desenvolvemento cultural.

As stias recomendacions constitien hoxe
as directrices mdis actuais que inspiran
as reformas educativas e curriculares
que se estdn levando nossisternas educativos
do mundo.
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Declaracion sobre a
supervivencia, a profeccion €
o desenvolvemento do neno

Naciéns Unidas 30 de Setembro de 1990.

1.- Reunimonos no Cumio

Mundial a prol da Infancia pa-
ra contraer un compromiso co-
mun e facer un urxente cha-
mamento a nivel mundial para
se lle dea a tédolos nenos un
futuro mellor.
2.- Os nenos do mundo son
inocentes, vulnerables e depen-
dentes. Tamén son curiosos,
activos e estdn cheos de espe-
ranza. A sua infancia debe ser
unha época de ledicia e paz,
x0gos, aprendizaxe e crecemen-
to. O seu futuro deberia forxar-
se con espiritu de harmonia e
cooperacién. A medida que
maduren terian que ir amplian-
do as suas perspectivas e adqui-
rindo novas experiencias.

3.- Sen embargo, na realida-
de, a infancia de moitos nenos €
diferentes da descrita.

O PROBLEMA

4.- Dia a dia, innumerables
nenos de todo o mundo vense
expostos a perigos que dificul-
tan o seu crecemento e desen-
volvemento. Padecen graves so-
frimentos como consecuencia da
guerra e a violencia; como victi-
mas da discriminacién racial, o
apartheid, a agresion, a ocupa-
cion estranxeira e a anexion; ta-
mén sofren os nenos refuxiados
e desprazados que se ven obri-
gados a abandonar os seus foga-
res e as suas raices; algins so-
fren por seren nenos impedidos;
ou por falta de atencién ou por

seren obxecto de crueldades e
explotacion.

5.- Dia a dia, milléns de ne-
nos son victimas do andacio da
pobreza e as crises econémicas,

Os nenos dO mundo son
inocentes, vulnerables
e dependentes
da fame e da falta de fogar, das

epidemias, do analfabetismo e o
deterioro do medio ambiente.

.Sofren os graves efectos da falla

dun crecemento sostido e sote-
nible en moitos paises en desen-
rolo, sobre de todo nos menos
adiantados, e dos problemas da
débeda externa.

6.- Cada dia morren 40.000
nenos por malnutricién e diver-
sas enfermidades, pola SIDA, a
falla de auga potabel e de sane-
amento axeitado e polos efectos
do problema da droga.

7.- Estes son os problemas
que como dirixentes politicos
debemos atender.

AS POSIBILIDADES

8.- En conxunto, os nosos

_paises contan con medios e

cofiecementos para protexe-la
vida e mitigar considerabel-
mente os sofrimentos dos ne-

nos, fomenta-lo pleno desenvol-
vemento do seu potencial hu-
mano e facerlles tomar con-
ciencia das suas necesidades, os
seus dereitos e as suas oportu-

-nidades. A Convencién sobre os

Dereitos do Neno ofrece unha
nova oportunidade para que o
respecto dos dereitos e o ben es-
tar do neno adquiran un carac-
ter realmente universal.

9.- O clima politico interna-
cional mais favorabel dos tlti-
mos tempos pode facilita-la
tarefa. Mediante a cooperacion
e a solidariedade internacionais
agora deberia ser posible aca-
dar resultados concretos en
moitas esferas: revitalizar o cre-
cemento e o desenvolvemento
econbémicos, protexer o medio
ambiente, evitar a transmision
de enfermidades mortais e des-
tructivas e acadar unha maior
xustiza social e econémica. A
tendencia actual ao deserme ta-
mén significa que se deberian
liberar cuantiosos recursos para
fins non militares. Cando se
proceda & reasignacion destes
recursos deberia otorgarse moi
alta prioridade a aumentar o
ben estar dos nenos.

A TAREFA

10.- A primeira obriga é
mellora-las condiciéns de satide
e nutricién dos nenos, e para isto
disponse na actualidade de
varias alternativas. Cada dia pé-
dese salva-la vida a decenas de
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milleiros de nenas e nenos, xa
que é doado prevenir aquilo que
poderia chegar a causarlles a
morte. A mortalidade de nenos
menores de catro anos é extre-
madamente alta en moitas par-
tes do mundo, pero pédese redu-
cir en forma dréstica cos medios
xa conecidos e de doado acceso.

11.- Deberiase prestar mais
atencién, coidado e apoio aos
nenos impedidos e a outros ne-
nos en circunstacias especial-
mente dificiles.

12.- O fortalecemento da
funcién da muller en xeral e o
respeito da stua igualdade de
derectos favoreceran aos nenos
do mundo. As nenas deberian
recibir 0 mesmo trato e as mes-
mas oportunidades desde o seu
nacemento.

13.- Actualmente hai mais
de 100 milléns de persoas que
non reciben instruccién escolar
bésica e duas terceiras partes
delas son do sexo feminino. A

prestacion de servicios de edu-
cacion bésica e de alfabetiza-
cién a todos é unha das contri-
buciéns mdis importantes que
se poden facer para o desenrolo
dos nenos no mundo.

14.- Cada ano morren medio
millén de nais por complica-
cions relacionadas co parto. Hai
que promover a maternidade
sen risco por tédolos medios po-
sibles e atribuir particular
importancia & planificacion res-
ponsable da familia e ao espa-
ciamento dos nacementos. Dé-
bese dar toda a proteccion e a
asistencia necesaria a familia,
como grupo fundamental e
entorno natural do crecemento
e o ben estar dos nenos.

15.- Por intermedio da familia
e de outras persoas que se pre-
ocupan polo ben estar dos nenos
haberia que ofrecerlles a opor-
tunidade de descubrir a sua iden-
tidade e aproveitar o seu poten-
cial. Deberiase preparar aos ne-

A primeira obriga é mellora-las condiciéns

de saude e nutricion dos nenos

nos para vivir responsablemente
nunha sociedade libre. Deberian
ser estimulados desde a infancia
a participar na vida cultural da
sociedade na que viven.

16.- A situaciéon econémica
seguird exercendo unha impor-
tante influencia na vida dos ne-
nos, sobre todo nas naciéns en
desenrolo. Tendo presente o fu-
turo dos nenos hai que asegurar
ou reactivar urxentemento o
crecemento e o desenrolo econé-
micos sostidos e sostenibles en
todolos paises, e seguir pres-
tando atencion urxente a unha
solucién ampla e duradeira dos
problemas da débeda externa
que afectan aos paises debedo-
res en desenrolo.

CAL3
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17.- Para realizar esas tare-
fas, tédalas naciéons deben des-
plegar esforzos constantes e
concertados, tanto a nivel nacio-
nal como mediante a coopera-
ci6n internacional.

O COMPROMISO

18.- Para velar polo ben
estar dos nenos deben adoptar-
se medidas politicas ao méis
alto nivel. Estamos decididos a
facelo.

19:- Polo tanto, comprometé-
monos a atribuir alta priorida-
de aos dereitos do neno, a sda
supervivencia, proteccion e de-
senvolvemento. Deste xeito ta-
mén se contribuird ao ben estar
de tédalas sociedades.

20.- Temos acordado traba-
Ilar en conxunto, colaborando a
“nivel internacional e nos nosos
respectivos paises. Comprome-
témonos a aplicar o programa

de 10 puntos que se presenta de .

seguido, co obxecto de protexer
os dereitos do neno a mellora-
las sias condiciéns de vida.

a) Esforzarémonos por pro-
mover a rapida ratificacién e
aplicacién da Convencién sobre
os Dereitos do Neno. En todo o
mundo deberian iniciarse pro-
gramas nos que se fomente a
difusién de informacién sobre os
dereitos do neno, tomando en
consideracién os valores cultu-
rais e sociais de cada pais.

b) Esforzarémonos porque se
adopten constantes medidas a
nivel nacional e internacional
para mellora-las condiciéns de
satide dos nenos, fomenta-la

Débeselles axudar aos nenos refuxiados

a botar novas raices

atencién prenatal e reduci-la
mortalidade de nenos menores
de catro anos en tédolos paises
e entre tédolos pobos.

Fomentaremos a provisién
de auga potable para tédolos
nenos en tédalas comunidades e
a creacion de redes de sanea-
mento en todo 0 mundo.

¢) Esforzarémonos por aca-
dar un crecemento e un desen-
volvemento 6ptimos dos nenos,
mediante a adopcién de medi-
das para eliminar a fame e a
desnutricion e, polo tanto, evi-
tar traxicos sofrimentos aos ne-
nos nun mundo que dispén dos
medios para alimentar a tédo-
los seus habitantes.

d) Esforzarémonos por forta-
lecer a funcién e a condicién da
muller. Fomentaremos a plani-
ficacion responsabel da familia,
o espaciamento dos nacemen-
tos, o amamantamento e a
maternidade sen risco.

As nenas deberian recibir
o0 mesmo frato e as mesmas
oportunidades desde

0 seu nacemento

e) Esforzarémonos porque
porque se repecte a contribu-
cion da familia ao-coidado dos
nenos e prestaremos apoio aos
esforzos dos pais, 4s demais
persoas que se ocupan do cuida-
do dos nenos a 4s comunidades,
por crialos e atendelos desde as
primeiras etapas da infancia
ata a fin da adolescencia.
Tamén recofiecemos as necesi-
dades especiais dos nenos sepa-
rados da sta familia.

) Esforzarémonos por que se
executen programas encamina-
dos a reduci-lo analfabetismo e
ofrecer oportunidades de educa-
cion a tédolos nenos, indepen-
dentemente da sia orixe e sexo;
preparar aos nenos para reali-
zar actividades productivas e
para aproveitar as oportunida-
des de aprendizaxe permanen-
te, por exemplo, mediante a ca-
pacitaciéon profesional, e permi-

tir aos nenos chegar a vida
adulta nun medio cultural e so-
cial que lles de apoio e sexa ar-
requecedor.

g) Esforzarémonos por mello-
ra-la dramatica situacion de
milléns de nenos que viven en
circunstancias especialmente
dificiles por seren victimas do
apartheid e a ocupacién estran-
xeira; dos orfos e dos nenos da
ria e fillos de traballadores emi-
grantes; dos nenos desprazados
e victimas de desastres naturais
e provocados polo ser humano;
dos nenos impedidos e victimas
de malos tratos, dos nenos que
se atopan en condicién de desa-
vantaxe do punto de vista social
e dos nenos explotados. Débe-
selles axudar aos nenos refuxia-
dos a botar novas raices. Esfor-
zarémonos por acadar a protec-
ci6n especial dos nenos que tra-
ballan e a aboliacién do traballo
ilegal de menores. Esforzaré-
monos por evitar que os nenos
se convertan en victimas do fla-
xelo das drogas ilicitas.

h) Esforzarémonos con espe-
cial adicacién por protexer aos
nenos contra do flaxelo da gue-
rra e por tomar medidas que
impidan o estoupido de novos
conflictos armados, para asi
darlles aos nenos de todo o
mundo un futuro de paz e segu-
ridade. Fomentaremos os valo-
res da paz, a comprension e o
didlogo na educacion dos nenos.
Mesmo en épocas de guerra e
en zonas asoladas pola violencia
se deben respectar as necesida-
des esenciais dos nenos e as
familias. Solicitamos que se es-
tabrezan tréguas e que se creen
corredores especiais de axuda
en pro dos nenos naqueles casos
en que ainda subsistan a gue-
rra e a violencia.

i) Esforzarémonos porque se
adopten medidas mancomuna-
das para a protecciéon do medio
ambiente, para que 0s nenos
poidan ter un futuro mais segu-
r0 e mAis san.

1) Esforzarémonos porque se
inicie unha loita a nivel mun-
dial contra a pobreza, loita que
se reflectiria de inmediato nun
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maior ben estar para os nenos.
Débese dar prioridade 4 vulne-
rabilidade e 4s necesidades es-
peciais dos nenos dos paises en
desenvolvemento e, en particu-
lar, dos paises menos adianta-
dos. Noustante, en tédolos pai-
ses se debe promover o crece-
mento e o desenvolvemento me-
diante a adopcién de medidas a
nivel nacional e mediante a co-
operacion internacional. Isto
esixe a transferencia de recur-
sos adicionais suficientes aos
paises en desenrolo, o estable-
cemento de relaciéns de
intercambio madis favordbeis,
unha maior liberalizacién do
comercio internacional e a
adopcién de medidas que redu-
zan a carga da débeda. Tamén
conleva axustes estructurais
que fomenten o crecemento da
economia mundial, sobre todo
nos paises en desenrolo e velen
polo ben estar dos sectores

mais vulnerables da poboacién,
especialmente os nenos.

AS MEDIDAS

21.- O Cumio Mundial en fa-
vor da Infancia desafianos a que
adoptemos medidas. E temos
decidido respostar a tal desafio.

22.- Entre outras colabora-
ciéns, solicitamos moi en espe-
cial as dos mesmos nenos. Facé-
moslles un chamamento para
que participen nesta tarefa.

23.- Asi mesmo, aspiramos a
contar co apoio do sistema das
Naciéons Unidas e de outras
organizaciéns internacionais e
rexionais neste esforzo mundial
en favor da infancia. Solici-
tamos unha maior participacién
das organizaciéns non guberna-
mentais para completar a adop-
cion de medidas nacionais e as

actividades internacionais con-
xuntas neste ambito.

24.- Temos decidido adoptar
e aplicar un Plan de Accién que
serva de marco de referencia
para a realizacién de activida-
des nacionais e internacionais
mais especificas. Facemos un
chamamento a tédolos nosos
colegas para que fagan seu este
Plan. Estamos dispostos a des-
tinar os recursos que sexan ne-
cesarios para cumprir con estes
compromisos, como parte das
prioridades establecidas nos
nosos plans nacionais.

25.- Comprometémonos a fa-
celo non s6 para a xeracién ac-
tual, senén tamén para as xe-
raciéns vindeiras. Non pode
haber unha tarefa mais noble
que a de dar a tédolos nenos un
futuro mellor. .

Nova Yorke, 30 de Setembro
de 1990.

43° Reunién da Conferencia Internacional da Educacién

Xenebra, Setembro 1992

A contribucion da educacion
6 desenvolvemento cultural

Os debates celebrados con
ocasion desta Conferencia In-
ternacional da Educacién coa
tematica da contribucién da
‘educacién ao desenvolvemento
cultural analizaron cuestiéons
como a misién cultural da edu-
cacion, a relacién entre ciencia,
tecnoloxia e cultura, a educa-
ci6n internacional multicultu-
ral, as linguas e a cultura, a co-
ordenacion entre as politicas
educativas e culturais, a educa-
cion artistica, estética e ética,
os medios de comunicacién de

masas ante a educacion, o papel
dos ensinantes, a interacion en-
tre a escola, a comunidade local
e a educacion, a alfabetizacion e
0 ensino basico.

Froito do anterior e a Reco-
mendacion n® 78 para os Mi-
nisterios de Educacién de todo o
mundo, co convencemento da
necesidade de promove-la reali-
zacién do ser humano en téda-
las stias dimensidns, particular-
mente gracias a un acceso mais
amplo a cultura e 4 educacién.

A Recomendacién, logo de re-

cordar e de ter presentes diver-
sos Documentos internacionais
previos, expresa o que segue:

Habida conta do estado da
reflexion internacional ao res-
pecto, o marco de referencia pa-
ra as medidas que se adopten
poderia se-lo seguinte:

1. Cultura: na definicién
adoptada pola Conferencia
Internacional sobre as Politicas
Culturais (México, 1982) consi-
dérase que a cultura é “o con-
xunto de rasgos distintivos, es-
pirituais e materiais, intelec-
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A cultura é “o conxunto de rasgos distintivos,
espirituais e materiais, intelectuais e afectivos,
que caracterizan unha sociedade ou grupo social”

tuais e afectivos, que caracteri-
zan unha sociedade ou grupo
social”.

Engloba modos de vida, tra-
diciéns, crenzas, artes e letras,
integrando ao seu sistema de
valores os dereitos fundamen-
tais do ser humano. A cultura
dun pais é cultura académica e
tamén cultural popular. Non é

s6 o patrimonio; enriquécese
gracias a creatividade e 4 me-
moria. Unha cultura viva recibe
a influencia fecunda dos inter-
cambios. Finalmente, a cultura
cientifica constitie unha parte
cada vez madis importante da
cultura da humanidade, contri-
buindo a funda-lo seu caracter
universal.

2. Desenvolvemento:
Significa 4 vez evolucién e un
cambio de estado, progreso e
autorrealizacién. Non pode con-
fundirse co mero crecemento
material. O desenvolvemento
debe medirse tanto polo mello-
ramento que aporta a riqueza

dos seres humanos como 4 sia
calidade de vida, constituindo a
dimensién cultural un elemento
integrante do desenvolvemento.

3. O desenvolvemento cul-
tural como proceso dindmico
significa enriquece-la cultura,
fortalece-las formas de expre-
si6n cultural, e pone-la cultura a
disposicién de todos, promoven-
do unha ampla participacién e
creatividade mediante os recur-
sos idéneos, nun espirito de res-
peito mituo e de tolerancia. _

4. Educaciodon: Posta en
marcha dun proceso de desen-
volvemento global do ser hu-
mano, que ten lugar ao longo
de toda a vida e apunta a sta
maior plenitude persoal nos
planos intelectual, fisico, afecti-
vo, moral e espiritual. A accién
educativa non ten sé o deber de

~ transmiti-lo saber, os conece-

mentos practicos, os valores e
outros elementos constitutivos
da cultura 4 que pertence o in-
dividuo, senén tamén o de favo-
recer, coa stia autonomia, a sta
creatividade. Ao desenvolve-lo
seu espitito de apertura e de
xuizo, a acciéon educativa acre-
centa a sua propia capacidade
de enriquecer, a sua volta, a
propia cultura e as demais.
Contribie tamén a unha mellor

A educacion require libertade
de expresion, libertade de
parficipacion, infercambios
libres dos logros cientificos
e das creacions da cultura

integracion do individuo na
vida cultural, social e econémi-
ca e, por isto, 4 formacién dos
recursos humanos dos que de-
pende todo o desenvolvemento,
tanto moral como material.

A educacién, calquera que
sexa a diversidade das vias que
adopta, debe manter relaciéns
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de interaccion dindmica coa cul-
tura. Para cumprir eficazmente
a sua funcién de axente do de-
senvolvemento cultural e pre-
parar mellor aos individuos pa-
ra a vida nunha sociedade de
pluralidade cultural.

A educacion require liberda-
de de expresion, libertade de
participacidon, intercambios
libres dos logros cientificos e
das creaciéns da cultura. Requi-
re igualdade de acceso aos pro-
cesos de aprendizaxe e unha vi-
da cultural e democratica que é
un dos principais medios de cre-
acion e de mellora desta.

5. Educaciéon para a cul-
tura: Esta expresion abarca:

a)A iniciaci6n ao conecemen-
to e 4 valoraciéon do patrimonio
cultural, asi como a iniciacién &
vida cultural contemporénea;

b)A familiarizacién cos pro-
cesos de difusién das culturas e
da sta evolucion; :

¢)O reconecemento da igual
dignidade das culturas, asi co-
mo do nexo indisoluble que une
o patrimonio cultural e a cultu-
ra contemporanea;

d)A educacion artistica e
estética;

e)A formacién relativa aos
valores morais e civicos;

f)A educacion sobre medios
de comunicacién de masas;

g)A educacion intercultu-
ral/multicultural.

6.Interculturalidade/mul-
ticulturalismo: estes termos
significan cofiecemento de rela-
ciéns positivas de intercambio e
de enriquecemento mituo entre
os diversos componientes cul-
turais dentro dun pais e entre
as diversas culturas do mundo.

As sociedades modernas
deben afronta-lo fenémeno do
multiculturalismo. Significa
superar 4 vez a asimilacion e a
coexistencia pasiva dunha mul-
titude de culturas, para desen-
volve-la autoestima, asi como o
respecto e a comprension das
culturas dos outros.

7.Educacion intercultu-
ral/multicultural: destinada a
tédolos alumnos e cidadéns,
para promove-lo respecto da di-
versidade cultural, asi como a
comprension e o enriquecemen-

to mutuo. Non se trata s6 de

proporcionar contidos suple-
mentarios en certas actividades
ou materias, senén que debe

: As sociedades modernas deben afronta-lo

- fenémeno do multiculturalismo

inspirar tédalas disciplinas e a
institucién docente no seu con-
xunto. Esta educacion supén a
responsabilidade conxunta dos
educadores e de todolos partici-
pantes interesados. Comprende
programas, cursos ou actos
para tédolos que, nun contexto
educativo, promoven o respecto
da diversidade cultural e real-
zan a comprension entre as cul-
turas. Ademais, impulsa a inte-
gracién e os logros escolares,
promove o entendemento inter-
nacional e fai posible combater
tédalas formas de exclusién. O
obxectivo debe ser: a partir da
asimilacién da cultura propia,
chegar a aprecia-las culturas
dos pobos vecifios e compene-
trarse, en definitiva, coa cultu-
ra mundial.

8.Ciencia, tecnoloxia e
cultura: O progreso de tédalas
sociedades contemporaneas
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CAL3 leva a profunda pegada da cien-
cia e a tecnoloxia. Para ser ver-
dadeiramente libre e estar me-
nos suxeita a factores limitati-
vos procedentes do seu entorno
natural e social, a poboacién ne-
cesita a ciencia e a tecnoloxia.
Agora ben, para ser liberadora,
a cultura cientifica e tecnoléxica
debe manter vincallos cos valo-
res éticos e humanistas. A fina-
lidade segue sendo a realizaci6n
e o porvir da humanidade.

A Conferencia Internacional
considera que deben adaptarse
as estratexias e medidas se-
guintes no plano nacional:

Compre incita-la elaboracién de materiais

diddcticos nas linguas maternas

9.Coordenacion das poli-
ticas e estratexias de desen-
volvemento da educacion e
da cultura coas do desenvol-
vemento (a través de diversos
medios, institucions, programas
e decisions de intervencién).

10.As institucion de ensi-
nanza deben abrirse ao seu

entorno social, e cultural e
transformarse nun lugar de dia-
logo fecundo, ampliando o seu
horizonte ds distintas culturas
do mundo. Ademais do desen-
volvemento da intelixencia, do
espirito de observacion, do razo-
namento critico e da aptitude
para resolver problemas, as ins-
titucions de ensino deben aca-
dar un equilibrio entre facul-
tades intelectuais e analiticas e
as disposiciéns afectivas, espi-
rituais e morais dos educandos.

11.Realizacion de activi-
dades interdisciplinarias e
cooperativas: Para conquerir
unha mellor integraciéon das
préacticas culturais, intercultu-
rais e interdisciplinarias, cum-
pre que a escola pona en précti-
ca actividades de proxectos. A
finalidade dun proxecto consiste
en favorece-lo traballo de equi-
po cara a acadar obxectivos co-
muns. O ensino podera acadar
unha maior efectividade cando
se organiza a cooperacion con
asociados artisticos e culturais
mediante acordos de copartici-
pacién entre centros educativos
e culturais.

12.A dimension cultural e
intercultural dos programas
de estudios: E do caso recofie-

ce-lo papel da cultura como

pear sobre o que edifica-lo conti-
do da educacion.

13.Iniciacion 4 compren-
sion e a apreciacion do pa-
trimonio cultural: A presen-
tacién pedagéxica do patrimo-
nio debe ir acompanada de visi-
tas e de actividades practicas.
Esta presentacion forma o sus-
trato cultural de cada pobo, o
que lle confire a sia propia

identidade e a sta aportacién 4 -

civilizacién humana. Esta apre-
ciacién do patrimonio cultural
habera de leva-los alumnos a
formular preguntas que vaian
alén das dimensidns fisicas do
producto cultural e que se refi-
ran ao valor simbélico e ao
senso deste patrimonio na sda
relaciéon co mundo actual e cos
valores universais.
14.Ensinanza e idiomas:
Para elixir o idioma no que se

impartira o ensino, particular-
mente no nivel basico, haberia
que tomar en conta a un tempo
a eficacia do proceso educativo e
o dereito dos individuos e dos
diferentes grupos étnicos a pre-
serva-la stua identidade cultu-
ral, da que o idioma é unha das
expresions mdais importantes.
Cumpre incita-la elaboracion de
materiais didacticos nas lin-
guas maternas.

A partir da asimilacién
da cultura propia, débese
chegar a aprecia-las culturas
dos pobos vecifios
e compeneirarse, en definitiva,

coa cultura mundial

15.Ensino da historia:
Que debe conferir a cada indivi-
duo un cofiecemento critico da
propia cultura e, a0 mesmo
tempo, o cofiecemento e a valo-
racién de outras aportaciéns a
civilizacién. O ensino da histo-
ria debe incluir elementos rela-
tivos ao desenvolvemento da
cultura, o pensamento e a acti-
vidade universais, evitdndose
unha presentacion da historia
exclusivamente s6 en termos de
conflictos de poderes e de en-
frentamentos. Cumpre evita-la
perpetuacion de tépicos que te-
fien alimentado enfrentamentos
entre as comunidades. No ensi-
no das diferentes disciplinas
débeselle adicar un tempo ade-
cuado 4 historia do desenvolve-
mento da ciencia e da tecnolo-
xia no contexto xeral do desen-
volvemento social e cultural.

16.Conmemoracions de
acontecementos historicos:
Elas deben constituir para os
profesores unha oportunidade
de inducir nos seus alumnos
unha reflexién sobre a interac-
cion e a complementariedade
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das culturas, e sobre a contribu-
ci6n de tédolos pobos 4 civiliza-
cién mundial.

17.Educacion da primei-
ra infancia: A fin de ter en
conta o entorno dos nenos, a es-
cola debe coordena-la sia ac-
cion coa das familias, axudan-
doas a adoptar unha mellor
educacién infantil, mediante
unha politica de educacién per-
manente ben definida. Deberd
prestarse a maxima atencién a
educacién sanitaria, en ambolos
dous medios.

18.Educacién estética e
artistica: E do caso intensificar
esta educacién nos diversos ni-
veis de estudios, facendo resal-
tar os seus aspectos cognitivos.

A educacién artistica debe
favorece-lo acceso a diferentes
manifestaciéns culturais, tanto
locais como rexionais, nacionais
ou universais, para facer apre-
cia-la diversidade dos valores e
das significaciéns que trasmiten.

19.Desenvolvemento dos
valores éticos e civicos: O sis-
tema educativo debe asumir un
papel esencial na formacién
ética, civica e moral dos escola-
res. Deberia contribuir 4 promo-
cion dos dereitos humanos, dos
comportamentos democriticos e
4 afirmacién de valores como o
respecto 4 dignidade humana, a
tolerancia, o didlogo, a solidarie-
dade e a axuda mutua. A fin de
desenvolver estas cualidades, os
docentes poderan participar cos
seus alumnos en actividades de
solidariedade e axuda mutua. E
importante que os educandos
cofiezan exemplos de comporta-
mento moral, conforme aos valo-
res antes enunciados. No ensino
da ciencia e da tecnoloxia pres-
tarase particular atencién aos

aspectos e aos comportamentos -

éticos.

20.Iniciacion aos princi-
pais problemas do mundo
contemporaneo: E importan-
te que cada educando non per-
maneza indiferente ante os
eventos diversos ocorridos fora
do seu pais, senén que desen-
volva un espirito de solidarida-

de e de corresponsabilidade an-
te os problemas comins do
mundo.

21.Desenvolvemento de
actitudes favorables a pro-
teccion do medio ambiente:
O proceso educativo formal e non
formal debe sensibilizar cara ao
medio ambiente, inculcando nos
educandos o senso de respon-
sabilidade e fomentando un novo
modelo de comportamento que
lles permita contribuir 4 mellora
do medio ambiente.

22.Acceso a educacion e a
vida cultural das persoas
desfavorecidas ou minusva-
lidas: Garantizando asi a igual-
dade de oportunidades.

23.Desenvolvemento cul-
tural mediante a interac-
cion da escola, a comunida-
de e a sociedade: Como parte
da comunidade local, a escola
deberia preparar aos alumnos
para participar na vida socio-
econémica e cultural da comu-
nidade, constituindo para esta
un centro de educacién e de ani-
macion cultural. Para que a
escola se convirta nun eficaz
instrumento de cohesién da
comunidade cumpre actuar de
comun acordo e practica-la con-
sulta entre pais, autoridades e
asociaciéns locais, empresas e
establecementos culturais.

24.Funcién do sistema
educativo a respeito das
mulleres: A muller desempena
un papel fundamental na tras-
misién dos valores culturais e
morales. E por isto tamén, xun-
to 4 igualdade e dignidade hu-
manas, que compre facer efecti-
va a igualdade de oportunida-
des no acceso 4 educacion, en
tédalas ordes.

25.Funcion educativa dos
medios de comunicacion:
Invitase aos responsabeis dos
medios de comunicacién tanto
publicos como privados a cola-
borar coas instituciéns culturais
e educativas, ampliando e
diversificando os seus progra-
mas educativos e culturais,
dotdndoos da calidade pedagé-
xica adecuada, facilitando aos

Cumpre evita-la perpetuacion de tpicos que fefien
alimentado enfrontamentos enire as comunidades

centros os materiais did4cticos
e apoios precisos para o fomento
da educacién en materia de me-
dios de comunicacion.

26.Educacion sobre me-
dios de comunicacion de
masas: Pola sta parte o siste-
ma educativo debe contribuir a
unha mellor comprension dos
medios de comunicacion.

27.Escolas asociadas da
UNESCO: Os resultados obti-
dos mediante esta cooperacion
deberian ser difundidos entre os
docentes, para reforzar o efecto
multiplicador dos proxectos
innovadores. £

28.A funcién e a forma-
cion dos profesores: Recone-
cendo a importante funcién social
e cultural dos profesores, debera
tomarse en conta a dimensién
cultural tanto na sia formacién
inicial como na continua.

Educacion sobre os medios
de comunicacién, educacion tec-
noléxica, educacién ambiental,
educacion intercultural ou mul-
ticultural; técnicas, métodos e
procedementos de avaliacion;
técnicas de observacion, escoita
e comunicacion intercultural, o
dominio de linguas, nociéns de
andlise antropoloxica... consti-
tden asi aspectos que deben ser
considerados na formacién dos
profesores.

En vista de todo o anterior,
a Conferencia Internacional de
Educacion considera que debera
reforzarse a cooperacion rexio-
nal e internacional, ao tempo
que recomenda 4 UNESCO e 4
Oficina Internacional da Edu-
cacién a promocién de orien-
tacions e a realizacion de pro-
gramas e proxectos con miras
ao desenvolvemento cultural en
conexi6n co educativo.

Asi mesmo invitase aos

Estados membros a tomar en

conta nas suas politicas a pre-
sente Recomendacién N° 78.
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Informe mundial sobre educacion

Numero de alumnos matriculados no sistema de ensino formal, 1970-1988 (millons)
1970 1980 1988
1= 2 3°  Tédolos ) £ 22 3° Tadolos 12 22 32 Tédolos
nivel nivel nivel niveis nivel nivel nivel niveis nivel nivel nivel niveis
Total mundial 433,2 160,3 - 28,2 621,7 5554 2488 475 8518 597,4 293,7 58,4 949,5
Paises en
desenvolvemento: 3084 82,6 7,3 3983 4444 1579 18,1 620,5 485,7 201,6 25,7 713,0°
Africa subsahariana 22222 0R 23,5 475 84 - 704 .°563 547 3.7 70,8 67,2
Estados drabes 12.6-= 855104 16,5 206 =8 PNk, 30,8 982138579 3 44,3
América Latina e o Caribe 44,0 10,7 1,6 56,3 64,8 17,6 49 87,3 127, 5285 . 07 103;2
Asia Oriental e Oceania 1458 354 1,3 1825 210:2 7790 4.7 2399 197,2 83,6 82 289,0
Asia Meridional 71.9--254 2 3:257°:100:5 96,0 40,0 6,1 1421 126,7 639 6,6 1972
Paises menos adiantados 16,8 3,5 0,2 20,5 316 - 66" 06 38,8 417093 1.0 52,0 v
Paises desenvolvidos: 124.9- 77°8 -20.9.:-223.6 113507°90,9: 29 #2313 1357 2921 -39 62364
Ameérica do Norte ST 10429k 63,2 29,6 16,9 13,1 59,6 311162 14.0 61,3
Asia e Oceania 2 b S T B D15 ) 24.4 RN P b el e s 1 M AP SR (D39 b 15 700 S T 28,8
Europa e a URSS 71,0°°50,9 295131 .4 625614 =433 ~137:2 63,1 60:6" 115:2° 1 138:9

Taxas brutas de escolarizacion por nivel de ensino, 1970-1988 (porcentaxes)

1970 1980
e S 92 Tédolos e 9 3t Tédolos
nivel nivel nivel niveis nivel nivel niviel  niveis

Total mundial 88,5 36,2 8,5 49,2 100,1 52,8 185 58,3
Paises en

desenvolvemento: 83,5 23,9 3,0 41,8 99,8 44.9 8,3 54,0
Africa subsahariana 4635 > 71 0,5 22,4 76,2 23,9 2.1 419
Estados arabes 62,5 20,4 4,1 34,4 85,8 52,9 2.7 57,2
América Latina e o Caribe 09,7 25,5 6,3 52.3 109,3 57,6 8.7 69,7
Asia Oriental e Oceania 101,4 28,5 1,3 48,5 119,9 93,3 6,1 e b
Asia Meridional 70,8 22,3 49 35,4 88,4 38,4 8,9 48,0
Paises desenvolvidos: 103,9 ‘ 76,8 23,4 71,8 y 101,6 93,6 36,8 79,1
América do Norte 103,2 93,1 45,4 85,0 - 2102:2 98,9 70,4 91,8
Asia e Oceania 101,5 85,2 175 68,0 102,3 96,8 32,8 78,3

Europa e a URSS 1051 727 173 680 1021 931 273 155
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Textos do Consello de Europa

Unha politica europea
da educacion

Este bloque aborda os textos
do Consello de Europa sobre
as directrices para unha politica
europea da educacion.

Dadas as transformacions técnicas,
sociais e culturais e a progresiva
constituciéon dun espdcio econémico
europeo tinico caracterizado pola
mobilidade, inponse a paulatina
realizacion de reformas educativas.
O primeiro dos traballos, "A dimension
europea da educacion: prdctica
do ensino e contidos dos programas”,
é un documento aprobado pola
Conferencia de Ministros de
Educacion, hai agora case dous anos,
que sinala as directrices do curriculum
dos niveis obrigatorios.

No segundo, "Innovacién no ensino
primario”. sindlanse as orientacions
para esta primeira etapa obrigatoria,
sublifiando aspectos tanto curricula-
res como propiamente organizativos.
Por ultimo, dado o seu evidente intere-
se para o proceso de normalizacion
lingiiistica do galego, reproducimos
a "Carta europea das linguas
rexionais ou minoritarias”.

ANXEL IGLESIAS
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MANUEL SENDON

Conferencia Permanente dos Ministros Europeos de Educacién16-17.X.1991

A dimension europea da educacion
Prdctica do ensino
e contidos dos programas

1.-Despois de recordar diver-
sos textos oficiais previos,

2.-Recordando as finalida-
des politicas favorables ao
obxectivo xeral de promocion
da unidade europea a través do
reforzo dos lazos culturais, eco-

némicos e politicos entre as na-
cidns europeas,

3.-Tratando de:

Desenvolver a cooperacién e
a comprension mutua,

Salvagardar o adquirido e
impulsar o desenvolvemento do

patrimonio europeo comun de
'valores politicos, culturais, mo-
rais e espirituais,

Promover un progreso econé-
mico e social durable, ao tempo
que se reducen as desigualdades
e se salvagarda o entorno,
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Dar a Europa peso suficien-
te no mundo,

4.-Considerando a evolucién
da situacién europea, cara unha
maior unidade e interrelacion,

5.-Recordando que estes
cambios non poderan mdis que
acelerar a emerxencia dunha
sociedade europea multicultu-
ral e multilingiie, necesitando
comprension e tolerancia entre
as diversas comunidades,

6.-Conscientes de que estas
mutaciéns non abrirdn s6 prosi-
bilidades novas e novos desafi-
0s, senén que mesmo crearan
tamén dificultades e tensiéns
que a educacién debe axudar a
solucionar a través de medidas
adaptadas relativas 4 organiza-
ci6n escolar, o contido dos pro-
gramas e os métodos de ensino,

7.-Saudando as iniciativas
emprendidas,

8.-Invitando 4s organiza-
cions e instituciéns internacio-
nais a colaborar na concepcion e
posta en marcha de programas
referidos 4 dimensién europea
da educacion,

9.-Adoptamos as seguintes
decisions: :

OBXECTIVOS PARA A EDUCACION

10.-A educacién debe sensi-
bilizar aos xoves en canto ao
achegamento dos pobos e dos
Estados europeos, como tamén

“en canto 4 edificacién das suas
relaciéns sobre novas bases.
Debe axudarlles tamén a tomar
conciencia da sua identidade
europea, sen que poristo perdan
de vista as suas responsabilida-
des a escala mundial, nin as
sdas raiceiras nacionais, rexio-
nais e locais. Ela debe contri-
buir a facerlles comprender que
a perspectiva europea aplicase
a numerosos dominios da vida
cotid e que as decisions a-escala
europea son necesarias.

Os xoves deben ser incitados
a construir Europa, conforme
cos valores que constitien a
herdanza comun.

11.-Os valores fundamentais

da vida politica, social e indivi-
dual que sostefien o proceso
educativo deben ser concebidos
no cadro dunha comunidade e
visién ampla da Europa dos po-
bos e dos Estados. Isto implica:

—Unha vontade de compren-
sién, de superaciéon dos prexui-
cios e de reconiecemento dos
intereses comuns, no marco dos
respecto 4 diversidade europea;

—unha apertura as diferen-
tes culturas, que preserve a
identidade cultural de cada
quen;

—o respecto dos avances
xuridicos europeos e das deci-
siéns xuridicas no cadro dos
dereitos do home reconecidos en
Europa;

—a vontade de coexistir de
xeito harmonioso e de aceptar

‘0s compromisos, permitindo

conciliar os diferentes intereses
en Europa;

"Os xoves deben ser incitados
a construir Europa,

conforme cos valoes que

constitden a herdanza comun"

—a preocupacién por preser-
var o equilibrio ecoldxico euro-
peo e mundial;

—a defensa da liberdade, da
democracia, dos dereitos huma-
nos, da xustiza e da seguridade
econémica;

—a vontade de preservar a
paz en Europa e no mundo;

12.-Para concretar esta
dimensién europea na educa-
cién, a escola debe concienciar
mais vivamente sobre:

—A diversidade xeografica do
espacio europeo, coas suas ca-
racteristicas naturais, sociais e
econdmicas;

—as estructuras sociais e
politicas de Europa;

—os factores historicos que
construiron Europa, notable-
mente o pensamento xuridico

"A educacion debe sensibilizar aos xoves

en canto ao achegamento dos pobos
e dos Estados europeos”

europeo, o desenvolvemento da
concepcion do Estado e da idea
de liberdade;

—as grandes lifias do desen-
volvemento e dos sulcos da cul-
tura europea, tanto na stia uni-
dade como na sua diversidade;

—o multilingiiismo europeo e
a riqueza cultural que el repre-
senta;

—a orixe da idea europea e a
sua evolucién cara a integracién
desde 1945; -

—as funciéns e o modo de
funcionamento das instituciéns
europeas;

—a necesidade de respostar
conxuntamente, a escala euro-
pea, aos desafios econémicos,
ecolxicos, sociais e politicos.

POSTA EN MARCHA

13.-Tédalas disciplinas ensi-
nadas nos programas escolares
poden, en principio, contribuir a
dimension europea da educacién
e da aprendizaxe e proveer 0s
elementos dunha educacién para
a comprension internacional. -

A tal fin, os programas esco-
lares deben incluir, anque de
xeito diferenciado, obxectivos e
temas concretos, asi como
tamén referencias aos materiais
e métodos adaptados.

14.-Na escola elemental, a
dimensi6n europea debe, no ma-
ximo posible, ser aprehendida
polos alumnos a través da ex-
periencia vivida. No ensino se-
cundario, e no ensino profesio-
nal, as materias obrigatorias e
facultativas ofrecen numerosoas
posibilidades de traballo espe-
cializado ou pluridisciplinario.

15.-A Europa e o seu desen-
volvemento deben formar:parte”
integrante do ensino da xeogra-
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"A escola debe concienciar mdis vivamente

sobre o multilingtismo europeo
e a riqueza cultural que representa”

fia, da historia, das ciencias
sociais e da instruccion civica,
asi como das materias que in-
clian elementos de economia e
de dereito. No caso da xeogra-
fia, tratase, antes de mais nada,
dun conecemento bésico sobre o
espacio europeo, cos seus diver-
sos tipos de paisaxes e as suas
caracteristicas culturais, ecolé-
xicas e econémicas desenadas
ao longo dos séculos pola activi-
dade humana. En historia, com-
pre ir ao estudio da orixe dos
pobos e dos Estados europeos e
o.estudio dos movementos so-
ciais, politicos, ideoléxicos e re-
lixiosos, das loitas hexemonicas,
das ideas e das realizacions cul-
turais que determinaron o seu
desenvolvemento; para as cien-
cias sociais e a instruccién ci-
vica tratase de estudiar os pro-
cesos e os sistemas politicos,
sociais e econémicos asi como 0s
seus valores, normas e realida-
des. Nas materias relacionadas
coa economia e o dereito, trata-
ranse de comprender as bases
econémicas e xuridicas dunha
Europa en vias de unificacion.
Permitirlle a cada cidadan par-
ticipar na vida social e econémi-
ca en Europa é un dos obxecti-
vos prioritarios do ensino das
ciencias sociais, da intruccién
civica e das materias en rela-
cién coa economia e o dereito.
Ensinos istos que deben permi-
tirlle igualmente aos alumnos
apreciar o lugar e o rol de Euro-
pa no mundo, a través da parti-
cipacion en actividades tales
como as campanas “un s6 mun-
do” do Consello de Europa.
16.-Compre darlles ao maior
numero de alumnos a posibili-
dade de aprender linguas ex-

tranxeiras, sendo que o seu do-

minio xoga un papel clave na

descoberta do mundo cultural
europeo. A fin de desenvolver-a
capacidade de didlogo e de co-
municacién poden impulsarse
formas particulares de ensino,
por exemplo, as secciéns bilin-
giies dos establecementos se-
cundarios ou o0 emprego de asis-
tentes de lingua estranxeira. A
formacién continua e inicial dos
ensinantes de linguas estran-
xeiras debera considerar os es-
tudos desenvolvidos, para o ca-
so, polo Consello de Europa. O
ensino da lingua materna debe
permitir amosar o lazo entre
esta lingua e a sua literatura, e
as lingiias e literaturas dos pai-
ses vecinos.

17.-As matematicas e as
ciencias naturais asi como, a re-
lixién e a filosofia, as artes e a
musica ou o deporte non poden
nin deben ser reducidos as cul-
turas nacionais, porque son par-
te integrante do patrimonio

"A Europa
e o seu desenvolvemento
deben formar parte integrante
do ensino da xeografia,
da historia, das ciencias sociais

e da instruccion civica"

europeo e da tradicién pedagéxi-
ca comun. Estas disciplinas
aportan un til concurso a pro-
mocién da conciencia europea. O
ensino das linguas mortas cons-
titie igualmente un excelente
medio para unha mellor apreen-
si6n da herdanza europea.
18.-Alén destes conecemen-
tos, existen outras posibilidades
de desenvolver a dimension
europea. Cémpre impulsar os
proxectos sobre os temas euro-
peos e os proxectos pedag6xicos
comuns coas escolas dos paises

vecinos, xogando aqui un papel
importante o intercambio de
estudantes e de profesores. E do
caso, asociar 0 maior numero
posible de paises europeos, in-
cluindo aqueles da Europa cen-
tral e oriental. Asi, a rede esco-
lar ecoléxica da Comunidade
europea atende con éxito a de-
senvolver a cooperacién no do-
minio da ecoloxia e a suscitar
unha toma de conciencia euro-
pea do entorno.

O concurso da Xornada Eu-
ropea das escolas é un instru-
mento importante de traballo
escolar concreto sobre os temas
europeos. O sistema das escolas
asociadas da Unesco establece
tamén lazos entre os centros eu-
ropeos e os de outras partes do
mundo.

19.-A heteroxeneidade étni-
ca e cultural das poboaciéns
escolares fai borbollar a vez os
puntos comuns e a diversidade
de Europa; ela debe ser a oca-
sion dunha aprendizaxe inter-
cultural e dunha valiosa apre-
ciacion da riqueza da cultura
europea. A aprendizaxe com-
partida con xoves estranxeiros
ou migrantes debera ser conci-
bida de xeito a reforzar a solida-
riedade e o desexo de vivir xun-
tos en paz.

RECOMENDACIONS

20.-Os Ministros recomen-
dan ao Comité de Ministros do
Consello de Europa promover
con mais forza a dimensién eu-
ropea da educacion, invitando,
pois, as instancias competentes
a ponier en marcha as seguintes
medidas: 3

—Poner en marcha as resolu-
cions adoptadas con anteriori-
dade sobre a dimensién europea
da educacion e sobre a educa-
cién intercultural e a educacion
sobre os dereitos humanos, tén-
doas en conta na concepcion dos
programas;

—proseguir os traballos de-
senvolvidos polo Comité de
Educacién do Consello de Coo-
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"Cémpre impulsar os proxectos
sobre os femas europeos
e os proxectos comuns

1

coas escolas dos paises vecifios'

peracion Cultural en tédolos
dominios xa aludidos;
—mellorar, no conxunto do
programa, a informacién de ba-
se sobre Europa, sobre a coope-
racion e a integracién europeas
e sobre a evolucion das relaciéns
europeas; e desenvolver os ma-
teriais pedagoxicos destinados
aos ensinantes e aos alumnos;
—reforzar o interese de ensi-
nantes e alumnos polas cues-
tions europeas a través da expe-
riencia directa (participacién
maior nos intercambios, nos en-
contros, nas clases europeas do
patrimonio, no proxecto sobre a
historia europea local e rexional
proposta pola Conferencia de
poderes locais e rexionais de
Europa, practica dunha lingua
estranxeira), e por medio dunha
educacién audiovisual, co apro-
veitamento pleno das novas tec-

MANUEL SENDON

noloxias da informacién e da
comunicacion;

—lanzar proxectos piloto pa-
ra promover o ensino sobre Eu-
ropa e a consciencia europea na
escola;

-imaxinar novas formas de
escolaridade-(clases bilingiies,
secciéns internacionais, ete.),
destinadas a permitirlle aos
alumnos un contacto mais di-
recto coa dimension europea;

—mellorar as diferentes for-
mas de intercambio escolar,
concebindoas como parte inte-
grante do ensino;

-animar os irmanamentos de

escolas, incluidos os centros da-

Europa central e oriental;

—animar a adquisiciéon de co-
necementos en linguas extran-
xeiras, incluidas as minoritarias;

—examinar a cuestion do
ensino bilingiie;

—integrar a dimension euro-
pea e a aprendizaxe de linguas
estranxeiras na formacién ini-
cial dos ensinantes;

—organizar no cadro da for-
macién continua dos profesores

‘actividades sobre a cuestion;

—promover unha maior acep-
cion dos exames e certificados
da fin da escolaridade.

Madrid, Xuiio de 1993
A Conferencia Europea
de Ministros de Educacion

Nos dias 2 e 3 de Xufio do presente ano reuni-
ase en Madrid a Conferencia de Ministros de
Educacion do Consello de Europa coa preocupa-
cién de examinar en que vai consistir a educacién
nos valores democraticos na nova Europa e a pre-
paracion para a vida activa dos xoves europeos.

A Conferencia de Ministros expresa, no pro-
xecto de documento de traballo, que os principais
obxectivos da educacion para a cidadania demo-
cratica deben preparar para reflexionar de xeito
independente, informado e razoado sobre o porvir
de cada un e o da sociedade na sua globalidade e
para defende-los valores democraticos.

Dadas as transformaciéns técnicas, sociais e
culturais e a progresiva constituciéon dun espacio
econdmico europeo unico caracterizado pola mo-
bilidade, insponse a paulatina realizacién de re-
formas educativas.

Ante os desafios, as escolas deben permitir
que un maior nimero de xoves poidan acadar un
nivel éptimo de competencia individual, e sobre
todo, a capacidade de aprender a aprender, de
adaptarse a unha evolucion rapida, de obrar indi-
vidualmente ou en equipo, para o que compre un
solido ensino xeral.

Diante de todo isto, a Conferencia de Minis-
tros examinou como o ensino poderia conciliar as
esixencias da vida activa e as da cidadania demo-
cratica, e como os sistemas de ensino xeral e pro-
fesional poden dar resposta aos novos desafios.




Consello de
Europa (*)

Innovacion

Proxecto n° 8 do Consello de Europa (1982-1987)

no ensino primario

"Compre que os ensinantes disporian
de tempos especificos para planifica-lo
_seu fraballo
e avalia-los resultados dos seus alumnos"

VICENTE

ensino primario
debe:

Ser mdais que os
elementos de base
da lectura, da es-
critura e do calcu-
lo, alén da sta pro-
pia importancia;

Abrirlle aos nenos perspecti-
vas amplas sobre o seu entorno
cultural e material tanto inme-
diato como lonxano;

Permitir un desenvolvemen-
to global dos nenos en todalas

suas potencialidades fisicas e
intelectuais, e sobre todo desen-
volve-la sta conciencia estética
e proveerlles de ocasiéns de
expresion artistica e creativa;

Darlle aos nenos a posibili-
dade de pofier en practica e de
adquirir os valores democrati-
cos da participacion, do respecto
aos dereitos e opiniéns dos de-
maas, e do desenvolvemento da
comprension e da solidariedade;

Tomar en conta as caracte-
risticas persoais e culturais de
cada neno, e procura-lo desen-
volvemento da sta personalida-
de, aportandolle un coidado a-
tento as cuestions morais, so-
ciais, éticas;

Estimular o desenvolvemen-
to dos valores e dos intereses,
dos cofiecementos e das ideas,
do saber ser e do saber facer,
das técnicas e das actitudes en
materia de aprendizaxe, e deste
modo prepara-los nenos para as
esixencias da escola secundaria,
do traballo, da familia e da co-
lectividade.

As anteriores orientaciéns

‘supofien un esforzo constante de

apertura e de innovacioén tanto
con respecto 4 organizacion do
ensino primario como con res-
pecto aos curricula.

Suponen tamén a posibilida-
de de permiti-la emerxencia de
proxectos locais de escola e o re-
encontro entre a vontade dos po-
deres organizadores e 0 compro-
miso dos actores sobre o terreo.

Coémpre que os ensinantes
disponan de tempos especificos
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para planifica-lo seu traballo e
avalia-los resultados dos seus
alumnos. Unha mellor defini-
cion das tarefas dos profesores
incluira o desenvolvemento de
relacions cos pais, asi como o
desenvolvemento do traballo en
equipo entre os ensinantes para
a elaboracion e a conduccién do
proxecto de centro. Cémpre o
reforzo dos programas de for-
macion inicial e continua dos
profesores.

En toda esta perspectiva hai
que resaltar as tarefas de coor-
denacion e de liderazgo que se
lles asignan aos directores de
centro, ademais de ter que con-
tar cun vigoroso dispositivo de
axuda e-apoio 4 innovacién (ins-
pectores, conselleiros pedagoxi-
cos, consultores exteriores).

De modo similar, é indispen-
sable garantiza-la continuidade
da acci6én educativa entre a
escola e a familia, garantizan-
dose, pois, a cooperacion funda-
da sobre o principio de corres-
ponsabilidade e da implicacién
forte dos pais na toma de deci-
sions, cara a posta en marcha
de proxectos comuns entre a
escola e os pais.

Por outra parte, o traballo
nas clases, a investigacion edu-
cativa e a toma de decisiéns
deben estar estreitamente liga-
das, alimentandose entre si. E
neste senso, algiuns dos grandes

dominios deben ser privilexia-

. dos no que respecta a investiga-

cion educativa:

-estudios sobre o tempo e a
duracion da aprendizaxe, en
particular aqueles referidos aos
ritmos biol6xicos infantis;-

-investigacions sobre os me-
canismos familiares, sociais e
pedagoxicos que frean ou favo-
recen o “éxito escolar”;

-unha investigaciéon que co-
necte a construccién e a avalia-
cion dos curricula cos procesos
de aprendizaxe e de ensino e
coa xestion directa da innova-
cién, a fin de mellor captar as
variables decisionais relativas a
eficacia do sistema escolar e a
calidade das aprendizaxes;

-a posta a disposicion de for-
mas e instrumentos de avalia-

cion que tenan mais en conta as
adquisiciéns neste campo;

-a continuacion das investi-
gacions sobre os procesos de

"Compre o reforzo
dos programas
de formacion inicial
e confinua dos profesores"

aprendizaxe, e de ensino nos
contextos de innovacién, para
mellor determinar, en colabora-
cion cos ensinantes, “o que
haberia que facer” concreta-
mente;

"Hai que resalta-las tarefas de coordenacion
e de liderazgo que se lles asignan
aos directores de centro”

-un serio estudio da comuni-
dade escolar (como organizacién
social complexa);

-a constitucion de equipos de
investigacién pluridisciplinarios

compostos por investigadores
con competencias pedagoéxicas,
bioloxicas e sociais.

(*)CONSEIL DE L'EUROPE,
“Innovation dans l'enseigne
ment primaire”, Newsletter/-_
Faits Nouveaux, 4/1988, pp. 19-
31).
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Aprobada polo Comité de Ministros do Consello de Europa

22 de xuio de 1992

Carta europea das linguas
rexionais ou minorifarias

EXTRACTOS:
ART. 12, DEFINICION

A presente Carta entende
pola expresién “linguas rexio-
nais ou minoritarias”:

a)As linguas practicadas tra-

"0 Consello de Europa recofiece o respecto
da drea xeogrdfica de cada lingua..."

MARGA SAMPAIO

dicionalmente nun territorio
dun Estado polos membros deste
Estado que constitien un grupo
numericamente inferior ao resto
da poboacién do Estado; e

b)a/s lingua/s diferentes da/s
lingua/s oficiai/s deste Estado.

Non inclie nin os dialectos
nin as linguas dos migrantes.

ART. 72, OBXECTIVOS
E PRINCIPIOS

Na presente materia, as
Partes signatarias (Estados

membros do Consello de Euro-
pa) fundan a sta politica a stda
lexislacion e a sua practica so-
bre os obxectivos e principios
seguintes:

a)o reconecemento das lin-
guas rexionais ou minoritarias
en tanto que expresion da
riqueza cultural;

b)o respecto da area xeogra-
fica de cada lingua... de tal
modo que as divisions adminis-
trativas non constitian un obs-
taculo para a promocion desta
lingua;

¢) a necesidade dunha accion




firme para a promocion destas

linguas, co gallo de salvagarda-

las;

: d)a facilitacién e/ou a invita-
cién ao uso oral e escrito destas

linguas na vida publica e na

privada;

e)o mantemento e o desen-
volvemento de relaciéns entre
os grupos que practican unha
lingua rexional e minoritaria e
os outros grupos lingiisticos
dun Estado...;

f) a posta a disposicion de
formas e medios adecuados pa-
ra o seu ensino e estudio;

g) a posta a disposicién de
medios que lles permitan aos
non falantes dunha lingua habi-
tantes do territorio de referencia
poder aprendela se o desexan;

h) a promocion de estudios e
investigacions sobre tal lingua
nas universidades ou centros
equivalentes;

" i) a promocién de formas a-
decuadas de intercambio trans-
nacional, nos dominios cubertos
pola presente Carta, para as
linguas rexionais ou minorita-
rias practicamente baixo forma
idéntica ou préxima en dous ou
mais Estados.

ART. 8° ENSINO

1.En materia de ensino, as

Partes comprométense no que
se refire ao territorio sobre o
que unha lingua é practicada,
segundo a situacion de cada
unha e sen prexuicio do ensino
da(s) lingua(s) oficiai(s) do
Estado, a:

a)a prever unha educacion
en tédolos niveis educativos
asegurada nas linguas rexio-
nais ou minoritarias concerni-
das de tal educacion, aseguran-
do o ensino lingtiistico como
parte integrante do curriculum;

b)a toma-las disposicions
oportunas para asegura-lo ensi-
no da historia e da cultura, da
que é expresion a lingua rexio-
nal ou minoritaria;

c)a asegura-la formacion ini-
cial e permanente dos profeso-
res necesaria para a posta en
marcha do anterior;

d)a crear un ou varios orga-
nos de control encargado de
segui-las medidas tomadas e os
progresos realizados no desen-
volvemento deste ensino e a ela-
borar ao respeito informes
periédicos que seran publicos.

ART. 10°, AUTORIDADES
ADMINISTRATIVAS E SERVICIOS
PUBLICOS

As Partes comprométense a
que nos territorios de falantes
dunha lingua rexional ou mino-
ritaria, na medida onde sexa
racionalmente posible: as auto-
ridades administrativas e os
servicios publicos empreguen as
linguas rexionais, ao tempo que
os falantes poidan expresarse
oral ou por escrito de tal modo e
recibir respostas na sta lingua.

ART. 11. MEDIO$ DE
COMUNICACION

As Partes comprométense,
na medida en que a radio e a
television tefien unha mision de
servicio publico, a asegura-la
creacién dunha estacion de
radio e dunha cadea de televi-
sion nas linguas rexionais ou

"Os membros do Consello de Europa
comprométense a toma-las disposiciéns oportunas
para asegura-lo ensino da historia e da cultura,
da que é expresion a lingua rexional "

Baixa da laa.

 En galego
estamos no mundo.

minoritarias, e a tomar medi-
das de apoio lingiiistico a través
dos medios de comunicacion.

(Texto completo: 23 artigos,
publicado en Conseil de 1'Eu-
rope, Faits Nouveaux /News- ~
letter, 5/1992, pp. 3-10)




o manual “Historia de

Galicia” (nimero doble 1-
2) queremos sublifar os nicleos
que nos parecen mdis significativos no
pasado do pobo galego. Contou co
entusiasmo de todos nés porque nel
tratamos de rescatar a “memoria
historica” da nosa nacion; imprescindibel
tanto para calquer proxecto colectivo
unha convivencia

como pard en

liberdade. E quixermos comunicar este

entusiasmo aos lectores por que s6 asi -

poderemos librarnos das manipulacions
que ocultaron a verdadeira situacion de
Galicia e os acontecementos miis
significativos do noso fluir historico.
Precisamos liberarnos dunha historia
imposta e conecer a’p.ropi&

s 19 volumes seguintes aténiense a

unha maior aportacion de datos
sobre periodos e temas concretos. Cun
niimero de autores numeroso e plural,
a’gardamos. que o producto final combine

unidade e pluralidade de interpretacion.

Historia de Galicia.
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3% edicion / 10.000 exemplares. 2% edicion / 5.000 exemplares.

Novedade / 4.000 exemplares.

2# edicion / 6.000 exemplares.
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3.- A cultura castrexa, dc Francisco Calo. 5.- O Reino de Galicia, de X. Armas Castro. 7.- A igrexa galega. dc¢ Francisco
Carballo. 8.- A burguesia galega, dc¢ X. R. Barrciro. 9.- A desamortizacion, de Ramon Villares. 10.- Historia economica
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Sérvanse tomar nota de atender até novo aviso, e con cargo 4 mifia conta, os recihos que ao meu nome lle sexan apresentados por Promocions Culturais Galegas S.A. (A Nosa Terra)
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Sistemas educativos
nacionais nNo seo
da Comunidade Europea

* A ordenacion territorial e estructural de diversos sistemas educativos europeos.
* A tension centralizacion/descentralizacion nos sistemas educativos europeos.
*Condiciéns de traballo e salarios dos profesores na C.E.
* O ensino das linguas na C.E.

* As reformas educativas europeas: un proceso.

MANUEL SENDON
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Sesién de clausura do | Congreso de Pedagoxia da Imaxe PE DE IMAXE

A situacion da imaxe nos curricula

Pé de imaxe Cando estas paxinas vexan a luz, o II Congreso
Internacional de Pedagoxia da Imaxe PE DE IMAXE
estard a reunir, nos primeiros dias do mes de xullo
de 1993, a mestres e profesores interesados
no desenvolvemento de novas experiencias de aplicaciéon
dos medios audiovisuais e, en xeral, de traballo educativo
no campo da imaxe. A redaccion da REVISTA GALEGA
DE EDUCACION acordou abri-las sias paxinas
d publicacion das intervenciéns, ponencias, comunicacions
e experiencias do Congreso PE DE IMAXE, | st |

por comparti-lo criterio de que a introduccién > oS
da tecnoloxia audiovisual, a reflexion critica sobre !:e,,[geu, ,,l ,.’Zgﬁﬁ,e
os contidos dos medios de comunicacién de masas s e
e a analise e produccién de mensaxes audiovisuais Ayuntamiento de
constitien campos imprescindibles da accién educadora L0PTo0 B
na escola contemporanea. Por iso, e por ter comprobado UNTA 2
L a elevada calidade media das contribucions aparecidas Xmmﬁ @
no I Congreso, que sen dibida teran andloga continuidade
neste e en sucesivos Congresos, un evento chamado
a constituirse en referencia indispensable para té@olbs interesados na pedagoxia da imaxe.
O presente numero da REVISTA GALEGA DE EDUCACION abre esta lina de publicaciéns coa transcricion
da taboa redonda que pechou o I Congreso, e na que participaron, arredor do tema “Medios de comunicacién
e curriculum. Problemas actuais do ensino dos medios audiovisuais (MAV)”, os especialistas: José Antonio Jiménez,
responsable de medios audiovisuais da Conselleria de Educacion da Junta de Andalucia;
Robyn Quin, directora da Escola de Linguaxe e Medios de Comunicacion da Edith Cowan University (Australia);
Vick Sefferd, vicepresidente da Asociacién para a Alfabetizacion Visual de Toronto (Canadd);
Kathleen Tyner, directora de Estratexias para a Alfabetizacion Visual de San Francisco (USA);
Miguel Vazquez Freire, profesor de Imaxe e membro de Nova Escola Galega
e da comision organizadora dos Congresos PE DE IMAXE; e Juan Acevedo, historietista
e dinamizador de talleres de creacion de historietas, de Lima (Peru).
A mais destas intervenciéns, que forman a habitual seccion de arrincata da nosa revista,
o lector atopara nas paxinas de experiencias dias comunicaciéns presentadas no I Congreso,
das que son autores Rosario Belda e Pablo Rodriguez Ferndndez.
En nimeros sucesivos, a REVISTA GALEGA DE EDUCACION continuara publicando aquelas comunicacions
e experiencias presentadas no I e II Congresos Internacionais de Pedagoxia da Imaxe
PE DE IMAXE que, a xuizo da redaccion, mantenian un alto interés para os seus lectores.
A continuacién, transcribese o contido das intervenciéns na tdboa redonda
desenvolvida na sesion de clausura do I Congreso.

1l Congresa Internacional de Pedagoxia da Imaxe
Television Educativa ¢ Escola

CAIXA
GALICEA

2X)
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MANOLO GONZALEZ,
PEPE RAMOS E XOSE
BUA NA PONENCIA
SOBRE A IMAXE EN
GALCIA

JOSE ANTONIO JIMENEZ,
Consejeria de Educacién. Junta de Andalucia.

Intentarei facer unha descricion da situaciéon
actual nos curricula dos MAV, que nos permita
saber cara onde podemos e, sobre todo, deberemos
ir. A realidade actual é que, mediante o volun-
tarismo do profesorado en moitos casos, co apoio
dalgins programas institucionais noutros, tense
podido introducir de modo experimental o uso dos
MAYV no ensino, dentro de programas de pedago-

xia coas imaxes, con diversa sorte de éxito. Estas
experimentaciéns desenvolvéronse durante varios
anos en todolos niveis educativos, con case todolos
medios posibles, desde a imaxe fixa (fotografia,
diapositivas, transparencias), 6s medios audiovi-
suais en xeral (video, television e demais). Esta
presencia experimental, baseada, como queda
dito, na maioria dos casos na voluntariedade per-
soal e cun apoio moi concreto pero limitado, deu
lugar a un poso cultural que, na mifna opinién, po-
de permitir que, facendo determinadas acciéns a
partir deste momento, a introduccion dos MCM e
MAYV no curriculum poida ser posible. Porque nos
actuais programas educativos en Espafia non
estan presentes os medios como algo curricular, sé
nalguns casos concretos tense feito algo, particu-
larmente a nivel de ensino medio, ou nalgunhas
especialidades de FP de 2 grao. No caso dos conti-
dos pédese dicir que a situacién actual é minima,
so se pode sinalar que na area de Lingua se utili-
zan alguns contidos de lectura de imaxes ou lectu-
ra de medios, igualmente na area de Plastica.
Nalgin caso tamén no ciclo inicial e medio se pre-
vé o uso dos medios como centro de interés para
globalizacions, e nalgins. casos tamén se ten intro-
ducido a lectura critica da publicidade e da tv, e
todo un pouco deixado & vontade do profesorado
que quixo facelo. No ensino medio, tamén no 4m-

bito da voluntariedade, porque nunca estivo regu-
lamentado, apareceron as famosas EATP de
Imaxe e Son, que nalgtns casos foron cortadas di-
rectamente pola administracion e noutros sairon a
pesar dela. O tnico regulamentado do que se po-
deria falar en Imaxe e Son era a FP de primeiro e
segundo grao, segundo a estructura existente ata
aqui, na especialidade de Imaxe e Son, claramente
dirixida 4 formacion de profesionais da imaxe
para o mundo do traballo. Por tanto, concluindo
este repaso 4 parte actual, diremos que existe polo
menos unha experimentacién do uso dos medios,
que esta experimentacién foi posible pola volun-
tariedade do profesorado, e/ou a través dos pro-
gramas experimentais, que a inclusién dos conti-
dos de imaxe nos curricula actuais é bastante
menor ¢6 uso dos medios e, en cuarto lugar, que
hai unha certa “masa critica” que pode permitir
que, mediante determinadas medidas institucio-
nais, se poida entrar nunha interesante introduc-
cién da imaxe e os MCM.

O préximo curso estd previsto o comezo da
implantacion da Reforma do sistema educativo.
Gustariame facer unha primeira distincion neste
campo: distingo, por un lado, os cambios de etapas
no sistema educativo, do que para min é o que
realmente supén a Reforma, que é o cambio real
nos contidos curriculares, nos procedementos, nas
actitudes, algo que me parece bastante mais com-

José Antonio Jiménez:
“E un elemento moi importante a existencia
dunha asignatura de comunicacion audiovisual
para tédolos bacharelatos”

plicado c6 anterior. O primeiro posiblemente pdode-
se facer a base de decretos e ordes ministeriais e
das comunidades auténomas, pero o cambio curri-
cular resulta bastante mais complicado porque, en
primeiro lugar, precisan dunha serie de medidas
institucionais que a min paréceme que en princi-
pio non estdn tomadas, nin parece que nun
momento inmediato poidan ser tomadas.

Como son de natural optimista, vou intentar
reflexar o que na mifa opinién poderia valer para
o que vén. O que -hai de momento son uns decre-
tos de minimos publicados polo MEC para as eta-
pas de Infantil, Primaria e Secundaria que fan
referencia, 6 meu entender minima pero suficien-
te, 6 uso dos medios. Ainda que coido que estes



programas de minimos se parecen demasiado 6s
programas renovados que na actualidade xa
estdan en vixencia. Pero existe un segundo punto
que me parece mais interesante: que é a posibili-
dade real de que cada unha das CA esparolas con
competencias plenas en educacién poidan
ampliar ou complementar eses decretos de mini-
mos, para que o ritmo de aplicacién poida ser bas-
tante mais interesante do que se prevé nos
devanditos decretos. Porque, por exemplo, facen-
do unha referencia puntual 4 mifia comunidade, o
decreto de minimos do MEC na drea de conece-
mento do medio fai unha referencia moi lixeira,
case inexistente, a ter en conta os MCM como
unha referencia méis do medio. E nos decretos
que se venien de aprobar na CA andaluza existe
unha notable incidencia nesa area dos MCM e
medios de informacion e en concreto, nun docu-
mento que estd a piques de sair para tédolos cen-
tros andaluces, que é a secuenciacién desa area,
fanse referencias moi concretas 6 uso e a lectura
critica de imaxes, o uso da radio, da tv, da imaxe
dentro da drea do conecemento do medio. Este é
un exemplo do que se poderia ir facendo para
alén do que xa esta dito nos decretos de minimos.
Sinalarei tamén a presencia, explicita xa, tanto
nos decretos de minimos como nos das distintas
CA, de contidos curriculares concretos referidos a
medios de comunicacion e a lectura de imaxes na
area de Visual e Plastica da ESO. Coido que é
tamén un elemento moi importante a existencia
dunha asignatura de comunicaciéon audiovisual
como optativa para todolos bacharelatos, o que
practicamente fai obrigatoria a stia presencia en
todolos Institutos. Outra cousa interesante que se
deriva da entrada en vigor da Reforma é a asig-
natura de Imaxe no bacharelato de Artes, que se-
ra unha asignatura obrigatoria. Esta tamén a
creacion de Escolas de Imaxe e Son de FP de ni-
vel 3, das cales esta Escola é o exemplo mais feno-
menal que existe en todo o Estado espanol.

;Que queda por facer? En primeiro lugar, con-
figurar un bo plan institucional de formacion do
profesorado, e saliento o de institucional non por-
que tefia que ser rixido, senén porque a adminis-
tracion deberia recoller todo o que moitos profeso-
res venen xa facendo voluntariamente desde hai
bastantes anos, porque o gran problema da
Reforma, 6 meu entender, é a xeralizacién da
mesma. Sabemos todos das carencias que no eido
da Imaxe tenen tédolos profesores na sua forma-
cion inicial, tanto nas Escolas de Maxisterio como
licenciaturas etc., onde non existe esta formacion.
Coido que tamén hai que xerar suficientes exem-
plificaciéns para a introduccién curricular dos
medios, de cara a que o profesorado, con esa for-
macion, poida facer un uso axeitado. Pero tamén
é preciso aportar recursos materiais suficientes

para que esta introduccién sexa posible. Aqui
quero facer unha salvedade: penso que no que se
refire a4 analise e lectura critica dos MCM existen
suficientes medios nos centros docentes en xeral,
pero tamén penso que € preciso xerar materiais
novos que permitan avanzar nunha direccion de
integracion de medios, porque non se pode estar
traballando os medios s6 desde o campo dos MAV
tendo como temos unha sociedade cada vez mais
tecnoléxica na que hai unha abundancia de recur-
sos cada vez mais normais.

ROBIN QUEEN
Escola da Edith Cowan. Australia.

Os estudios dos medios en Australia, concreta-
mente na Australia occidental, onde eu vivo, tive-
ron as suas raices, o seu pé de imaxe, hai vinte
anos, a principios dos anos setenta, e desenvolvé-
ronse gracias aos esforzos de xente como vos.

Comezou como o que chamariamos un move-
mento de base dos profesores, e foron os profeso-

ROBIN QUEEN
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Robin Queen:

“En Australia os profesores tenden a utiliza-la fotografia
para ensina-las convenciéns da imaxe”

res 0os que comezaron a controlar o curriculum,
escribir os seus propios recursos, xuntarse, com-
partir ideas a celebrar conferencias moi parecidas
a esta, e desde ese momento obrigaron as autori-
dades a introducir os estudios dos medios, que é
como se chama no lugar no que eu vivo.

Hoxe o ensino dos medios impartese tanto na
escola primaria como na secundaria. A escola pri-
maria abarca dos cinco aos doce anos de idade.
Dentro da escola primaria os estudios dos medios
estan integrados noutras areas de materias,
maiormente na area coniecida como as destreza
da linguaxe, que abarca a lectura, escritura e
todo tipo de expresién. Debido a que a materia
esta integrada, en certo sentido non é obrigatoria,
ninguén vixia aos-profesores para comprobar
canto lle adican ao estudio dos medios. Asi a cali-
dade dos estudios dos medios depende totalmente
na escola primaria da calidade dos profesores;
aqueles que estan interesados na materia fan un
traballo excelente, outros fan moi pouco ou nada.

Os estudios dos medios en Australia tiveron
sempre unha orientacién practica e a maior parte
dos alumnos e profesores remataronos a través
da préactica e non a través da teoria, e o énfase do
nivel primario no traballo practico preséntanos
algtiins problemas: as nosas clases de primaria
son bastante grandes, entre 32 e 35 alumnos, o
profesor que se meta con tantos alumnos nun tra-
ballo practico atépase con moitos problemas.

A fotografia sempre foi un area moi popular
nas escolas australianas, e os profesores tenden a
utilizala para introducir aos alumnos nos elemen-
tos da imaxe e é a través da fotografia como adoi-
tan ensinar as convenciéns da imaxe.

Vou falar brevemente do sistema na secundaria.

As escolas secundarias en Australia abarcan
dos 13 aos 17 anos de idade. Os estudiantes po-
den deixala aos 15 pero moi poucos o fan, a mei-
rande parte queda ata os 17. Nese ano realizan
exames que lle permiten entrar na universidade.

Dentro da secundaria o estudio dos medios é
unha seccion obrigatoria do programa de inglés e
representa un 25% dese programa. A groso modo
isto son uns 15 minutos 4 semana. Ademais os
estudios dos medios ofértanse como un curso
separado durante estes anos tamén de xeito que
os estudiantes poden facer estudio dos medios

como parte do inglés ou poden facelo ademais
como un curso separado.

Hai un programa escrito que perfila os concep-
tos que hai que ensinar no oitavo ano, as destreza
analiticas que hai que ensinar en cada ano a este
programa é comun para todas as escolas.

Ao rematar a escola, o estudio de medios exa-
minase como parte do que se conece como o exa-
me de entrada T., que é o exame que lle permitira
ao alumno a entrada na universidade. No institu-
to o comporiente practico dos estudios de medios
ocupa do 20 ao 50% do ensino de medios. O traba-
llo practico abarca normalmente fotografia e pro-
duccién de audio e video. Faise menos traballo de
cine estes dias principalmente polo coste da peli-
cula e o video parece que venceu.

O equipo nas escolas varia moito dunha escola
a outra, o disponible depende dos fondos pero
mais concretamente depende do interese do pro-
fesor. Aqueles profesores cunha forte orientacién
practica acostuman gastar os seus presupostos
nesta area, de modo que onde eu vivo é posible
ver unha escola que tefia un laboratorio equipado
con vinte ampliadoras, un estudio de television
que consiste en tres caAmaras e unha pequena
cadea de telecine etc....

Noutras escolas os profesores non tenien esta
orientacion préactica e tehen moito menos equipo e
porien moi pouco interese no traballo de produccion.

Vaiamos agora coa formacién do profesorado.
Os profesores como vés gastaron seu tempo e
enerxia en presionar as universidades para que
fixeran cursos de formacion do profesorado na
area de estudio dos medios. Tiveron éxito.

No meu propio Estado tres universidades ofre-
cen unha diplomatura en estudio de medios.
Despois de licenciarse os profesores fan un ano de
formacion do profesorado intensivo. A xente
implicada en formar aos profesores de medios
estudian fotografia, television no estudio, televi-
sion en exteriores, produccién de graficos e audio.
Ademais eu estudiei semiética, estructuralismo,
post-estructuralismo, economia politica, teoria
feminista, andlise do discurso, teoria do publico e
teoria narrativa. Tamén hai outras areas que se
poden escoller se tes un interese porticular nelas.

Os esforzos na formacion do profesorado paga-
ron a pena porque puideron convencer as autori-
dades de que habia xente ali féra preparada e de-
sexosa de ensinar na area de estudio de medios.

Algo que os profesores fixeron en Australia, e
que eu penso que foi unha idea moi boa, foi esta-
blecer un forte nexo entre educadores, universi-
dades, e eles mesmos nas escolas, e xuntos consti-
tuiron un grupo de presion bastante poderoso.

Os profesores que estan nas aulas estdn apoia-
dos de diversas maneiras, os documentos do pro-
grama e os materiais de recurso tales como videos
e programas de profesores e os desenos das lec-
cions son proporcionados polo Ministerio Central



de Educacién. Estan escritos por profesores en
practicas contratados, noutras palabras, aquelas
persoas que tenen un interese e unha experiencia
especial son contratadas polo Ministerio para que
escriban unha unidade de traballo que logo se
espalla.

Ademais a asociacion de profesores da cursos
curtos para profesores que poden durar de 1 a 15
dias, e ese cursos curtos céntranse en partes con-
cretas do programa, algtins estdn orientados a
practica e outros 4 critica. Hai tamén certos cursos
periddicos de educacién que dan as universidades.

Finalmente temos un sistema de asesores
rexionais que son xente, profesores en précticas,
liberados do traballo da clase durante dous ou tres
anos e que traballan como asesores de outros.

Falemos agora brevemente sobre algtins dos
problemas e das debilidade do noso sistema e dos
seus puntos fortes.

O primeiro problema foi a credibilidade e o
traballo practico foi parte dese problema. Outros
profesores da escola poden mirar pola fiestra, ver
aos nenos xogando coas camaras e pensar jque
perda de tempo!, e o traballo practico sempre foi
un gran problema que minou a credibilidade dos
estudios dos medios.

O outro problema co que nos enfrontamos foi a
critica dos nosos contidos e era a vella cultura
popular contra a alta cultura, moitos administra-
dores pensaban que o contido dos estudios de
medios, que tinan que ver cos comics, revistas,
shows populares da televisién etc., era basica-
mente unha perda de tempo e que o unico que
pagaba a pena ensinar eran dos dramas do estilo
da BBC britdnica.

O segundo problema é o aillamento do profe-
sor. Moitas das escolas tenien un ou dous profeso-
res de medios, o que quere dicir que hai moi pou-
co apoio para o profesor dentro da escola e eso fai-
nos moi dependentes da asociacion de profesores,
e esto evocame un dos nosos puntos fortes. Penso
que o noso logro mais grande foi crear unha aso-
ciacion de profesores, de xente interesada nos es-
tudios dos medios que ofrecian tanto apoio practi-
co como moral e emocional aos profesores novos e
a0s Novos conversos que entraban no sistema.

E isto é o que mais me impresionou desta con-
ferencia, que haxa tanta xente desexosa de pasar
0 seu tempo, cinco dias e o sabado, para traballar
nesta area, polo que penso que tedes aqui unha
base para un moi bo traballo no estudio dos
medios. Gracias.

VICK SHEFFER
Asociacion para a alfabefizacion visual. Toronto. Canada.

O noso desenvolvemento en Canada é similar

ao de Australia pero non creo que esteamos tan
desenrolados. E similar en que tamén os princi-
piantes, o que chamamos un movemento de
bases, un movemento de profesores que organi-
zou e presionou e desenvolveu este curriculum,
presionou ao Ministerio de Educacién para que o
incluise nos cursos.

Falo principalmente de Ontario, a provincia
da que son eu, e que é a mais grande de Canada
en canto a poboacion.

A alfabetizacion dos medios ainda non se
levou a cabo dun modo xeral nas outras provin-
cias do Canada. En Ontario existe unha obriga-
cién, componente da alfabetizacion dos medios,
no curriculum desde o sétimo grao ata o duodéci-
mo, que é desde os doce anos ata que rematan a
secundaria. Nos graos sétimo e oitavo o 10% do
programa das destrezas da linguaxe debe ser
coniecemento dos medios, e na secundaria un ter-
cio do noveno ou do décimo grao, que son o pri-
meiro ou segundo curso do instituto e un tercio
dos graos undécimo ou duodécimo debe ser cone-
cemento dos medios. o

Ademais os estudiantes poden escoller un cur-
so de medios optativo dos cinco créditos obrigato-
rios de inglés precisos para a graduacion.

O que se require sobre o papel non sempre é
levado a cabo polos profesores, non hai unha vixi-
lancia destas linas mestras por parte do goberno
provincial e algtins profesores e algunhas escolas
prefiren ignoralas ou ensinar menos do que se
require. Sen embargo temos progresado bastante
no nivel secundario e existen bos recursos dispo-
nibles para os profesores, hai diversos libros de
texto publicados para escolas secundarias e
tamén medio materiais. Quiza o mais importante
para os profesores sexa a publicacion do Minis-
terio de Educacion Guia de recursos para o corne-
cemento dos medios, que é utilizado polos profeso-
res dos graos 7 ao 12.

VICH SHEFFER
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Para os estudiantes maéis novos as linas mes-
tras do Ministerio de Educacion recomendan que
os medios sexan un componente do curriculum de
destrezas da linguaxe pero non se especifican por-
centaxes e de feito non se lle da moito asesora-
mento aos profesores nesta area.

Nas escolas primarias ainda non se ten feito
moito pero estamos comezando. Moitos profesores
das escolas primarias tenen expresado o seu fon-
do interese nesta area e a nosa necesidade mais
grande aqui consiste na formacion do profesor e
na disposicion de materiais de recursos.

Moitos dos profesores, unha vez que empezan,
informan de que os seus alumnos estan entusias-
mados e emocionados e que a cantidade e cualida-
de da sua escritura mellora cando estudian os
medios.

Os profesores da primaria tamén estan, por
suposto, moi preocupados pola integracion na edu-
cacion, integracion de diferentes dreas de mate-
rias, e alguns deles estan especialmente contentos
do papel que xoga o ensino dos medios nesta area.
Alguns describena como o integrador perfecto.

En canto a equipamento ainda que estamos
bastante ben, moitos profesores non se decidiron
polo traballo de produccién. E, como en Australia,

Vick Sheffer:

“A montaxe de video é unha experiencia crucial

para os estudiantes, unha experiencia

absolutamente esencial”.

como di Robin, o traballo practico ou de produccién
foi o punto de entrada para moitos profesores,
parece que en Ontario os profesores tenden a
entrar a través da andlise mais que da produccién.

Creo que isto é importante, non s6 importante,
esencial nesta drea, que se fagan tanto a produc-
ci6n como a andlise e que estean fortemente liga-
dos. Se os alumnos estan estudiando anuncios de
televisién deberian ter a oportunidade de facer
anuncios de television, se estudian comedias de
situacion deberian ter a oportunidade de producir
non unha comedia enteira pero si unha parte.

No sistema no que eu traballo, que abarca 20
escolas secundarias, 130 escolas primarias, apro-
ximadamente 100.000 estudiantes, a meirande

parte das escolas tenien polo menos unha camara

de video e moitas, esplcialmente as de secunda-
ria, tenen 2, 3 ou 4.

A montaxe de video €, penso eu, unha expe-
riencia crucial para os estudiantes, unha expe-
riencia absolutamente esencial. Nunca temos o
equipo dabondo para montar; no sistema do que
falei temos 7 sistemas de montaxe e estan en uso
practicamente todo o tempo.

No que se refire 4 formacion do profesorado,
non tivemos moita sorte coas institucions que se
adican a iso. A maior parte do persoal destas ins-
titucions xa daba clases ali cando eu estudiaba en
1969, e moitos xa levaban dez anos daquela.
Intentaron ignorar completamente a aprendizaxe
dos medios como un componente da formacién do
profesorado. Sen embargo arreglamoénolas para
facer cursos para profesores no veran e tamén
cursos nocturnos, e temos un programa de tres
cursos, tres cursos de véran, cada un de catro
semanas que lle da aos profesores o certificado de
especialistas en ensino de medios.

Algins dos problemas cos que nos enfronta-
mos son por suposto parecidos aos que mencionou
Robin, a resistencia do profesor é certamente un
deles, especialmente por parte daqueles profeso-
res que pensan que a letra impresa debe ser o
unico enfoque na educacion dos nenos.

O ordenamento dos elementos do curriculum é
outra drea coa que ainda non nos temos enfronta-
do. A diferencia de Australia, onde o goberno es-
tatal proporciona un programa comun para todas
as escolas, o sistema en Ontario é moito mais
anarquico e os distritos escolares e mesmo cada
escola son responsables do seu propio curriculum,
de maneira que hai unha considerable desorde en
canto ao que se ensina, cando e a quen.

Debido a que actualmente adicamos o noso
traballo 4s escolas primarias, as veces parece que
estamos a facer o mesmo cos estudiantes de 11
anos que cos de 17. Creo que isto é quiza un esta-
do necesario ou case inevitable que debemos
pasar e tefio a esperanza de que nos préoximos
anos empecemos a organizar o curriculum dun
xeito mais claro.

Outro problema que ten aparecido é o de ato-»
par o equilibrio correcto entre a produccion e a
analise. Como xa dixen antes é esencial que
ambos se fagan e que estean ligados. Sen embar-
go temos profesores que non fan mais que analise
e outros que non fan mais que produccion.

Outro problema para algunha xente, normal-
mente non para os profesores senén para os
administradores e burécratas da educacion, € que
non ven a distincién entre ensinar acerca dos
medios, que é o que nés facemos, e ensinar a tra-
vés dos medios que é simplemente a utilizacién
de tecnoloxia instructiva. E certo que se pode
integrar o ensino dos medios co traballo con tec-
noloxia instructiva.



KATHLEEN TYNER
Estratexias para a Alfabetizacién Visual. San
Francisco. USA.

Como reaccion as tendencias educativas dos
anos 60, en 1991 o goberno do USA apoiou o que
se deu en chamar a volta ao movemento bésico en
educacion. Este movemento estaba ligado a pro-
bas estandar para medir os efectos da aprendiza-
xe e tamén do ensino, mesmo as estructuras, xa
que a guia do modelo curricular para cada dia,
incluindo o uso dos medios na aula e tamén algo
de pensamento critico sobre os medios na aula.

O modelo curricular ignérase moitas veces
porque non hai probas estandar para medilo. E
desde xeito o ensino dos medios en Estados Uni-
dos neste intre é bastante informal porque non
temos un Ministerio de Educacién central e por-
que a politica curricular faise Estado por Estado,
cidade por cidade, o ensino dos medios é tamén
moi inconexo.

Existen sen embargo certas tendencias, profe-
sor por profesor podemos descubrir unha morea
de maneiras nas que os profesores enfocan os me-
dios na aula.

Un enfoque que eu chamo proteccionista e que
Robin Queen mencionou onte, é o de que a televi-
si6n é mala para os nenos, que a lectura é supe-
rior, que a arte é superior a cultura populer, e
que s6 deberiamos incluir os medios de calidade
na aula. Pdodese ler literatura proteccionista a
través de N. Postman, famoso internacionalmen-
te. Outro libro moi popular nos Estados Unidos é
o titulado A droga que se enchufa de Mavi Winn.

Outro universo, outro enfoque é o dos tecndlo-
gos, nos Estados Unidos adoramos a tecnoloxia,
considérase que é a porta para as oportunidades
econdmicas e 0 poder, pero no apuro por poner or-
denadores e outros equipos nas escolas, esquécese
o esforzo polo que a xente saiba qué facer coa in-
formacion unha vez que accederon a ela.

Os tecndlogos tefien normalmente mais estu-
dios e presupostos mais altos que os profesores
que traballan sen tecnoloxia e esta presa por in-
troducir a tecnoloxia nas escolas estd empuxada
polas companias que queren establecer unha leal-
dade 4 marca desde que 0s nenos son pequenos.

E debido ao atractivo que conleva a tecnoloxia
case non importa que tipo de informacién pasa a
través desas canais.

Aos tecnélogos encantalle fuchicar e conectar
0s equipos e en moitos casos podia ser fontaneria.

Outro enfoque é o que tenien os artistas dos
medios.

Os medios son moi atractivos para os rapaces,
gustanlle, préstanlle atencién e poden usalos pa-
ra unha autoexpresion creativa.

En certos esforzos ben intencionados tamén
poden ser utilizados como mecanismo de control

dos estudiantes porque os ocupa e evita que mon-
ten follon na aula, pero eso normalmente non es-
ta ligado aos tipos de pensamento critico que le-
van a unha verdadeira capacitacion.

Tamén debido a falta de cartos as artes e a mu-
sica estan en serio declive nas escolas de Estados
Unidos. Parece que se prefiere a “ciencia grande”.

Outro enfoque, e que é o que me gusta, é o que
toman os pedagogos criticos eu chamo educacién
democratica. A pedagoxia critica inclie cousas
como unha educacion baseada en recursos, que
quere dicir que os profesores recollen e organizan o
seu propio material de xeito oposto aos materiais
producidos en masa. A pedagoxia critica inclie
tamén unha avaliacion por medio de cartafoles e
por medio dos companeiros de xeito que os estu-
dantes se avalien uns aos outros. Inclie unha
aprendizaxe cooperativa oposta 4 aprendizaxe
competitiva, e os rapaces con mais experiencia
ensinanlles aos que tenen menos. Isto pode obser-
varse en certos movementos nos Estados Unidos,
un dos cales se chama “Fawkes Fire Movement”.

Eu prefiro un enfoque de analise e practica
neste universo de educacion democratica. Isto in-
clie bastante traballo dos estudiantes, e as veces

tense manifestado a través de algo chamado alfa-
betizacién visual. O problema coa alfabetizacion
visual é que a miudo inclie a des-construccion dos
medios sen ponelos nun contexto social, politico e
economico. Isto é conveniente para profesores que
estan nunha posicién moi dificil para discutir de
politica na clase, pero pode converterse nunha
especie de xogo, un xogo semiético. Tamén a prac-
tica nos Estados Unidos comeza coa recreacion de
modelos de produccion emitidos de xeito que os
profesores recrean programas de xogos, de noti-
cias, cara a obxectivos de aprendizaxe especificos.
Nos nosos obradoiros de profesores intentamos
darlle a oportunidade de ver algin programa non
narrativo en formato de medios. Restltanlle mais
faciles de reproducir aos alumnos, son mais in-
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teresantes e axudanos a analizar criticamente for-
matos de programas para ver como se constrien.

Unha barreira para a practica é a desigualda-
de en equipamento entre estudiantes ricos e
pobres. Pero hai moitas cousas que se poden facer
con pouco difieiro, que non precisan electricidade
porque a meta principal da préctica non é crear
productores de televisién adolescentes, senén
crear cidadans informados e cunha préctica de
medios que conforme a sua anadlise critica dos
productos dos medios de masa.

A formacion do profesorado é unha auténtica
barreira nos Estados Unidos para todo tipo de
reforma, e o ensino dos medios non é unha excep-
ci6n. Os profesores saben que non foron educados
na universidade, estdn moi frustrados por iso,
quéixanse de que non se senten preparados para
a aula e que aprenden no barullo. Cando ven a
profesores de universidade que entran na sta
escola normalmente non se fian porque esta
xente adoita ser critica con eles e créanlle mais
traballo.

Deben ser os propios profesores os que deci-
dan recuperar o poder das suas escolas, non
chega dabondo con queixarse de que o curriculum
é imposto e que eles non os inclien. Xa que o
poder normalmente non se da nunca, hai que
tomalo e isto non é unha excepcién no ensino.

Nos Estados Unidos temos un novo movemen-
to no que os profesores deciden o curriculum para
a sda escola e mesmo as veces o presuposto e a
maneira na que se gastan os cartos.

O programa ideal para o ensino dos medios
deberia ensinarse dentro do curriculum, o estudio
da ciencia ofrece por exemplo unha base perfecta
para o estudio dos medios.

E precisamos novos recursos, pero non creo
que os libros, e os libros de texto e as fotocopias

Kathleen Tyner:

“O problema que fen a alfabetizacién visual
é que a miudo inclie a desconstruccion
dos medios sen porielos
nun confexto social”.

sexan necesariamente os recursos que precisa-
mos, os profesores poden crealos eles mesmos.

Os profesores que traballan para as grandes
empresas norteamericanas, incluindo companias
de television, son os que estdn a crear os mate-
riais dos medios de masas. Estes materiais son
moi febles, inclien moi pouco proceso de como
ensinar. Os profesores precisan formacion, tamén
necesitan sentir que son investigadores, cousa
que creo que as veces non senten, precisan o
apoio para investigar, o apoio para arriscarse.

Hai unha grande esperanza para o ensino dos
medios en Estados Unidos. Recentemente parte
de nés empezamos unha organizacion nova que
se chama “Alianza nacional para o ensino dos
medios” que inclie educadores, artistas, burécra-
tas, alguns oficiais do goberno, que pensan que o
ensino dos medios é importante para a educacién
contemporanea.

Brindo pola nosa gloriosa causa imposible.

MIGUEL VAZQUEZ FREIRE.
Nova Escola Galega.

Parto do suposto de que a situacién do ensino
dos MAV no Estado espariol en xeral, e en parti-
cular en Galicia, xa esta suficientemente recollida
en intervencions anteriores habidas 6 longo deste
Congreso. Pensei, pois, que poderia ser interesan-
te unha reflexion sobre as causas das resistencias
que ainda hai por parte do sistema educativo
para aceptar a integracién do ensino dos MAV e
os MCM no curriculum escolar. Na teoria do
curriculum tradicionalmente falase de que son
catro as fontes a partir das cales deberia cons-
truirse o curriculum educativo. Eu, ainda a risco
de facer esta intervenciéon un pouco académica,
vou tratar de seguilas. Falase en primeiro lugar
dunha fonte socioantropoléxica, que é a que
determina o contexto sociocultural e os requeri-
mentos que a propia sociedade lle fai 6 sistema
educativo sobre o que debe ser traslado 6 curricu-
lum. Nese sentido compre recoriecer que non exis-
te unha conciencia social da necesidade do ensino
da imaxe, e isto pode ter moi ben que ver con algo
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que aqui se ten repetido varias veces: a crenza de
que a imaxe se entende espontaneamente e por
iso non precisa ser ensinada. Os pais requiren da
escola que ensine 6s seus fillos a ler, as escribir a
contar. Pero a ve-la tv non, para iso non é preciso
que ninguén lle ensine. Nin os pais tenen a con-
ciencia da necesidade do ensino critico nin 4
administracion lle interesa que tal ensino critico
se produza. Isto poderia ser unha das causas desa
resistencia.

Unha segunda fonte é a chamada epistemolé-
xica. E dicir, as aportacions disciplinares da ana-
lise dos temas -neste caso, a imaxe- que se consi-
dera deben ser introducidos no curriculum. Pois
ben, compre reconecer que falta unha construc-
cion disciplinar do estudio da imaxe que estea
consistentemente constituida. Por referirme s6 a
algins elementos recentes, a polémica entre os
enfoques semidticos e estructurais, fronte 6s enfo-
ques derivados da psicoloxia da percepcién, da
teoria da imaxe, que tamén se chamou, non son
de todo congruentes entre si, e en conclusion o
profesor non sabe moi ben que ten que ensinar, e
as autoridades administrativas non sabe tampou-
co moi ben como se deberian incorporar eses con-
tidos. A pregunta finalmente é, en calquera caso,
onde haberia que incluir eses contidos: junha
nova asignatura? Polo que temos aqui observado,
a experiencia doutros paises parece apuntar a
que se trata de aproveita-las disciplinas xa exis-
tentes. Chamoume a atencién observar, en parti-
cular, que en Australia e Canad4, onde parece
que tenen introducido os media de xeito bastante
consistente, fanno a través da area da linguaxe.
Haberia que reflexionar sobre este punto, 6
mesmo tempo que haberia que potencia-las inves-
tigacions sobre os contidos dos MCM e a linguaxe
dos media, da imaxe en xeral, para, a partir de
esas investigacions sistematiza-los elementos que
son susceptibles de ser aprendidos e que son con-
venientes para ser aprendidos.

E isto fai entrada 4 terceira fonte, a psicoléxi-
ca, que nos deberia proporcionar unha teoria da
aprendizaxe adecuada 6s distintos niveis de
idade. Eu creo que faltan investigaciéns sobre a
comprension das imaxes, sobre os efectos dos dis-
tintos sistemas de comunicacién a través das
imaxes nos diversos segmentos de idades. Por
pofier un exemplo, poderiamos preguntarnos:
(sabemos acaso cal é o momento idéneo para a
introduccién de mensaxes seriadas, tanto a cons-
truccion de narraciéns como historietas, como a
comprension adecuada delas? Conezo algunhas
investigacions iniciadas, pero sen conclusiéns
definitivas, sobre cal seria o0 momento preciso a
partir do cal un neno pode comprender perfecta-
mente unha mensaxe de tipo historieta ou unha
mensaxe seriada en xeral. Por outra parte, isto
ten moito que ver co que se dicia antes, que a lin-

guaxe das imaxes se aprende de forma espontéa-
nea, como se poderia aprender a linguaxe oral, e é
certo que o rapaz empeza a debuxar antes de que
empece a escribir; polo tanto, efectivamente pode-
riase dicir que a aprendizaxe e o traballo escolar
coa imaxe € anterior 6 traballo lingiiistico cando
inclie xa a escrita. Pero repito que na mina opi-
ni6n faltannos ainda elementos que nos permitan
fundamentar con rigor toda esta problemética da
introduccién no curriculum dos MAV e a imaxe.
Hai por fin unha derradeira fonte, que é a
pedagoéxica. Se nas anteriores se presentaban
problemas que caberia considerar como relativa-
mente superables, é aqui onde estdn as resisten-
cias mais fortes. Son as inercias do propio siste-
ma educativo, fundamentalmente de dous tipos:

MIGUEL VAZQUEZ E
ROBERTO APARICI
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Miguel Vézquez Freire:

“Cando falamos de introduci-la andlise critica dos medios,

a Administracion non se vai preocupar moito por iso”.

resistencias de caracter corporativo e resistencias
de caracter institucional, resistencias que parten
dos propios profesores e resistencias que parten
da administracién. Penso que isto se pode obser-
var nas reaccions que se estan a producir respec-
to da Reforma educativa en marcha. Se alguén se
toma o interés de contrasta-los primeiros proxec-
tos de curriculum elaborados nos procesos experi-
mentais da Reforma, compardndoos cos actuais,
comprobora que a distancia entre uns e outros se
pode medir como un progresivo achegamento 6s
curricula xa vixentes. E isto eu interprétoo como
resultado das resistencias dos grupos xa instala-
dos dos profesores a admitir cambios. Os profores
de Filosofia, e digoo porque eu son de Filosofia, e
podo falar sen que ninguén me poida acusar de
tirar pedras contra outra disciplina, resistense en
xeral a que se elimine do curriculum calquera
parte dos actuais programas da stia materia. A
desaparicion, nos primeiros programas da Re-
forma, dunha das duas asignaturas hoxe existen-
tes de Filosofia, suscitou tales resistencias que
neste momento volven a ser dias, ainda que con
menos horas, pero xa se conseguiu algo. Coido
que case todos os corpos de profesores fixeron o
mesmo. Agora ben: jque corpo de profesores rei-
vindica os estudios de Imaxe? Ningtn, porque
non existe. Logo, os que estamos loitando por a
introduccién da Imaxe, somos grupos como este
que raramente nos reunimos e non constituimos
un verdadeiro grupo de presién, polo menos ata o
de agora. E xa vimos como nos outros paises a
formacion deses grupos de presién foron determi-
nantes para que os cambios curriculares foran
reais. Conclto dicindo que, no que se refire 4 ad-
ministracién educativa, hai unha resistencia im-
portante 6s cambios, sobre todo cando eses cam-
bios non implican unha avantaxe claramente per-
ceptible desde o punto de vista politico. E dicir,
existen materias, como pode se-la Historia, que
son susceptibles de ser dotadas dun caracter ideo-
lI6xico e propagandistico e que interesan 6 poder
co obxecto de transmitir determinados valores,
identidades nacionais, etc. Pero cando falamos de
introduci-la andlise critica dos medios, a adminis-
tracion non se vai preocupar moito por iso. A min
interesoume moito o enfoque de Kathleen Tyner
de vencella-la analise critica dos medios co ensino
democratico. Penso que é unha reivindicacion
importante: facer ve-la relacién estreita que debe

existir entre unha cousa e a outra, se unha escola
aspira a xogar un papel non meramente repro-
ductor de valores xa previamente establecidos,
senon unha escola que forme a individuos auténo-
mos que sexan quen de construi-los seus propios
valores desde si. Cocltio dicindo que faltan datos
tamén -e ainda que é o ultimo que vou dicir, non é
0 menos importante- sobre outro aspecto: indubi-
dablente o ensino dos medios implica inversions
importantes en infraestructura. Todos coido que
somos conscientes de que hai centros de ensino
que a unica maneira de adaptalos a un ensino
fundado nos MAV e nos medios tecnoléxicos no-
vos é meterlles unha carga de dinamita e derru-
balos e volvelos construir desde abaixo. E é evi-
dente logo que hai ai outro problema, porque a
administracién se resiste a acomete-las fortes
inversions que son precisas para construir cen-
tros novos adecuadamente dotados e cunha infra-
estructura adaptada a estas novas necesidades.

JUAN ACEVEDO.
Lima. Peru.

Para falar da relacion de MAV e curriculum
inevitablamente compre facer unha referencia a
como esta organizada a educacion no Peru e que é
o0 que pasa actualmente na sociedade peruana. Os
nenos ingresan 6 colexio, despois dos anos que
poidan ter acudido a algiin “nifio” (centros de edu-
cacion inicial), formalmente 6s 6 anos de idade, 6
que se denomina primeiro grao. A educacion pri-
maria consta de 6 graos, ata 6s 11 ou 12 anos en
que pasan 4 educacion secundaria, que ten 5
graos. Rematan entén o colexio cara 6s 16 ou 17
anos, a maioria 6s 17 en que tenen que estudiar
moito para aprobar exames moi rigorosos nalgun-
has universidades. Pero, como se di ald, hai uni-
versidades para tédolos niveis, hai algunhas moi
frouxinas, ds que se lles denomina “arcas de Noé”,
porque se entra por parellas, e pasa de todo...

Anteriormente, a comezos da década do 70,
realizouse un intento de Reforma moi interesante
na educacion peruana. Esta Reforma esta vixente
no pensamento de pedagogos como Paulo Freire,
Ivan Illich ou, entre os peruanos, Augusto Salas
Arbondi. E dicir, algins dos lideres da educacién
renovadora hispanoamericana. Sen embargo,
esta Reforma educativa, logo duns anos de inten-
tos e de grandes proclamas, comezou a desmon-
tarse, en consonancia co que pasaba no marco
maior da sociedade peruana, na que a un tempo
de reformas, sucedeu outro na que se desmonta-
ron esas reformas para volver cara 4 democracia
formalmente entendida. De todo isto quedounos
un panorama da educacion que reflectaba o que
pasaba en xeral na sociedade peurana: tifiase
intentado modificar, se tifian introducido algunhas
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modificaciéons que ainda non chegaran a callar
cando se comezou a desmontar. Pero a volta 6
anterior xa non puido se-lo anterior, non no senso
necesariamente de ter mellorado, senén de ter
deixado unha sorte de “hibrido”. Isto pasou ta-
mén co conxunto da sociedade peruana: a demo-
cracia como a recofniecimos non era xa exactamen-
te a anterior. Nambolos dous casos parecia ser
que non respondia s necesidades do actual pobo
peruano, porque este presentaba outras cifras,
outras realidades, e en realidade problemas mais
grandes ainda. Na reforma educativa tinase
intentado acurta-los anos de primaria e secunda-
ria para introduci-las escolas de formacion profe-
sional entre o colexio e a universidade, pero todo
isto quedou xa no esquecemento.

A parte da escola, a reforma educativa tratou
de alenta-la educacion féra das aulas, na mesma
comunidade, e a esta reforma se lle denominou
“extension educativa”. Actualmente, o que vemos
é que non pode haber reforma educativa se o mes-
tre non é protagonista dela. Gran parte da refor-
ma educativa no Peru fracasou porque non se tra-
ballou suficientemente co mestre. Houbc unha
cupula de ideélogos que facian teorizaciéns moi
interesantes, pero s6 a nivel de hélites, non a
nivel das bases mesmas do maxisterio peruano.
Unha das leccién sinxelas pero contundentes,
logo, que cémpre extraer destes tempos de cam-
bio, é que debemos contar co mestre en primeira
instancia para facer un traballo de reforma.
Como antes dixo José Antonio Jiménez, debemos
centrarnos moito no traballo de formacién do pro-
fesorado. Ala tamén o factor voluntarista dos
mestres resultou determinante nalgunhas esco-
las, nalgunhas experiencias nas que se chegaron
a realizar con éxito experimentos de reforma.

;Cal é a situacion actual? Os MAV, a historieta
non ocupan lugar como asignatura. Hai unha
parte da educacién artistica na que estes temas
aparecen incluidos no curriculum: son tan sé
unhas semanas nas que se adica atencion 4 anali-
se dos medios, a analise da linguaxe, e alguns pro-
fesores fan andlise de contidos. Pero quédanse s6
neste campo. Non van formar 6 alumno para que
este sexa productor de imaxes. Segundo o interés
do profesor, e cando a direccién do centro llo per-
mite, poden realizarse alguns pasos mais ald. Li-
mitdndome s6 6 meu campo, que é a historieta,
tense dado tamén nos cursos de Linguaxe, e té-
nense aplicado tamén nos cursos de Historia, de
Educacién Civica, de Ciencias Naturais, de Xeo-
grafia, de Ciencias Sociais, onde o mestre enten-
deu que a historieta poderia ser un aliado, un re-
curso moi interesante para desperta-lo interés dos
alumnos e nalgins casos para facelo participar.
Houbo casos, por exemplo, de profesores de His-
toria que tefien dito 6s seus alumnos que traba-
llen determinados capitulos da Historia con histo-

rietas, e os alumnos puxéronse con gran entu-
siasmo a face-las stias propias historietas nas que
expresaban os seus propios puntos de vista sobre
a historia, as veces en forma de parodias, en for-
ma comica, pero moi interesantes porque nelas a-
parecia o pensamento do alumno e canto tina cap-
tado o sentido da historia, ou canto desconfiaba
dela, pero era a sua voz. A voz do alumno, partir
do alumno, era un dos principios da reforma edu-
cativa. Iso intentouse desmontar, pero en moitos
casos continuou vixente dentro do profesorado pe-
ruano, “pola libre”, é dicir, non desde o Ministerio,
senon a partir das suas propias organizacions.
Neste momento céntanse con varias organiza-
ciéons do maxisterio peruano. Unha delas chama-
se “Tinguy”, que en quéchua, unha das linguas

JUAN ACEVEDO
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autéctonas peruanas, significa “confluencia”. Este
é un dos movementos mais interesantes. Os seus
locais acuden centenares de mestres para-partici-
paren nos seus programas de formacion do profe-
sorado, case como se fose un Ministerio alternati-
vo. Fan cursinos e dirixen coordinaciéns, tanto
para a aula, como para féra da aula. Outro move-
mento é "José Antonio Alsinas”, que foi un mestre
peruano que viviu a principios de século. Esta
existencia de organizacions poderosas dos mes-
tres peruanos paralela 6 Ministerio, non é extra-
fia no Perid, que é un pais, como outros de
América Latina, no cal o campo do informal ten
medrado moito. Moitas das respostas do pobo
peruano danse dende o campo da informalidade.
A mesma economia peruana é, nunha porcentaxe
maioritaria, informal. Se non fose por este tipo de
economia, quizais este pobo non teria sobrevivido.
Pero 6 mesmo tempo é todo un problema busca-lo
xeito de institucionalizar esta informalidade. E
non se trata de formalizar 6s informais soamente,
sendén que tamén se trata de asumi-lo desafio de
racha-lo illamento da educacién da escola, tratan-
do de ollar desde a escola 4 comunidade, e facer
que participe nela, que participe da dindmica da
sociedade. Desde este punto de vista, varios deses
cursos, relacionados coa imaxe, tenen saido do
ambito escolar para se inscribir tamén na comu-
nidade: e a educacion féra da escola ten a sta vez
entrado na escola, e se esta dar unha relacién

Juan Acevedo:
“A historieta enfrou na escola pervana a partir
dunha experiencia de educacion popular”.

entre estes dous campos, que resulta arrequece-
dora para ambos.
A historieta entrou na escola, xa para ensinar
a facer historietas, s6 hai uns tres ou catro anos,
e entrou a partir dunha experiencia de educacion
popular. No tempo que levo traballando impartin-
do talleres en Espana, varios mestres me tefien
mostrado a sua discordancia co tema dos concur-
sos, que moitas veces son alentados por firmas
comerciais. No caso peruano, 0os concursos non
foron plantexados asi, e ainda que aprecio moitas
observacions que se me tenen feito sobre os peri-
gos deste tipo de concursos pola frustracion que
pode xerar nos rapaces que non chegan a ganar
premios, no Peru temos realizado nos dltimos
anos tres concursos de historietas a nivel nacio-
nal, 6s cales os nenos acudiron con miles de tra-
ballos sobre os seus dereitos, sobre os dereitos dos
nenos. Neste tipo de concursos, certamente se
tefien dado premios, pero plantexamo-lo traballo
por medio de exposicions, de xeito

que o neno ve que o seu traballo
tamén é exposto sen necesidade
de ter ganiado un premio. O feito
de participar era alentado desde
a escola mesma polos mestres.
Tratase de mestres que obedecen
a unha determinada posicién
fronte 4 sociedade peruana, que
traen unha experiencia xa desde
a época da reforma, son os mes-
tres mais progresistas.

No Peru existen moitas escolas
privadas. Nas escolas publicas
ainda non podemos sonar en reali-
zar traballos con audiovisuais. As
veces realizanse donacions proce-
dentes de paises desenvolvidos, de
dez ou doce ordenadores, pero
moitas veces estan agochados
nunha habitacién e non hai quen
traballe con eles, porque a realida-
de é distinta, plantexa outras
necesidades. Nas escolas privadas,
nalgunhas, se se traballa con
audiovisuais e ocasionalmente
nalgunha delas tamén co video,
pero a situacién neste campo é

ainda moi incipiente.
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A tension

centralizacion/descentralizacion
nos sistemas educativos

N termos xerais, na
Europa comunitaria
predomina a forma
centralizada de go-
berno e de adminis-
tracién educacional.
Os paises que gozan por tra-
dicién histérica dunha adminis-
tracién descentralizada son sé
Alemana, o Reino Unido e Bél-
xica, aos que dalgun xeito se
ven unir o Estado Espatiol.

-
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Na Europa comunitaria
predomina a forma centralizada
de goberno e de administracion

educacional

Modelo de administracion
centralizada é a francesa, divi-
dida en Departamentos agrupa-
dos en Academias (26), baixo a
responsabilidade dun Rector, de
quen depende o conxunto da ad-
ministracién educativa. Con to-
do, desde 1985 en que se pro-
mulgou unha lei de descentrali-
zacion transferironse algunhas
competencias educativas aos
Departamentos e as Academias,

MANUEL SENDON
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. "S6 Alemania, o Reino Unido e Bélxica,

aos que dalgun xeito se ven unir

o Estado Espariol gozan dunha administracién

educativa descentralizada"

ao tempo de reforzar a autori-
dade dos directores de centro
(non electos democraticamente).

A influencia do modelo fran-
cés é visible en Italia, anque a
creacion das “rexions” no 1970 e

-a aprobacién dos “decreti delega-

ti” no 1973 permitiu o inicio de
descentralizaciéons administrati-
vas, pero de ainda reducido con-
tido politico.

Portugal segue igualmente
un. esquema de caracter centra-
lizante, mesmo existindo -como
nos paises anteriores- a xestion
democratica dos centros escola-
res e 6rganos locais como os
Consellos Directivo, Pedagéxico
e Administrativo, nos que se
asegura a participacién dos pro-
fesores, dos pais e dos alumnos.
A mais recente Lei de Bases do
Sistema Educativo promulgada
no 1986 fala da creacién de es-
tructuras orgénicas e de modali-

dades de descentralizacion e de
desconcentracién de servicios.

Tamén nos casos de Dina-
marca, Holanda e Irlanda o mo-
delo administrativo é de carac-
ter centralizado, ben que nos
tres casos e de modo tradicional
existe unha ampla participa-
cion das administracions locais
na xestion dos seus sistemas
educativos. Asi, en Dinamarca,
a escola obrigatoria depende
das autoridades locais e algo si-
milar ocorre en Holanda.

En canto ao grupo minorita-
rio de paises nos que prevalece
unha administracién educativa
descentralizada, é do caso sa-
lientar a existencia dunha di-
versidade de plantexamentos
en todos eles.

No Reino Unido hai que fa-
lar das LEAs ou autoridades lo-
cais de educacion a escala de
Condado, mentres que en Ale-
mafa o concepto imperante é o
de “Lander” ou Estado (14 na
actualidade) desde os que se di-
rixe a politica educativa. En
Bélxica asistese a un proceso de
crecente descentralizacion to-
mando por base a rexionaliza-
cion lingtistica do pais (Valo-
nia, Flandes e Bruselas).

No Reino Untdo as LEAs te-
fien plena responsabilidade en
todos e cada un dos niveis edu-

cativos, agas as Universidades,
consideradas auténomas, e po-
den contratar profesorado, ins-
pectores, conselleiros (“advi-
cers”) e o persoal especializado
preciso; tefien tamén responsa-
bilidades referidas ao plan de
estudios -no que ten unha im-
portante impronta o director de
cada centro- e ao nomeamento
de directores. Con todo, desde a
Lei de 1988 estase abrindo paso
o fortalecemento do poder cen-
tral (Departament of Education
and Science) ao terlle asignado,
entre outres cometidos, a elabo-
racion dun curriculum basico e
uniforme para todo o Estado.
En Alemania, s6 desde 1969
existe un Ministerio Federal de
Educacion e Ciencia con compe-
tencias limitadas frente a capa-
cidade dos “Lander” ou Estados
(dos seus Ministerios de Edu-
cacién e Parlamentos), que en
xeral centralizan en cada caso a
respectiva politica educativa.
En Bélxica existen dous Mi-
"nisterios de Educacién, con
competencias respectivamente
sobre o sector francoparlante e
de lingua alemana e sobre o
sector neerlandes, pois que cada
unha das comunidades lingiiis-
ticas do Pais conta cun sistema
educativo propio.

Garcia
Garrido (*)

Condicions de traballo e salarios
do profesorado na C.E.

. OMPRE deixar sen-
tado que en ningtn
pais comunitario
existe un corpo do-
cente homoxéneo, xa
que case sempre a-
parece unha duali-

dade entre os docentes do sector

publico e os do sector privado; e

mesmo nalgins casos unha

certa diferencia entre os do sec-
tor publico (segundo se perten-
za a un corpo estatal, rexional
ou local), existindo, pois, varias
posibilidades de contratacion.
En todo caso, oito paises
posten un corpo docente maio-
ritariamente funcionarial, sen-
do excepcion os casos de Holan-
da e do Reino Unido, que care-

cen por completo de estatus
funcionarial, e os de Bélxica e
Paises Baixos nos que se rexis-
tran situaciéns mixtas.

En Francia, Grecia, Italia e
Portugal os funcionarios docen-
tes forman parte de corpos
exclusivamente estatdis e en
Alemana son rexionais; en
Dinamarca locais, nos Paises
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"E tamen frecuente a exisfencia
de categorias no seo do corpo
docente derivadas do nivel
ou ciclo no que

cada profesor exerce”

Baixos e en Bélxica son maioria
os profesores contratados polo
sector privado. Agas no caso de
Espana, as porcentaxes de con-
tratacion privada nos demais
casos son minoritarios con res-
pecto as porcentaxes de contra-
tacion publica.

E tamén frecuente a existen-
cia de categorias no seo do corpo
docente derivadas do nivel ou
ciclo no que cada profesor exer-
ce; asi Bélxica, Dinamarca,
Grecia, Espana, Irlanda, Italia

En canto a carga docente se-
manal, no que se refire ao en-
sino primario o termo medio é o
das 23 horas, e o das 20 horas
para o secundario, anque exis-
ten diferencias notables entre
paises.

Con respecto aos dias lecti-
vos, a mais frecuente é a cifra
de arredor dos 200 dias lectivos
(176 en Espana, 215 e 226 en
Italia e en Alemaria respectiva-
mente, que son os paises, por
outra parte, con xornada tinica).

Con respecto aos salarios, é
de salientar a existencia de sa-
larios distintos para os profeso-
res de primaria (madis baixos) e
para os de secundaria, agas nos
casos de Inglaterra, Irlanda e
Dinamarca. Existen tamén di-
ferencias dentro dos profesores
de secundaria, segundo se trate
de adxuntos ou de catedraticos,
singularmente en Bélxica e nos
Paises Baixos e mesmo tamén
en Francia.

"Os procedementos mais xeralizados para o acceso

ao funcionariado son a oposicion e o concurso”

e Luxemburgo contan con va-
rias categorias distintas de pro-
fesorado segundo o nivel no que
se exerza; mentres en Francia,
nos Paises Baixos e en Portugal
tense en conta tamén a titula-
cién docente ou mesmo a insti-
tucién na que se traballa, como
é 0 caso de Alemania. S6 no Rei-
no Unido, ademais do nivel, se
considera o grao de responsabi-
lidade exercida (docente cualifi-
cado, xefe adxunto de departa-
mento, xefe de departamento,
director adxunto e director).

Os procedementos mais xe-
ralizados para o acceso ao fun-
cionariado son a oposicién e o
concurso, sendo frecuente e
esixencia dun periodo de pro-
ba complementario, que acada
os cinco anos en Irlanda e en
Alemana.

Por paises, os dous paises
onde os profesores de ensino
primario tenen as mellores
perspectivas econémicas son
Luxemburgo e Alemana. O
mesmo ocorre tamén para os
do ensino secundario mentres
que 0s que se atopan con meno-
res ingresos son os de Ingla-
terra, Irlanda e Italia (non
computandose nas referencias
comparativas os casos de Por-
tugal e Espana).

(*) GARCIA GARRIDO et alii,
Cincel, Madrid, 1989.

MANUEL SENDON
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C. Martin de
la Calle (*)

As

reformas educativas

europeas: un proceso

Pesia a aparicion de faetores de converxencia, a harmonizacién ainda estd lonxana.
A ampliacién da escolaridade obrigatoria, unha maior atencién ds caracteristicas
particulares de cada alumno e a mellora da orientacién e flexibilizacion curricular

son os obxectivos parciais das madis recentes reformas do ensino
nos paises comunitarios, co obxectivo tltimo e primordial
de aumenta-la productividade do sistema.

ODE dicirse que t6-
| dolos paises comuni-
tarios aprobaron im-
portantes medidas
de reforma do ensino
e medio durante os 1l-
timos dez anos. Portugal (1986)
e Espana (1991) estan a reno-
var todo o sistema; en Francia
(1987), Dinamarca (1988) e Lu-
xemburgo (1988) reestructurou-
se.a F.P. Desde 1990 revisanse
as estructuras dos liceos xerais
e técnicos en Francia, e Ingla-

terra establece un Curriculum.

nacional, e en Alemana, os Pai-
ses Baixos e Bélxica, a atencion
céntrase na potenciacion da
F.P. e o0 enlace entre ensino e
traballo.

A cita europea de 1993 ten
sido a causa fundamental deste
xeral movemento de reforma,
rexido, en dltima instancia,
pola conviccion xeral da necesi-
dade de investir en educacién e
potencia-lo valor productivo do
recurso intelixencia, saber,
conecemento. Rasgo que carac-
teriza 4s novas intervencions é

"Tédolos paises comunitarios aprobaron
importantes medidas de reforma

do ensino medio durante os ltimos dez anos"

o obxectivo de aumenta-la pro-
ductividade do sistema educati-
vo, aumenta-lo nimero de
diplomados.

Entre os membros da C.E.,
algins paises, como Alemania,
Bélxica ou os Paises Baixos, hai
tempo que se marcaron tal ob-
xectivo. En Alemana, por e-
xemplo, tédolos xoves que non
van seguer estudios superiores
estan obrigados a realizar F.P.
ata os 18 anos, de tal modo que
a productividade cuantitativa
aproximase ao 100%, polo que
non é de estranar que tédalas
dltimas intervenciéns se cen-
tren na calidade da educacion.

Estéan, por outra parte, os
paises nos que, anque con taxas
de escolarizacién superiores ao
80% dos xoves de entre 14 e 18
anos, somente un 50% dos que
cumpren esa ultima idade aca-
dan os diplomas que deberan.
Son conscientes da necesidade
de reduci-las distancias a res-
pecto dos paises anteriores e,
sobre todo, de supera-la “impro-
ductividade” obxectiva dos seus
sistemas.

A medida mais evidente con-
siste en amplia-la escolariza-
cion, cara abaixo, potenciando a
formacion preescolar, ou ben ca-
ra enriba, ampliando a escolari-
dade obrigatoria ata os 16 anos
ou mais.

Francia fixouse o obxectivo
de conquerir antes de final de

século que cando menos o 80%
dos xoves de 18 anos acaden o
“bacharelato”.

FRACASO ESCOLAR

Loitase, a0 mesmo tempo,
contra o fracaso escolar e o a-
bandono prematuro dos estu-
dios. As estratexias aplicadas
varian moito entre si: desde in-

"O obxectivo
de todalas reformas

é o de aumenta-la

productividade
do sistema educativo,
aumenta-lo numero

de diplomados"

tervencions de tipo tradicional,
como as clases de recuperacién e
apoio, 4 oferta de oportunidades
especificas, case sempre ligadas
4 formacién profesional. Outras
medidas pretenden eliminar ou
compensar as causas sociais do
fracaso escolar, mais téndese
cada vez mais a interpreta-las



causas do fracaso, non xa referi-
das ao contexto social, senén ao
propio ensino. Ampliase, por
isto, a escolarizacion infantil,
para poder atende-los casos de
desavantaxe basica, e préstase
maior atencion ao paso entre os
distintos ciclos, procurando face-
lo mais fluido e coherente.

O problema principal da es-
colarizacion xeral é a enorme
heteroxeneidade dos alumnos,
reflexo non sé das diferencias
sociais e sexuais, senon tamén
das relativas as actitudes, ex-
pectativas e, mesmo, caracteris-
ticas étnicas.

A resposta tradicional dos
sistemas educativos é a oferta
de canles diversas de forma-
ci6én, a xerarquizacién favoreci-
da por sistemas rixidos de
orientacién e o establecemento
de obstaculos case insalvables
entre as distintas canles.

A orientacion case xeral
actual é, polo contrario, conside-
ra-las diferencias como un valor
na vez de como unha limitacién.
To6dolos estudiantes deben te-
las mesmas oportunidades de
desenvolvemento cultural e
cientifico e poder crear o seu
propio percorrido formativo.
Para acadar este dobre obxecti-
vo, garantese unha formacion
esencialmente “unitaria” ata os
16 anos e flexibilizase o curricu-
lum, con opciéns miltiples.

Forte e xeral é tamén a ten-
dencia a facilita-lo paso dunha
canle educativa a outra, é dicir,
facer permeable todo o sistema,
mediante “créditos”, “sistema
de equivalencia” ou cursos de
paso.

A “centralidade” do alumno
é outra das novas caracteristi-
cas do ensino medio nos paises
membros da C.E. O “ensino” e
os “contidos” érano ata o de ago-
ra. Hoxe sublinase a importan-
cia da aprendizaxe e a necesida-
de de crea-las condiciéns 6pti-
mas que o favorezan.

Cambia, igualmente, o signi-
ficado do termo “avaliacién”,
con predominio agora do seu
caracter formativo e de axuda

ao alumno méis que como ins-
trumento sancionador e temido.

MAIOR AUTONOMIA

Dous modelos predominan
na xestion dos sistemas educa-
tivos europeos: centralizado e
descentralizado. Obsérvase cer-
to achegamento entre eles, pero
as diferencias seguen sendo moi
grandes, sen que se vislumbre
unha posible harmonizacién.

Non obstante, é xeral a in-
tencién de atribuir maior auto-
nomia aos céntros docentes ou
de potenciar esa autonomia on-
de xa existe. Preténdese, asi,
permitirlle a cada centro desen-
volver unha accién educativa
mais coherente coa realidade
circundante, asi como enrique-
ce-lo curriculum nacional coas
ideas que cada un poida apor-
tar, ademais de estreita-las re-
lacions entre o ensino e as for-
zas sociais, productivas e cultu-
rais-do territorio onde ten lugar.

As distintas leis de reforma
definen claramente os obxecti-
vos xerais e concretan tamén as
materias e contidos. O caso
inglés é o mais interesante. Co

establecemento do curriculum
nacional en 1988 impulsabase
unha verdadeira renovacion
cultural, a través da harmoni-
zacion do ensino no periodo da
escolaridade obrigatoria (entre
0s 5 e 0s 16 anos), a reestructu-
racion dos ciclos e unha redefi-
nicion dos métodos de avalia-
cion e dos contidos dos exames
finais.

Definense, por unha banda,
o nucleo dos conecementos in-
dispensables (idioma materno,
matematicas e ciencias) e, pola
outra, determindronse sete ma-
terias obrigatorias e un bloque
de materias optativas as que
somente pode adicarse o 30% do
tempo total disponible. Aspecto
caracteristico importante do
Curriculum nacional britanico é
a importancia que atribie.a
unha relacion de equilibrio
entre saber e saber facer, cunha
evidente maior atencion ao
caracter instrumental dos cofie-
cementos.

E un enfoque comitn a va-
rios paises. Téndese, de feito, a
agrupa-las distintas materias
en “dreas de saber”, se ben dan-
do forza ao caracter interdisci-
plinar que debe te-lo ensino.

MARGA SAMPAIO
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O ensino
das linguas

na C.E. 1988

Datos de sintese

1.- Existen ainda poucas disposiciéns para
o ensino de linguas no ensino primario. Fun-
damentalmente como materia optativa e a mo-
do experimental. Sen embargo, en Bélxica en-
sinanse as diferentes linguas nacionais a par-
tir do 3° curso en Bruxelas e do 5° nas outras
rexions.

2.-Os ensinantes carecen ainda dunha boa
formacion lingtistica. :

3.-En tédolos Estados membros a maior
parte dos alumnos tenen a posibilidade de
aprender polo menos unha lingua extranxeira
a partir do primeiro curso do ensino secunda-
rio. Ensinanza que se fai con notables diferen-
cias na presencia horaria semanal (entre 2 e 6
horas).

4.-Agas no caso de Bélxica e de Luxem-
burgo, onde a primeira lingua “estranxeira” é
xeralmente unha das linguas nacionais, a lin-
gua mais estendida é o inglés, anque outras
linguas poden tamén ser propostas.

5.-Na maior parte dos paises, os alumnos
tenen a posibilidade de aprender unha segun-
da lingua estranxeira, anque non se comence
no primeiro curso da ensinanza secundaria.

6.-A eleccion desta segunda lingua realizase
de ordinario, entre o francés -caso de non se-la
primeira-, o aleméan, o espanol e o italiano.

7.-No ensino Secundario, os ensinantes de
lingua estranxeira posien unha formacién
especializada; unha formacién que inclie polo
miudo un periodo de formacién practica. En cal-
quera caso, existe unha oferta permanente de
formacién continua (case sempre facultativa).

ENSINO E TRABALLO

Fai xa case vinte anos que
conquerir unha mais estreita e
eficaz relacion entre os mundos
do ensino e do traballo é un ob-
xectivo primordial na maioria
dos paises comunitarios. A pro-
fesionalizaciéon perdeu os seus
tintes de adestramento e espe-
cializacién acadando un ambito
menos restrictivo, no que se
sublinan os aspectos de “poliva-
lencia” e “transversalidade”.
Sublinouse, igualmente, a nece-

todo nos paises do norte de Eu-
ropa, e resultan interesantes as
experiencias para facilita-las
transicion do ensino ao traballo
realizadas en Bélxica, Luxem-
burgo, Alemana ou os Paises
Baixos.

A productividade cuantitati-
va non pode desligarse da cuali-
tativa, razon pola que é esencial
poder avaliar de forma perma-
nente os resultados conqueridos
e disponer de instrumentos que
permitan verificar o producto
non s6 de todo o sistema esco-

"A ceniralidade do alumno
é outra das novas caracteristicas do ensino medio nos paises

membros da C.E.."

sidade de considera-la profesio-
nalidade tamén unha perspecti-
va cultural, e de intensifica-las
relacions concretas entre ensino
e traballo, ao tempo que se favo-
rece a participacién de axentes
externos no proceso educativo.

Téndese a abandonar l6xicas
de especializacion a prol de
orientacions de caracter poliva-
lente dirixidas a concretar gran-
des “areas de profesionalidade”,
0 que conleva unha considera-
ble reduccion das variantes de
especializacién profesional ofer-
tadas ata hai pouco. :

E importante sublinar, neste
contexto, o cambio que se esta a
rexistar en métodos e didacti-
cas, en canto se estimula a apli-
cacion de métodos fundados no
principio do problema solving, o
proceder por obxectivos, co fin
de materializar na practica edu-
cativa léxicas e procedementos
de tipo profesional.

Esta difundindose conside-
rablemente, ademais, a practica
de relacions directas co mundo
da produccion (stages), sobre

lar, senén tamén de cada un dos
seus componentes.

Surxe, asi, a esixencia de
sistemas nacionais de avalia-
cién, a elaboracion de indicado-
res de productividade, como se
fai en varios paises a partir de
estudios sobre esta cuestién
producidos por expertos da
OCDE.

Asi, a unificacion europea
ten efectos importantes no
campo da educacién, onde, a
diferencia do pasado, predomi-
nan os factores de converxencia,
anque ainda esté lonxe a har-
monizacion.

(*) C. Martin de la Calle,
Comunidad Escolar 14-IV-1993
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Proceso do establecemento de acciéns de politica educativa na C.E.

Os xoves, a educacion,
a formacion e a Comunidade

ON FOI ata o 1971

cando por vez pri-

meira o Consello de

Ministros da C.E.

se ocupou da edu-

cacion como asunto

de interés comunitario, cousa

que reforzou o Informe Janne

(1973) “Por unha politica comu-
nitaria en educacién”.

Xa en 1974 no momento de

ampliacién da CE a nove paises

aprobouse unha primeira Reso-

A J

g

Europea

lucién para a cooperacion edu-
cativa tomando por base o
dereito de tédolos cidaddns a
educacién como un dereito fun-
damental, o respecto & diversi-
dade dos sistemas educativos
dos diferentes Estados e a con-
veniencia da cooperacién en
areas consideradas prioritarias.

Por fin, en 1976 e con validez
ata 1986 estableceuse o Pri-
meiro Programa de Accion
en Educacion, fundamentan-

do unha politica educativa
Comunitaria tendente a:

— favorece-la homologacion
de Titulaciéns para permiti-lo
libre exercicio profesional,

— favorece-los intercambios e
a mobilidade de profesores e
alumnos,

— favorece-lo intercambio de
experiencias educativas e o
conecemento mutuo,

— potencia-la dimensién
europea da educacién,

MANUEL SENDON




— contribuir 4 eliminacién ou
diminucién dos desequilibrios e
inxustizas, por medio da educa-
cion, :

— impulsar a aprendizaxe de
idiomas comunitarios.

A pesar de tales bos proposi-
tos, a crise da concepcion neo-
keynesiana da educacion e a
escasa colaboracion do Reino
Unido e de Dinamarca dificulta-
ron a posta en marcha de
Acciéns Comtuns, atendéndose
l6go s6 a algtins dos problemas
educativos mais agudos, como o
da educacion dos fillos dos emi-
grantes, a convalidacion de titu-
los, as novas tecnoloxias, e a for-
macién profesional de xoves con
dificultades de ingreso na vida
activa, mediante, neste caso, os
Programas de Transicion dos
Xoves a vida Adulta e Activa.

"Co Tratado de Maastricht procirase senta-las
bases para unha politica educativa
comunitaria de alcance estratéxico”

Encétase unha segunda fase
en 1986, breve, anque intensa,
na que se crea un importante
namero de Programas Edu-
cativos (1986-1988), que a conti-
nuacién serdn amplamente
impulsados mediante unha no-
table intensificacion das accions
a desenvolver en cada un deles,
para finalmente e con ocasion
do Tratado de Maastricht pro-
ceder 4 codificacién das anterio-
res experiencias, procurando
senta-las bases para unha poli-
tica educativa comunitaria de
alcance estratéxico.

O establecemento dos
Programas Comunitarios
(1976-1990)

A grandes rasgos os Pro-
gramas que se foron pofiendo en
marcha son os seguintes:

1.-Transicién dos xoves

desde a escola a vida Adulta
e Activa. :

. Mediante Programas tempo-
ralizados, coa financiacién do
Fondo Social Europeo e dos
Estados. membros e a seleccion
de proxectos de actuacién no
contexto dos diversos progra-
mas nacionais de Formacion
Profesional. !

Para o seu desenvolvemento
creouse 0 CEDEFOP, o Centro
Europeo de Desenvolvemento
da F.P.

A intencion era a de asegu-
rar aos xoves comprendidos
entre os 14-16 anos, en situa-
cion de abandono da educacién
bésica obrigatoria, un periodo
de formacion profesional en
alternancia ou en practicas,
seguindo unha directiva de
1987.

2.-Reconecemento mutuo
de Titulos e estudios.

Como consecuencia da deci-
si6on do Consello de 1985 sobre
a libre circulacién dos traballa-
dores, a Comision da C.E. em-
prendeu o estudio da equivalen-
cia das cualificacions de forma-
cion profesional, elaborando
informes sobre multiples profe-
sions.

Xa en 1988 aprobouse a
Directiva de recofiecemento
de titulos universitarios
obtidos tras un minimo de 3
anos de estudios superiores,
baixo o principio da confianza
mutua, para exercer libremente
a profesion en calquera dos
Estados membros, extremo que
afecta singularmente as profe-
sions xuridicas, econémicas e de
enxeneiria, completando outras
directivas anteriores relativas
as profesions médicas, entrando
en pleno vigor en 1993.

3.-Programas de Coope-
racion universitaria.

Cémpre citar aqui o Pro-
grama COMETT de fomento da
cooperacion entre a universidade
e a empresa no campo da tecnolo-
xia, con apertura 4 creacion
dunha rede de asociaciéns univer-
sidade - empresa, aos inter-
cambios de estudiantes e cadros

das empresas, 4 proxectos con-
xuntos universidade - empresa
para a formacién permanente e
aos sistemas de formacién multi-
media mediante videodiscos inte-
ractivos, bases de datos ou cursos
por TV via satélite.

Asi, en 1988 financidaronse
127 asociacions e 2400 estan-
cias de estudiantes en empresas
doutros paises. Na actualidade
estd en marcha o COMETT II
(1990-1994).

O Programa ERASMUS
pretende fomentar a colabora-
cién entre universidades e o
intercambio de estudiantes e
profesores dentro da Comu-
nidade.

Por fin, o programa piloto
ETCS introduce un sistema
europeo de reconecemento de
créditos académicos para pro-
mover a validez dos estudios
universitarios.

4.-A dimension europea

da educacion. :
- O Programa Xoves por
Europa pretende reforzar a
conciencia europea dos novos. E
un amplo programa de inter-
cambio.

O Programa aprendizaxe
de linguas extranxeiras xa
iniciado en 1976 e constante-
mente intensificado pretende
que os estudiantes conezan
duas linguas no tempo da sta
escolaridade obrigatoria, aten-
dendo tamén 4 formacién do
profesorado de linguas con es-
tancias nos paises do idioma
que ensinen e 4 propia renova-
ci6n metodoléxico-didactica.

A dimension europea co-
mo contido educativo favore-
ce a introduccion nos progra-
mas escolares de contidos rela-
tivos 4 historia e 4 cultura euro-
peas.

Compre tamén salientar a
elaboracion de directivas comu-
nitarias referidas 4 Educacion
para a Saiude, Educacion do
Consumidor ¢ Educacion
medio-ambiental.

5.-A eliminacion das desi-
gualdades na educacion.

Neste Programa preténdese
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"0 Programa ERASMUS
prefende fomentar
a colaboracion entre
universidades”

ponier atenciéon e desenvolver
accions que tenan por Cometido
a igualdade coeducativa, a
escolarizacion dos fillos dos
traballadores emigrantes
(directiva de 1977), con avalia-
cién dos proxectos-piloto, a
integracion escolar do persoas
con necesidades educativas
especiais e a loita contra o
analfabetismo.

6.-Conecemento mutuo
dos sistemas educativos.

A tal fin puxeronse en mar-
cha iniciativas como o Progra-
ma ARION de visitas de estu-
dios para especialistas en edu-
cacion e administradores esco-
lares, a Rede EURYDICE
(1980) para o intercambio de
informacién e documentacion
sobre as politicas educativas
dos Estados e a Rede EURI-

CLEE sobre as novas tecnoloxi-
as da informacion aplicadas a
educacion.

0S ACTUAIS OBXECTIVOS DA
POLITICA EDUCATIVA
COMUNITARIA

Os actuais obxectivos da coo-
peracion e da politica comunita-
ria en materia de educacién
recollidos nas Conclusiéns do
Consello e dos Ministros de
Educacion (reunidos en Conse-
llo 0 6.X.1989) con validez para
o periodo 1989-1993 toman por
base os seguintes principios:

a) O respecto 4 diversidade

linguistica e cultural de cada

Estado membro.

b) O da subsidiariedade, res-
pectando pois as competencias
fundamentais dos Estados.

¢) O da cooperaciéon para
poder cumprir unha funcién
global entre a formacién inicial
e a formacién permanente.

Os obxectivos aparecen
como obxectivos compartidos
por todolos Estados, establecen-
do os medios adecuados para as
accions coordenadas, coa finali-
dade ultima de acadar unha

aproximacién entre as politicas
estatais de modo a poder reali-
zar a Europa do saber e da
cultura.
Son os seguintes: =
1.Unha Europa pluricultu-
ral,
2. unha Europa da mobilida-
de, 2
3.unha Europa da formacién
para todos,
4.unha Europa da compe-
tencia, mediante a elevacién da
calidade do ensino,
5.unha Europa aberta ao
mundo.

"O Programa Xoves por Europa prefende reforzar a
conciencia europea dos novos"

O cumprimento dos obxecti-
vos xerais anteriores, como de
todos aqueles instrumentais
pretendese acadar mediante
acciéns diversas como son o
fomento de intercambios, a me-

MANUEL SENDON
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"0 Programa PETRA Il é na actualidade
0 maior programa comunitario
para a formacién profesional
ou de prdcticas nunha empresa

doutro pais"

CELINA

llora e diversificacion dos proce-
dementos de intervencion, o
ensino a distancia e lingiiistico,
e a estandarizacion do reconece-
mento do estatuto de escolas
europeas, entre outras.

A E.P.: OS PROGRAMAS DE
* TRANSICION

O Tratado de Roma consti-
tutivo da C.E. incluia previ-
siébns diversas para o es-
tablecemento de programas
comuns ao servicio do desenvol-
vemento da FP no marco dos
paises da C.E.; sen embargo,
ata os anos 70 non se plasma-
ron tales previsions a modo de
‘resolucions, programas e recur-
sos financieiros dispostos ao
efecto, en particular ante o
aumento dos indices de paro
entre a poboacion xuvenil.

Foi deste modo como se apro-
bou o primeiro programa de
Transicion dos Xoves a vida
Adulta e Activa 1978-1982 co
obxectivo xeral de atender &
formacion profesional de aque-
les xoves que por diversos moti-
vos abandonaban a escola sen
chegar a completar a sua for-
macion. :

Desenaronse, 29 proxectos
piloto aplicables en nove paises
membros da C.E., cun caracter

- experimental; puxéronse tamen

en marcha proxectos de refor-
ma institucional e seminarios
de estudio entre as institucions
participantes.

Basedndose unha resolucion
do Consello de Ministros de
1982 puxose en marcha o Se-
gundo Programa de Accion
cara a mellora-las politicas na-
cionais de FP, atendendo agora
ademais non s6 aos Centros
participantes, senén tamén aos
espacios xeograficos sobre os
que operan as estructuras for-
mativas da F.P.

Este segundo programa plas-
mouse en 30 proxectos piloto,
buscando en particular a intro-
duccién de novos métodos de
formacion. Proxectos todos eles

desenvoltos no marco dos dis-
tintos programas nacionais de
FP., destinandose a eles recur-
sos financieiros do Fondo Social
Europeo.

Centos de escolas e centros
de formacién, miles de formado-
res e de estudiantes participa-
ron neste segundo programa.

Abordaronse, asi, aspectos
como a da igualdade de oportu-
nidades, o intercambio de expe-
riencias, a dimensién europea
da formacién e realizaronse
visitas e viaxes de estudio entre
paises, rematando o Programa
en 1987.

Foi neste momento cando se
puxo en marcha o Terceiro
Programa (1987-1992), to-
mando en conta a incorporacién
de Esparfia e Portugal, dous

"Estd aberto plenamente
0 proceso
de homologacion dos perfis
de calificacion profesional”

Estados con altas porcentaxes
de paro xuvenil, o que posibili-
tou que finalmente xoves e pro-
fesores espanoles tamén se
beneficiaran nalgunha medida
deste Programa de Transicion.
Atendia o 3° Programa a me-
llor coordenacion das politicas
nacionais de F.P. en vistas a
realizacion do Mercado interior
inscrito na plasmacion da Acta
Unica Europea, ponéndose en
marcha a creaciéon dunha rede
europea de iniciativas de aso-
ciacion entre experiencias e ini-
ciativas, diversas actividades de
investigacion comparativa so-
bre o contido e a evolucién das
cualificaciéns profesionais, asi
como diversas iniciativas ten-
dentes ao fomento da capaci-
dade empresarial, facendo par-
ticipar aos mesmos xoves na
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programacion e organizacion de
diversas iniciativas.

E no presente cando esté a-
berto plenamente o proceso de
homologacién dos perfis de cali-
ficacién profesional, ao tempo
de afondarse no establecemento
dunha politica comtin no campo
da F.P. e na maxima atencién a
aprendizaxe de linguas comuni-
tarias.

O Programa PETRA II
(que xa fora aprobado a fins de
1987) é na actualidade o maior
programa comunitario para a
formacién profesional ou de
practicas nunha empresa dou-
tro pais membro mediante a
rede europea de asociacions de
formacion, supofiendo mesmo a
formacion conxunta de forma-
dores e a cooperacion na orien-
tacion profesional.

ANOS 90: OS PROGRAMAS
COMUNITARIOS DE EDUCACION

Diante dos retos que supén a
adopcion da Acta Unica (apro-
bada en 1987) e outras deci-
siéns posteriores sobre o
Mercado Interior europeo vense
sentindo a necesidade de inten-
sificar as Acciéns emprendidas.

A tal fin a Comisién (o
“Executivo” da C.E.) presentou
en 1988 o0 Documento Perspec-
tivas a Medio Prazo da Edu-
cacion na Comunidade Eu-
ropea, propoiiendo obxectivos
para o reforzo dos programas
anteriores, a mellora da inte-
gracién da educacién coa vida
econémica e o fomento das con-
dicions para a plasmacién da
cohesion social. ,

Proponiase ali tamén privi-
lexiar duas linas de actuacion:

mellora-la calidade da edu-
cacion basica,

e conquerir unha adecuada
cualificacion profesional, me-
diante multiples iniciativas.

Pola sta parte, tendo presen-
tes os obxectivos xerais de-
senados polo Consello de Mi-
nistros de Educacién en 1989, a
Comision adoptou o 21 de agosto

de 1991 un importante Me-
morandum sobre a racionaliza-
cién e a cooperacion no sector da
educacion e da formacién, rea-
grupando os programas existen-
tes en tres campos de actividade:

a formacién inicial,

0 ensino-superior,

e, a formacién continua

A sta traduccion operativa
pasa por:

— Posta en marcha da 2 fase
do Programa PETRA (que xa
fora aprobado a fins de 1987)
para a formacién profesional
dos novos e a sua preparacion
para a vida adulta. Con el pre-
téndese asegura-la posibilidade
de que os rapaces de tédolos Es-
tados membros poidan ter unha
formacién profesional, consecu-
tiva 4 terminacion da escolari-
dade obrigatoria, ademais de
mellora-la calidade global das
intervenciéns no campo da for-
macion profesional dos xoves.

— Mellora-la calidade de ser-
vicio da Rede EURYDICE.

— Intensifica-los Progra-
mas de intercambio de Xo-
ves na C.E.: xoves traballa-
dores (entre 18 e 28 anos), a
“Xuventude con Europa” (de 15
a 25 anos).

— Mellora-la cooperacién in-
teruniversitaria e interempre-
sarial a través do Programa
COMETT II.

— Intensifica-lo Programa
ERASMUS.

— A posta en marcha do
Programa TEMPUS (1990)
para o establecemento de rela-
ciéns de cooperacién no ensino
superior cos paises da Europa
Central e Oriental.

— A posta en marcha do Pro-
grama LINGUA (Decision do
Consello de 16.8.1989) para a
promociéon do conecemento de
linguas estranxeiras, con ac-
ciéns relativas 4 formacién con-
tinua e 4 mobilidade dos profe-
sores de lingua, a4 mellora da
formacion e da competencia lin-
giifstica do persoal das peque-
nas e medianas empresas e a
mellora e difusién dos soportes
didécticos.”

MAASTRICHT E A EDUCACION

O tratado acordado polo
Consello Europeo en Maastricht
en decembro de 1991 aborda
por vez primeira o tratamento
global da educacién no dmbito
da C.E. ;

Os artigos 126 e 127 do
Tratado refirense a educacion, a
formacion profesional e a
xuventude.

En sintese dise ali que a
Comunidade contribuird, a tra-
vés da cooperacion entre os
Estados membros, ao desenvol-
vemento da calidade educativa

Maastricht en aborda
por vez primeira o fratamento global
da educacion no ambito da C.E.

(126.1), para o que intensificara
as accions referidas 4 dimen-
sién europea da educacion, a
educacion lingiiistica , ao inter-
cambio de xoves e profesores, ao
reconiecemento de titulos e peri-
odos de estudio, promovendo, ao
mesmo tempo, a cooperacién
entre as Institucions e o oportu-
no e preciso intercambio de in-
formacion (126.2).

Neste senso, suscitase a ne-
cesidade de fomentar a coopera-
cion exterior, en particular co
Consello de Europa (126.3).

‘A formacién profesional
merece a atencién do artigo 127
na perspectiva de soster e a-
poiar as iniciativas dos Estados
membros, mediante accions e
iniciativas que neste campo xa
estan en marcha na Comu-
nidade Europea (127.2 e 127.3).

Eil



Textos e datas para
unha politica educativa europea

Data Clase de disposicion Tema
16-X1-1971 Resolucién dos Ministros Educacién — Cooperacion no dominio do ensino
6-VI-1974 Resolucién dos Ministros Educacion — Novas indicaciéns de cooperacion
6-VI-1974 Resolucion do Consello — Reconecemento mutuo de diplomas, certifica-
dos e outros titulos
9-11-1976 Resol. do Consello e dos Ministros Educacién — Primeiro programa de accion educativa
13-XII-76 Resol. do Consello e dos Ministros Educacién — Medidas para a preparacién dos xoves & activi-
dade profesional e para facilitar o paso da edu-
cacion 4 vida activa.
25-VII-1977 Directiva do Consello — Escolarizacion dos fillos dos traballadores
migrantes
18-X1I-1979 Resol do Consello — Formacion en alternancia dos xoves
15-1-1980 Resol. do Consello e dos Ministros de Educacion | — Medidas para mellora-la preparacién dos xoves
12-VII-1982 Resol. do Consello e dos Ministros de Educaciéon | — Medidas para mellora-la preparacién dos xoves
2-VI-1983 Resol. do Consello — Formacion profesional e novas tecnoloxias da
informacién
2-VI-1983 Conclusions do Consello e dos Ministros de — Incremento da mobilidade no ensino superior
Educacion
3-VI-1983 Conclusiéns do Consello e dos Ministros de — Transicién dos xoves 4 vida activa
Educacion '
19-VI-1983 Declaracién solemne — Unién Europea
11-VII-1983 Resolucion do Consello — Politicas de FP para os anos 80
19-IX-1983 Resol. do Consello e dos Ministros de Educacion | — Introduccién das novas tecnoloxias no ensino
4-VI-1984 Conclusiéns do Consello e dos Ministros — Cambio tecnol6xico e cambios sociais; ensino
Educacion de linguas estranxeiras; experiencias de edu-
cacién dos fillos dos emigrantes; integracion
escolar dos deficientes; loita contra o analfabe-
tismo 3
3-VI-1985 Resol do Consello e dos Ministros de Educacién — Programa de accion para a igualdade de opor-
tunidades sexuais na educacion
27-1X-1985 Conclusiéns do Consello e dos Ministros Educacién | — A dimensién europea da educacion
5-X11-1985 Resol do Consello e dos Ministros Educacion — Medidas para a preparaeion dos xoves para a
vida activa.
9-VI-1986 Resol do Consello e dos Ministros Educacion —Educacion para o Consumo no ensino primario
e secundario
24-VII-1986 Decision do Consello — Programa de cooperacion entre a universidade
e a empresa en materia de formacién tecnol6-
xica (COMETT)
14-V-1987 Conclusiéns do Consello e dos Ministros de — Programa de cooperacion enEuropa en materia
Educacién ; de integracion escolar dos deficientes.
14-V-1987 Conclusions do Consello e dos Ministros Educacion | — Programa de loita contra o analfabetismo.
14-V-1987 Conclusiéns do Consello e dos Ministros Educacion | — O fracaso escolar na C.E.
14-V-1987 Conclusioéns do Consello e dos Ministros Educacién | — A formacién continua dos profesores.
15-VI-1987 Decisiéns do Consello — Programa de accién comunitaria en materia de

mobilidade dos estudiantes (ERASMUS)
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SARILLE
(Profesor. Presidente da Mesa

das equipas era pensando en
que estarian dotadas economi-
camente e, sobre todo, que esta-
rian conectadas entre elas
nunha estructura comarcal ten-
do, ademais, un organiasmo na-
cional dando directrices, mar-
cando prioridades e planeando
globalmente o traballo a facer.

Despois de moita presion, a
administracién criou as equipas,
e deixou-nas sen dotacién econd-
mica, nen organismos cos que
coordenar-se. Con total cons-
ciencia, fixo que a responsabili-
dade da normalizacién recaese
nun par de profesores de cada
centro. Dese xeito a consellaria
lava as mans como se o asunto
non fose con eles.

Moitos profesores pregun-
tan-se como se pode avanzar ai-
lladamente en cada centro can-
do a burocrécia xa estd galegui-

“Desde hai dous anos non se deron novos pasos

e hai unha paralizacién total da normalizacion

e un incumprimento da orde”.

Non se trata, desde logo, de
nengun invento indixena. Nos
paises onde hai vontade de nor-
malizar, sabe-se que 0 ensino é o
eido mais importante. Para que
se cumpra a legalidade e mesmo
se avance madis no ensino, o idio-
ma ten que percibir-se como un
referente moi importante, como
o principal signo de identidade e
o simbolo da recuperacion
nacional en toda a sociedade. A
lingua é, e foi historicamente, un
termémetro da situacién do pais.
Unha lingua desprestixiada
sinala-nos un pais acomplexado,

POIG Nori mC’IiZOCién zade}. Pois simplesmente non ¢ e unha lingua emerxente indica-
posibel. Poden-se dar voltas > f
Lin Uisﬁca) arredor dos mesmos temas, po- 05 U Pals que Se€ forma € se
9 » P vertebra..

. P.—Opinion persoal sobre o
actual estado da normalizacion
no ensino.

R.-Normalizar o galego no
ensino consiste en incorpora-lo a

de quedar algun rétulo ou algun
formulario, pero non hai capa-
cidade para pasar 4 docéncia.
Pretende-lo, é como plantar pi-
nos sen auga e sen terra, porque
para que se cumpra a legalidade
en matéria de normalizacién
necesitan-se meios econémicos e
material didactico. E preciso ter
prioridades e volcar-se coas ma-

E por estas causas que se pro-
pon a criacion dunha Vice-Con-
sellaria de Politica Lingtiistica,
con singularidade e con poder
dentro da estructura da Xunta.
Seria unha referéncia impor-
tante para os cidaddns e demos-
traria a actitude de compromiso
dos governantes co idioma.

Por outra parte estarian-se a

docéncia, que as aulas e a vida térias que se pretenden galegui- pofier as bases para unha coor- “A I,'ngua é,
do centro se desenvolvan en ga-  zar. E compre ter estructuras. denacibh aketaia ohithe 5 almi :
lego. Desdg esta premisa, a orde . e St nistraciéon e as forzas sociais; € fOI
do 88 serviu para que o caudal P.-Medidas politico-técnicas  gineionarian servizos de planea- histori
administrativo da maioria dos a adoptar como prioritarias ento e implementacién, unha - isforicamente,
centros de basica e meia pasase  para poder avanzar. rede permanente de cursos, un  yp Smiélro
a estar en galego, e tamén parte R.-A Plataforma de Ensino  p5yq organigrama coa preséncia ferm
das aulas de Ciencias Sociais en (A Mesa, CCOO, CIG, STEG e ge técnicos-coordenadores en ca- da sitvacié

: shaooag : siruacion
EXB. Pero desde hai dous anos Nova Escola) reivindicou —e rei-  da consellaria, un servizo de in-
non se deron novos pasos e hai  vindica— unha estructura co se-  vestigacién terminoléxica e un do pa,'s”.

unha paralizacién total da nor-
malizacién e un imcumprimen-
to da orde.

A criacién de equipas dé cen-
tro, non estan a servir mais que
para rematar ese labor de gale-
guizacion do papeleo, pero a
aposta non é esa. Do que se tra-
ta é de buscar o mecanismo pa-
ra galeguizar a docéncia.

Cando desde a Plataforma
de Ensino se pedia a formacién

guinte: Un Organimo Técnico de
Planeamento, un Organismo
Executor (Equipa Nacional de
Normalizacién) e un Organismo
de criacién pedagéxica e termi-
noloxica. Os tres terian cardcter
nacional, coordenarian as equi-
pas comarcais e abranguerian
todo o sistema educativo, estan-
do integrados nunha Direccién
de Politica Lingiiistica exclusi-
vamente adicada ao ensino.

Instituto de Sécio-Lingiiistica
que estivese verdadeiramente
conectado ao traballo desenvol-
to. Esta Vice-Consellaria estaria
adscrita 4 Consellaria da Presi-
déncia, tendo capacidade hori-
zontal sobre todo o entramado
da Xunta.

A o ensino non é unha illa e
o avance da outra normalizacion
requere que os outros dmbitos

_ vaian acompasados.
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Rosario Belda

Otero

Método de Educacién Visual e Pléstica baseado no entorno urbano

Ollar para ver,
ollar para crear

INTRODUCCION

A realidade é que estan per-
dendo as habilidades percepti-
vas que antano parecian inna-
tas ou se aprendian na escola
da vida.

Antes a xente non se movia
lonxe e os seus sentidos estaban
afeitos a apreciar os pequenos
detalles.

A idea é que hoxe non hai

_tempo de deterse a observar. O
cumulo de estimulos visuais é
tan grande que os ollos resultan
un pouco abotargados.

A Arte pode ser un medio de
abrirlles os ollos 0s rapaces, pa-
ra axudarlles a ver os detalles
mitdos nos pequenos lugares.

Este método de Educacion
visual e Artistica baséase na
experiencia perceptiva di-
recta do ambiente e no desen-
rolo dunha resposta sensitiva
6 lugar. Esta resposta sera
nuns casos a explicacién de c6-
mo apreciaron o ambiente, nou-

O ENTORNO A OBSERVAR ESTA TANTO NAS FERMOSAS CASAS DE

PEDRA DA CIDADE VELLA COMA NOS NOVOS EDIFICIOS PERTOS DA
ESCOLA

tros seran traballos expresivo-
creativos e finalmente noutros
serdn propostas de cambio a
través de actividades de deseno.

MEDIO AMBIENTE

No ano 1972 celébrase en
Escocolmo a Conferencia das
Naciéns Unidas sobre o Medio
Humano. Nela afirmase que o
home é a vez obra e artifice do
medio que o rodea. A partir de
aqui empézanse a reconiecer 0s
dous componentes do medio
humano: o natural e o modifica-
do polo home. Esta nova visién
do medio ambiente refirese
tanto a un barrio, como a unha
sebe que bordea un campo, a
xanela dun ranaceos como a
unha casa en ruinas, o paso ele-

vado sobre a autoestrada como a
herba que nace entres as fisuras
do asfalto,...

As cidades que os nosos
alumnos habitaran dentro de
10 ou 20 anos, estanse a cons-
truir agora. Se eles queren dicir
algo entén, agora é o momento
de comezar a pensalo.

ARTE

Dentro do curriculum a lin-
gua e 0 numero reciben unha
atencion prioritaria. En troques
daselle menos importancia a
comprension das emocions e a
resposta estética asi como 0 sig-
nificado humano do entorno.

Na escola a Expresion Plas-
tica e a Arte, a mitado, baséanse
na adquisicién de técnicas e
conecementos e non en senti-
mentos nin en expresion de
emocions e puntos de vista per-
soais. Cando son estes aspectos
os componentes reais da Arte.

ARTE E MEDIO AMBIENTE

Frabonni fdlanos das posibi-
lidaes de lectura do Medio

_ Ambiente a través do seu pro-

pio alfabeto léxico. Este método
propon a utilizacién do alfabeto
visual: punto, lina, cor, forma e
espacio para facer unha lectura
reflexiva do entorno. Dende o
punto de vista de adquisicién de
valores ambientais xa son dife-
rente os organismos (Schools
Council no Reino Unido) e auto-
ridades (Stapp, 1978) os que
proponen unha via efectiva
para lograr estes obxectivos. Is-
to supén unha vinculacién en-



Expe e o [0S

tre o que se fai (a practica) e o
que se sinte ( a afectividade).
Froito da reflexion, as expe-
riencias creativas (actividades,
pensamentos, sentimentos...) po-
den volver 6 entorno relacionan-
dose asi con él a través da co-

municacion, non s6 da observa- -

cion. Utilizando pois funciéns
decodificadoras e recodificadoras.

ESQUEMA DE TRABALLO

** 1.- Informacion: Breve
sesion previa 6 traballo na rua.
Para facer mais efectivas as
experiencias de aprendizaxe e
para que os alumnos se sintan
protagonistas do seu propio pro-
ceso educativo é imprescindible
que conezan o obxectivo a con-

seguir e os medios a utilizar pa-

ra achegarse a el. E por iso que
compre ser moi preciso nas
intruccions.

** 2.- Traballa na raa: con
experiencias directas non “enla-
tadas” nin de “segunda man”.
Tomaréan notas debuxadas (cro-
quis) ou escritas para aclarar os
aspectos previamente marcados.

Os croquis que se fagan
durante o percorrido seran
debuxos rapidos, sketchs, que
sirvan de apoio e ferramenta
para as posteriores descripciéns
e presentacions, non deben ser
tidos en conta como actividades
independentes artisticas. O es-
tar claro o uso destes debuxos
failles perder o medo ante as co-
pias da realidade e diminuir
unha certa cohibicién por debu-
xar en publico.

** 3.- Traballo na aula:
tan importante como a observa-
cion directa é o momento da
reflexion. Sempre habera que
contar, pois, cunha sesion ou
varias na aula despois do traba-
llo na rua. Estas sesions de
estudio son o inicio da elabora-
cién do percibido no exterior. E
o momento de clarificar ideas,
contrastar os propios apuntes
cos dos outros, etc.

NO XARDIN DE S. CARLOS O ESPACIO ATOPASE REALMENTE CAPTURADO. AS ARBQRES
EMERXENDO DOS GROSOS MUROS SEMELLAN QUERER ESCAPAR. E AS XANELAS DANLLE UN
AIRE DE MISTERIO QUE INVITA A ENTRAR PARA DESCUBRIR O SEGREDO. g

A partir de aqui o método
bifircase segin interese facer
actividades deseno ou activida-
des expresivo creativas.

** 4, 1- Actividades de
deseno: irdan precedidas dunha

. sesion de presentacion nas que

cada un ou en pequeno grupo
‘exporierd 6s outros non sé a sua
resposta sensitiva 6 entorno
senon tamén a xustificacion a

‘estes puntos de vista. O propé-

sito é facer xuizos de valor
informados, expresar sentimen-
tos, amosar os propios achados,
isto é: formar opinions e comu-
nicalas. A consecuencia inme-
diata dunha apreciacion critica
e de avaliacion do Medio Am-
biente Construido son as activi-
dades de desefio como propostas
de formulacion e mellora.

#% 4, 2- Actividades expre-
sivo-creativas: nesta sesion ou
sesiéns os alumnos, a partir
dalgtin elemento visual ou a
partir dun ruido ou de calquera
outra sensacion percibida du-
rante o traballo na rda, realiza-
ran actividades expresivo crea-
tivas utilizando diferentes téc-
nicas e materiais. :

Nos dous xeitos de encarar as
actividades creativas, as sesions
presentacion, de expresion infor-
mada son fundamentais.

Asi mesmo- 0 proxecto nun
senso ou noutro debera rematar

A LINA DESTA POR-
TA TESTEMUNA, E
SIGNO CLARO DO
BRILLANTE PASADO
DESTE COMERCIO.
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A ROUPA TENDIDA NUNHA XANELA DO EDIFICIO
FAI DE PUNTO PARA CENTRAR A NOSA ATENCION.

cunha exposicién do realizado 6s
companeiros do grupo, ou 6 resto
dos alumnos do colexio, ou 4
comunidade para asi pofier én-

fase na verdadeira comunicacion. -

~ 'HISTORIA DA ARTE

Tamén se aproveitarda o
entorno para introducir 6s
alumnos no conecemento de
obras de Arte relacionadas dal-
gun xeito co observado no pro-
xecto. Tréatase de facer:

5.1.- Unha anilise dos ele-
mentos da linguaxe visual exis-
tentes.

5.2.- Expresion dos senti-
mentos que nos produce.

5.3.- Actividades de creacion
suxeridas por elas.

AVALIACION

Non se pode entender como
calificacion de resultados, signi-

ficado que habitualmente se lle .
~da. Se un obxectivo é que os

alumnos dean respostas perso-
ais & percepcion do entorno,
;qué pode opinar sobre a calida-
de dos mesmos e calificala nu-
méricamente se son producto do
ser e sentir persoais? O tnico

que se podera avaliar serd a
adquisicién de destrezas e hébi-
tos e a actitude ante o traballo.

MATERIAIS

Para levar a cabo este méto-
do conto con:

6.1.- Conxunto de activi-
dades: é un amplo nimero
delas agrupadas segiin o ele-
mento visual que se estea a tra-
ballar: punto, lina, cor, textu-
ras, forma e espacio ou segin o
entorno que interese observar: o
medio rural, a vexetacion, as
méaquinas e ferramentas, ete.
Fan referencia a un conxunto
de 200 fotografias do Barrio de
Elvina I Fase, onde estd basea-
do este programa.

6.2.- A paisaxe urbana: é
un achegamento visual 4 cidade
de A Coruna. Contén unha
coleccion de 116 diapositivas
cunha breve explicacion visual.

6.3.- Diapositivas de Arte:
son 241 diapositivas de obras de
Arte clasificadas cronoloxica-
mente onde aparecen algun dos
elementos do alfabeto visual
antes mencionado.

R. B.
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Unha experiencia
de debuxos animados

INTRODUCCION:
CONDICIONS PREVIAS

Como outras experiencias
singulares esta tamén é froito
da casualidade. En setembro do
89 chegan destinados ao I.B. de
Ribadavia dous profesores
cunha distinta experiencia no
eido da imaxe. Un cunha dilata-
da formacién e docencia na
plastica (debuxo, pintura, ban-
da desenada, e debuxo -anima-
do); o outro afeccionado a grava-
cién-edicién en video doméstico.
Asi pois, o “docente-artista” dis-
puna de apoiatura dun “técnico”
para edita-los debuxados ani-
mados, e este podia aprende-la
técnica (para a arte esta incapa-
citado) da elaboracién dos debu-
xo0as para a animacién. Con-
vencer 4 Direccién do Centro
para desenvolve-la experiencia
pedagéxica dentro da E.A.T.P
de Deseno foi doado, non sé por-
que o debuxo animado cumpre
as caracteristicas definitorias
dun traballo de deseno -funcio-
nalidade, estética e comercial-,
senoén, sobor de todo porque o
docente-artista impartia as cla-
ses por amor 4 Arte, e o técnico
colabouraba féra do seu horario
lectivo. En resumo, jtodos chou-
tando de ledicia!

S6 restaba un pequeno (sic)
inconveniente: a falta de mate-
rial. Despois de regatear che-
gouse a un acordo. Mercdronse
os acetatos e diverso material
de debuxo e pintura, e tamén
un televisor a cor de 14 polga-
das exclusivamente para De-
serio. O magnetoscopio foi apor-
tado provisionalmente por un
particular. Con respecto ao lo-
cal, decidiuse reservar unha
terceira parte da gran aula de

debuxo. Ainda que, ao principio,
aportou algins inconvenientes
e coexistir simultaneamente
cursos de debuxo e de E.AT.P.,
na actualidade podemos com-
probar que a decision foi afortu-
nadisima.

Todo estaba listo. Sen em-
bargo, no miolo do docente-ar-
tista bulia unha dubida; jcoma
raio se ensina isto dos debuxos
animados? O técnico encolleuse
de ombros e fixo mutis para afo-
ra (sic).

ESTRATEXIA DE ENSINANZA.
(GUIA PARA NOVATOS
COMA NOS)

a) Realiza-la instalacion da
mesa de impresion e domina-la
técnica de gravacién-animacion
en video doméstico por parte do
profesor. (determinacion do nu-
mero de cadros de borrado do
magnetoscopio).

b) Confeccién dos taboleiros
de animacién. :

¢) Comezar con sinxelos
exercicios de movementos de
figuras xeométricas, como circu-
los, rectangulos, triangulos, etc.
Estes primeiros exemplos de
animacién serven para explica-
los conceptos de fita clave e fita
intermedio; procedemento de
intercalado de fitas, asignacién

de cadros de imaxe a cada fita,

calculo do tempo de filmacién e
axuste da velocidade do move-
mento; asi como o procedemen-
to de debuxo e pintura en aceta-
tos. Rematase coa gravacion-
ediciéon dos movementos e a
ensinanza dos pasos para levala
a cabo: encuadre, iluminacién e
gravacion-edicion co magnetos-
copio.

Pablo Rodriguez
Fernandez
"Oitabén"

Profesor de
Deseno.

|. Bacharelato
de Ribadavia

d) Continuar con exercicios
sinxelos de transformaciéns.

e) Realizar exemplos de mo-
vementos panordamicos simples
e compostos.

) Elaborar un episodio de de-
buxos animados. Escomezar por
redacta-lo argumento nun ma-
ximo de duas linas. Elabora-lo
guién grafico (face-la banda de-
seniada). Escribi-lo guién litera-
rio. Realiza-lo guién técnico. E
logo da numeracion das fitas, es-
tablece-lo nimero de cadros pa-
ra cada fita (guion de camara).

PEPINO

Os tres videos de debuxos
animados foron realizados polas
alumnas e alumnos de E.A.T.P.
de Desefio, empregando o mes-
mo personaxe, “Pepifio”, debido
4 sua facilidade de animacién
ao estar desenada a sda figura
con duas circunferencias e linas
paralelas.

Os argumentos dos tres cor-
tos foron o pretexto didactico
para desenvolve-la progamacién
adicada a elaboracién, realiza-
cién, e ediciéon de debuxos ani-
mados en horario lectivo du-
rante os cursos 89/90, 90/91,
91/92.

PROGRAMACION DESENVOLVIDA

A. Preliminares de anima-
cion:

— Argumento

— Guién grafico

— Guiodn literario.

— Guidn técnico.

— Guion de camara.

B. Movementos Basicos:

— Traslaciéons de figuras xeo-

métricas.
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a) Titulo: A EIXADA VIVA
Autores: Alumnas e alumnos de
Deseno de 2° e 3° de B.U.P.

Idades: 14-17 anos.

Duracién: aproximadamente 3
minutos.

Formato: VHS.

Ano de Produccién: Curso 89/90.
Categoria: Experiencia pedagéxica.
Nivel: Ensino Medio.

Centro : I.B. de Ribadavia.
Enderezo: Raa do Carballino s/n -
32400 - Ribadavia (Ourense)

Telf. (988) 470817 / 470392

FICHA TECNICA:

Gui6n: Pablo Rodriguez "Oitabén"
Elaboracion e realizacién: Alumnas
e alumnos de Deseno.

Edicién VTR: Pablo Rodriguez/
X.L.Darriba/Alumnas e alumnos
de Deserio.

Camara utilizada: SONY CCD-
VB8AF-E (modeloféra de catdlogo
dende hai varios anos)
Magnetoscopio: JVC HRD750-E
Video Multi Color Corrector SONY
XV-C 700

TV color: SONY TRINITRON 14”

2 Focos COEMAR Solar 650/1000

(NOTA: o magnetoscopio e o co-
rrector de color non eran propieda-
de do Centro)

SINOPSE:

A partir de movementos sinxelos de
animacion de figuras xeométrica e
transformacions, pdsase a unha
situacion concreta na que o per-
sonaxe, un labrego que estd a
cavar, rdachalle a eixada. (Fondo
con ambiente rural galego).

O movento lateral da trompa dun
elefante fai que o personaxe.a con-
funda co mango dunha eixada e lla
coloque ao calzo. A conseguinte per-
secucion do elefante, leva ao perso-
naxe e ao animal a introducirse
nun sobre onde se produce unha
liorta que remata coa aparicion do
fin e o reparto.

— Transformaciéns de figuras.
— Movemento pendular.
— Caida dun corpo na auga.

— Pintura con lapis de cores.
— Confeccién de apliques e
recortes.

— Evolucion espacial de boce-

tos.

— Movementos panoramicos.

C. Técnicas plasticas aplica-

das 4 animacion:
— Debuxo a lapis
— Debuxo a pluma.

— Pintura a témpera.
— Pintura a acuarela.

D. Técnicas de animacion:

— Seleccion de recadro empre-
gado (proporcién 4/3)

— Realizacion de fitas claves
(A1; A5; A9; etc.)

— Intercalacién de fitas (A2,
A3, A4, A6, A7, A8; etc.)

= Calculo do nimero de
cadros.

b) Titulo: O PEPINO EN AFRICA
Autores: Alumnas e alumnos de
Deseno de 2° e 3°de B.U.P.

Idades: 14-17 anos.

Duracion: aproximadamente 9
minutos.

Formato: VHS.

Ano de Produccion: Curso 90/91.
Categoria: Experiencia pedagoéxica.
Nivel: Ensino Medio.

Centro : I.B. de Ribadavia.

FICHA TECNICA:

Guion: Pablo Rodriguez "Oitabén"
Elaboracién - e realizacién:
Alumnas e alumnos de Deseno.
Ediciéon VTR: Pablo Rodriguez/
Alumnas e alumnos de Deserio.

Os medios técnicos empregados fo-
ron 0S8 Mesmos ca no curso anterior.

SINOPSE:

Despois dunha animacién con
movemento panordmico, comézase
co avance dun boceto humano que
se transforma nunha cabeza para
conectar cun movemento pendular,
a sua vez, enlazado ao estudio do
efecto da caida dunha pedra na
auga (Todas estas animacions
corresponden a exercicios da pro-
gramacion).

A partir de aqui a accién desenvol-
vese nun ambiente africano, onde o
Pepinio, cunha técnica inusual,
logra medi-lo longo dunha xirafa
de catro metros.

¢) Titulo: O PEPINO NO DERRA-
DEIRO PENALTI

Autores: Alumnas e alumnos de
Deseno de 2° e 3° de B.U.P.

Idades: 14-17 anos.

Duracion: aproximadamente 2
minutos e 30 segundos.

Formato: VHS.

Ano de Produccion: Curso 91/92.
Categoria: Experiencia pedagéxica.
Nivel: Ensino Medio.

Centro: I.B. de Ribadavia.

FICHA TECNICA:

Guién: Alumnas e alumnos de
Desefio/Pablo Rodriguez "Oitabén"
Elaboracién e realizacién:
Alumnas e alumnos de Deserio.
Edicién VTR: Pablo Rodriguez/
Alumnas e alumnos de Desefio.

Os medios técnicos empregados
foron os mesmos ca nos cursos an-
teriores. Neste ano o Instituto fixo-
se propietario do Magnetoscopio
JVC.

SINOPSE:

Seleccionouse este argumento para
explicarlle ds alumnas e alumnos
a animacion da chuvia, o despra-
zamento en perspectiva do perso-
naxe e o efecto de sombras natu-
rais; asi como o salto e carreira
dun felino. O argumento é sinxelo:
no intre de lanzar un penalti béta-
se a chover; isto provoca que medre
a herba desmesuradamente e se
transforme a drea de penalti
nunha xungla, da que sae un tigre
que se abalanza sobre o Pepirio fut-
bolista.
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— Axuste da velocidade de
animaci6on atendendo ao
nimero de cadros.

— Desglose das fitas en plan-
chas (A, B e C) segundo a
maior ou menor mobilidade.
— Célculo do desprazamento
nos movementos panorami-
COS.

E. Técnica de edicién ma-
nual de video.

— Camara de video: enfoque

e encadre.

— Axuste da iluminacién.

— Gravacién e edicion

manual (cadro e cadro)

segundo o guién de cadmara.

— Dobraxe de audio e efectos

SONOros.

FERRAMENTAS EMPREGADAS

_. — Taboleiros artesanais de
animacion con catro pivotes.
— Papel de seda.

Foco

FSRUEMA DA MESA DE |MPRESISN QUE EMPRE GAMDS .

5

caMara
TOMAVISTAS

7 -

é '/_Twuu&lke

Mesa

S

s

,MENOS MAL QUE
HABIA AQUI ESTE
MAN GO,/

°Q

VENTAXAS

/HAl QUE RECORECER AS
bo cAampo/

DA MECANIZACI QN

OUTRA VEZ
SEN CHAVE

VOLVO DUNHA
CRUZADA...

...PERDO A5
CHAVES Do MEU
CASTELO..,

— Cartolinas.

— Celuloides ou acetatos.

— Material de pintura e de-
buxo.

— Trade de catro furados.

— Tesoiras.

Dadas as caracteristicas dos
equipos domésticos de edici6n
utilizados (cAmara antigua de
pouca sensibilidade e magne-
toscopio non moderno e pouco
preciso) a calidade visual final
dos videos resulta ser baixa.

Ademais, como o magnetosco-
pio non nos permite unha pre-
cisién de edicién de s6 1 cadro,
vémonos obrigados a facer ani-
macién bésica con catro cadros,
posto que de realiza-la a dous,
ou a un cadro, corremos 0 risco
de perde-la gravacién dalgun-
has fitas. Estas deficiencias
técnicas son as responsables da
leve apariencia robotizada dos
movemento de animacién nos
videos.

P.R.F.
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NOVO PULO PARA GALIX CONGRESO DO IBBY 1994 EN SEVILLA

O pasado dia 24 de abril Galix, a
Asociacion Galega do Libro Infantil e
Xuvenil, celebrou a sia Asamblea
Xeral quedando constituida unha nova
Xunta Directa polo periodo dun ano.

*AJ

asociacion
galega

do libro

- infantil e xuvenil

Acordouse non distribuir cargos e
un grupo de asociadas e asociados
quedaron encargados destas tarefas
directivas: Milagros Blanco Pardo,
Maria Jesus Fernandez Ferndndez,
Xosé Victorio Nogueira Barcia, F. Xa-
bier Puente Docampo, Anxeles Rodri-
guez Ferrer, Pilar Sampil Sdanchez,
Miguel Vazquez Freire e Xulia M? Vi-
llaverde Nimo.

LISTA DE HONRA DO IBBY

A OEPLI (Organizacién espanola
para el Libro Infantil y Juvenil) na
sta reunién do 24 de maio decidiu os
autores e autores que serian os candi-
datos propostos por esta organizacion
para optar 6s préximos premios
Andersen de literatura infantil e os
que figurarian na Lista de Honra do
IBBY. Nesta ocasion cabeno-la satis-
faccion de contar coa inclusién de dous
autores galegos: Gloria Sanchez polo
seu libro de poemas Fafarraios, publi-
cado por Ediciéns Xerais de Galicia, e
Manuel Garcia Alvarez pola sua tra-
duccién do libro A bolsa amarela de
Lygia Bojunga Nunes, publicado pola
Editorial Galaxia. Os candidatos elixi-
dos para os premios Andersen foron
Gabriel Janer Manila, como escritor, e
Carmé Solé, como ilustradora.

O 24° Congreso da Organizacion
Internacional para o Libro Xuvenil
(IBBY, International Board on Books
for Young People) tera lugar en
Sevilla do 11 6 15 de outubro de 1994.
A organizacion deste 24° Congreso
corre a cargo da OEPLI, Seccion
Espanola do IBBY.

O tema central do congreso sera
Literatura Infantil, Espacio de Liber-
dade. Baixo este lema preténdese dis-
cuti-lo papel que desempena e pode
desempena-la literatura infantil e xu-
venil e apromocién da lectura en rela-
cién coa integracion racial, a igualda-
de entre os sexos e a comprension da
diversidade cultural nun mundo no
que, desafortunadamente, os proble-
mas raciais, a discriminacion sexual e
a intolerancia cara a culturas distin-
tas estdn renacendo.

A cota de inscripcién, que inclie
comidas e todalas actividades progra-
madas non optativas, serd de 495
francos suizos. Para mais informacién
e preinscripcions podera dirixirse a:
OEPLI, 24° Congreso IBBY. C/Santia-
go Rusinol, 8. 28040 Madrid. Teléfono:
(91) 5330802. Fax: (91) 5539990

PREMIO IBEROAMERICANO
DE ILUSTRACION

P. R

E_ M I

0
IBEROAMERICANO
DE 1ILUSTRACIUN

O Goberno Andaluz a través da
Consejeria de Cultura y Medio Am-
biente, con motivo da celebracion do
24° Congreso do IBBY en Sevilla con-
voca o0 Premio Iberoamericano de Ilus-
tracién. Poderan optar 6 premio téda-
las obras publicadas entre o 1 de
xaneiro de 1992 e o 31 de decembro de
1993. Outorgarase un primeiro premio
de 2.000.000 de pesetas e un segundo
de 1.000.000 de pesetas. O prazo de
admisién de orixinais finalizara o 31
de maio de 1994. Deberan ser enviados
a: Consejeria de Cultura y Medio Am-
biente de la Junta de Andalucia. C/Xi-
ménez Enciso, 35, 3°. 41004 Sevilla.

| CONGRESO NACIONAL DEL LIBRO
INFANTIL Y JUVENIL

A Asociacién Espanola de Amigos
del Libro Infantil y Juvenil organiza
en Avila, do 30 de septembro 6 3 de
outubro, o I Congreso Nacional del
Libro Infantil y Juvenil.

Realizaranse conferencias, encontros
con autores e ilustradores, exposicions e
outras actividades de animacion.

A cota de inscripcion é de 18.000 pe-
setas. Para mais informacion e inscrip-
cion dirixirse 4 Secretaria do Congreso:
Ana Cendén. C/Santiago Rusifol, 8.
28040. Madrid. Teléfono: (91) 5330802.
Fax: (91) 5539990.

PREMIO MERLIN

Edicidns
Xerais de Galicia, | "
S.A. convoca a
oitava edicion do
premio “Merlin” nd
de literatura para
nenos, en lingua
galega, dotado
con 750.000 pese-
tas. De cada ori-
xinal deberan
presentarse seis
copias mecano-
grafadas antes do
dia 10 de setem-
bro de 1993 nos
locais sociais de Edicions Xerais de
Galicia, Dr. Maranén 12. 36211 Vigo.

Premio MERKLIN
de literatura
para nenos

AT/ £ EDUCACION - 171
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Declaracién no X2 aniversario de Nova Escola Galega.

Que florezan
cen escolas novas
no pais dos mil rios

A MODO DE MEMORIA

1. Hai dez anos, profesores e profesoras, edu-
cadores e técnicos de educacién de toda a nacién
decidimos unir en cooperacién os nosos saberes e
practicas educativas coa intencién de impulsar e

~desenvolver unha orientacion plenamente reno-

vada da educacién en Galicia, mediante un
instrumento organizativo que nos permitise crear
espacios adecuados de traballo pedagéxico, de
reflexién, de creacion de materiais didécticos e de
informacién sobre as nosas busquedas, tanteos e
experiencias. -

2. Xurde, tamén, Nova Escola Galega coa pre-
tension de recuperar un impulso renovador xa
histérico na educacién en Galicia, emerxente de
novo nos anos setenta, asi como de proxectar cara
ao futuro as nosas perspectivas a prol dun ensino
de calidade, publico, galeguizado e de orientacién
progresista e democratica.

3. Facendo un moi sintético balanzo, compre

salientar que nestes ultimos dez anos foron certa-’

mente notables as modificaciéns que se rexis-
traron en todo o sistema educativo. Neste senso,
abondosas indicacions formuladas polos Move-
mentos de Renovacion Pedagéxica vifieron tomar
corpo legal e diverso grao de plasmacion no sis-
‘tema educativo, ainda que non por iso debemos
estar satisfeitos.

4. Como Nova Escola Galega fomos cons-
tituindo unha corrente dindmica de renovacién
pedagoéxica e de transformacién das practicas
educativas, tendo como eixo conductor e articu-
lador unha proposta pedagoéxica e escolar tamén
por nés paulatinamente madurada: o noso Mo-
delo de Escola Publica Galega. ‘

Como- tal corrente dindmica desde Nova Es-
cola Galega e a través dos seus afiliados, viné-
ronse impulsando, entre outras, iniciativas como:

* A revalorizacion das practicas pedagoxicas
nas aulas desde as perspectivas da profe-

sionalidade docente e do modelo didéctico de
investigacion-accion.

* A galeguizacion curricular no ensino, me-
diante practicas, encontros de debate e doc-
umentos que deron lugar ao Modelo de Norma-
lizacion Lingtiistica no Ensino.

“* A creacién e difusién de libros de texto e
outros materiais didacticos para a practica dunha
educacion renovada, preferentemente nos campos
lingtiistico-literario, socio-natural e do medio.

* Os encontros de expresion corporal e de edu-
cacion fisica, porque o desenvolvemento persoal
integra o corpo cos procesos psicoloxicos.

* A elaboracion de recursos para a practica
dunha educacion do medio, marcando orienta-
cions na actualidade difundidas en todo o sistema
educativo.

* A xeracion dunha educacién para a paz,
como dimension educativa que promove o didlogo,
o respecto as diferencias, a integracion e a resolu-
cion de conflictos.

* Os encontros e materiais pedagoxicos arre-
dor dunha pedagoxia da imaxe.

* O deseno dunha proposta anovadora para a
funcionalidade e a organizacién escolar no medio
rural galego, como antecedente dos Colexios
Rurais Agrupados.

* As novas practicas para a escola infantil.

* A reflexion e as propostas arredor do tempo
escolar.

* O impulso 4 literatura infantil e xuvenil en
lingua galega.

* A creacion e desenvolvemento de canles de

O Modelo de Escola Piblica Galega
é o eixo conductor
da nosa proposta pedagéxica e escolar.
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informacién como Boletins, o Novapaz, A Pizarra,
Na escola e a Revista Galega de Educacion.

* As Escolas de Verdn e outros Encontros de
intercambio e de reflexién educativa.

* A organizacion funcional e de cometidos
para alguns dos departamentos municipais de
educacion existentes no pais, a partir das pri-
meiras experiencias. :

* A democratizacion nas estructuras de go-
berno e de xestion escolar e o apoio as instancias
de participacion social na educacion.

* A formacién do profesorado con criterios de
actualizacién e de renovacion, tanto a través de
estructuras universitarias como de outras para a
formacion continuada.

Non é, se cadra, mal balanzo para estes anos,
pero temos a conciencia de que poderia ter sido
mais logrado.

NON ESTAMOS SATISFEITOS CO PRESENTE

5. Desde as nosas perspectivas valoramos
criticamente a accion desenvolvida ata o presente
pola Administracién Publica Autonémica de

. Educacion. A sia creacion e a sua accion de-
. berian ter significado unha vigorosa posta en
marcha de proxectos educativos anovadores, cata-
lizadores de enerxias colectivas de trans-

formacién educativa, logo de tantos anos de

centralismo educacional negativo para o
desenvolvemento cultural en Galicia.

6. Un ton critico debemos tamén empregar en
relacién coa nosa sociedade no seu conxunto e
singularmente en relacién coas instancias e or-
ganizacions sociais ligadas ao ensino (Move-
mentos e Colectivos de Renovacion Pedagéxica
coma nds mesmos, APAs, sindicatos de profesores
e outras entidades), pois que con frecuencia
temos declinado da nosa intervenciéon respon-
sable na reforma de educacién, con constancia,
con iniciativas e con madurez no protagonismo ,
como mostra da creatividade social precisa para
que unha nova educacion exista.

7. Ainda asi, non podemos descofiecer a
existencia de froitos espléndidos desta nova
educacion. Ao longo e ancho de todo o tecido
formativo de Galicia temos experiencias, inicia-
tivas e datos que falan tamén da nova educacién
e das novas escolas que andan a madurar.

TEMOS UN FUTURO POR CONSTRUIR

8. A escola, ou xenericamente o sistema
educativo, non é actualmente o unico lugar de
formacion. E un instrumento, entre outros, para
a formacién e a socializacién das persoas, mais a
ela lle corresponde formalizar, sistematizar e

A nova escola galega, en tédolos seus niveis educativos,

ferd que ofrecer unha formacién inscrita nunha permanente

inculturacion galeguizadora.

transmitir a sintese critica dos saberes e contidos
cientificos e culturais recibidos no exterior de
forma dispersa e fragmentaria, contribuindo
deste modo ao correcto desenvolvemento das per-
sonalidades infantis e xuvenis e a4 sua socia-
lizacién.

9. E mester formar espiritos abertos, con
flexibilidade e adaptabilidade cognitivas, dotados
das disposiciéns e dos saberes necesarios para ad-
quirir constantemente outros novos e adaptarse
criticamente a situaciéns tamén novas, permi-
tindo que cada escolar poida ser cada vez mais
capaz para afrontar os problemas da sta vida.
Para conseguilo eémpre un curriculum integrado
e atento ao devir social, anovador en canto a4 sua
revision e modernizacién constante, na procura
da existencia de contidos de aprendizaxe
significativos, pola sia capacidade formativa,
ante unha sociedade en cambio na que os
estudiantes se ven mergullados.

10. Unha escola que debe contrarrestar os
mecanismos que conducen a crear as condicions
do fracaso escolar, facendo dela unha axencia de
lexitimacion dunha sociedade desigualitaria, a
través de mecanismos selectivos e meritocraticos.
E mester, pois, plasmar unha pedagoxia do éxito,
potenciadora do desenvolvemento integral de
todos e da expansion dunha pluralidade de for-
mas a ser reconecidas pola escola, unha peda-
goxia xeneradora da construccién da autonomia
persoal, asi como da activa integracion social de
cada persoa desde o respecto as diferencias.

11. Porque a escola debe promover a reflexion,
a analise e o espirito critico, debe fundamentarse
no modelo pedagéxico preconizado pola pedagoxia
cientifica e experimental, reivindicando, pois, a
experimentacién e a investigacién como estra-
texias didacticas para a construccion do conece-
mento na escola, asi como a realizacién dun
ensino pedagoxicamente fundamentado.

12. Contemplamos tamén a escola como un
espacio humano que debe estar cargado de
afectividade positiva, de modo que se promovan
as conductas de cooperacion e de solidariedade e
a acollida de historias de vida e non s6 das
intelixencias. Unha escola que valora, pois; os
saberes e as manipulacions concretas, asi como as
diversas formas de aptitude cultural socialmente
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reconecidas, e que asume polo tanto o pluralismo
e o relativismo cultural, ao tempo de construir
pensamento cientifico.

13. A nova escola galega, en tédolos seus niveis
educativos, tera que ofrecer unha formacién
inscrita nunha permanente inculturacion gale-
guizadora. Partindo creativamente da lingua e da
cultura galega, ela mesma debera ser tamén
axencia e motor de impulso da galeguizacién e da
normalizacion lingiiistica. Escola que participa asi
na construccion da identidade do pais, unha
identidade integradora da multiculturaliedade, ao

A autonomia dos centros para elaborar autonomamente proxectos de
centro é asi unha das garantias para conquerir o maximo
desenvolvemento de todo o alumnado.

mesmo tempo que aposta pola incardinacion na
‘dimensién social, cultural e educadora europea e
internacional.

14. Sendo multiples os axentes de socializacion
e de transmisién cultural, é tamén res-
ponsabilidade de todos eles —institucions, poderes
publicos, axentes sociais— a de atender a di-
mension educadora das suas actividades.

Atendida a diversidade do noso espacio social,
compre reafirmar o valor da participacion social

democratica para intensificar o didlogo educativo .

entre profesores e profesoras, nais e pais, alumnos
e alumnas e o contorno, de xeito de facer viables
as estratexias de renovacién pedagoxica.e de
reforma escolar.

15. Compre unha educaciéon que fomente a
iniciativa e a capacidade emprendedora, que
fomente o exercicio real de responsabilidades, asi
como a cultura do traballo enriquecedor. Unha
educacién que, noutra orde de cousas, famente a
plasmacién dos valores de paz e dos dereitos
humanos, promovendo en particular a coedu-
cacion, a tolerancia, a solidariedade, asi como o
refugo da marxinacion, do racismo e da violencia.

DE HOXE PARA MANA

16. Os contidos culturais dos curriculuns esco-
lares deberian recoller as linas sinaladas, compa-
xinando o rigor da ciencia e o conecemento
sistematizado coa relevancia para os que apren-
den, a utilidade para mellorar a vida persoal e
social e a significatividade para comprender e
interpretar a realidade contextual. A adaptacion
do curriculum a cada contexto é asi respon-
sabilidade dos equipos educativos. A autonomia

dos centros para elaborar autonomamente pro-
xectos de centro é asi unha das garantias para
conquerir 0 maximo desenvolvemento de todo o
alumnado. Autonomia que non quere dicir
arbitrariedade nin falta de control externo. Quere
dicir competencia decisiva para axustar creati-
vamente os obxectivos de cada etapa, para xes-
tionar os recursos didacticos e econémicos precisos
para aplicar o proxecto, e quere dicir avaliacién
regular e sometemento da programacién e do
funcionamento do centro 4 avaliacion externa.

En todo caso, a elaboracion dos proxectos de
centro debe ser un proceso dialogado de traballo,
de sistematizacion e de formulacién do que se fai.
Un proceso que debe ser estimulado e facilitado
desde o exterior en canto ds condicions da sta
realizacion.

17. Ante o proceso de reforma educativa
suscitado pola LOXSE e a stia plasmacién, compre
que se identifiquen os recursos econémicos, as in-
vestigaciéns e as accions de planificacion que a
faran posible, coa participacion e o consenso dos
sectores afectados. Particular atencién merecen
no momento presente a ordenacién estructural, os
criterios de planificacién e de distribucién de
recursos e a elaboracion dos desenos curriculares.

Para tal plasmacion é mester o impulso deci-
dido da administraciéon que conleve a unha maior
implicacién do profesorado no proceso de refor-
mas, o0 que & sua volta conleva a obxectiva valo-
racion e dignificacion social da funcién profesional
docente e da sua complexidade. S6 asi seran
atendidas adecuadamente as correctas esixencias
laborais, as necesidades de formacion inicial —que
debera ser do méximo nivel superior— asi como as
da sua formacién permanente.

18. Para todo isto cémpre unha maior mo-
bilizacion da sociedade galega.

Coémpre modificar os programas politicos, asi
como as practicas das Administraciéns Puablicas,
para adaptalas 4s demandas plurais e diversas
xeneradas por proxectos educativos parcialmente
diferentes.

Coémpre tamén unha revision dos tempos e dos
espacios escolares, porque nos son necesarias
escolas con recursos humanos, tempos e espacios
mais flexibles, redimensionados e con equipa-
mentos adecuados ds novas necesidades. Os
procesos de coordenacién, de elaboracion e de
programacion asi o reclaman tamén.

Precisase do mesmo modo a descentralizacién
administrativa, con atencién &as realidades co-
marcais, co reconecemento da administracién lo-
cal, desde unha éptica de coordenacién, que non

A escola como un espacio humano que é,

debe estar cargado de afectividade positiva.



de eliminaciéon das responsabilidades da Admi-
nistracion Autonémica Galega.

E preciso do mesmo modo a coordenacién de
recursos entre todolos servicios e instancias que
realizan funciéons de soporte pedagéxico, or-
ganizativo e curricular.

19. A actitude que as administracions educati-
vas estdn a someter a escola publica galega con-
duce a que os sectores sociais menos favorecidos
tefian un servicio publico cada dia peor dotado e de
menor calidade. Cérrese asi o risco de converte-la
escola publica nunha rede subsidiaria da: escola
privada e de reducila ao papel de atencién aos sec-
tores que non interesan 4 meirande parte da
escola privada. Por esta razén é desexable un
cambio de politica educativa da administracion ga-
lega e o seu impulso decidido na mellora da cali-
dade do ensino e na posta en marcha das reformas.

a nosa vontade de seguir sendo
unha instancia organizativa con
capacidade de atraccién e de arti-
culacion para un sector significativo
dos ensinantes, educadores e téc-
nicos da educacién en Galicia.

Unha instancia para a elabora-
cion, a reflexién e a difusiéon di-
déctico-pedagoxica, desde as pers-
pectivas trazadas, afirmando asi o
protagonismo docente; un prota-
gonismo que reconece as funciéns e o protago-
nismo das demais instancias relacionadas coa
educacion, asi como o labor de tédolos que in-
tervenen responsablemente na educacién en
Galicia.

21. O noso sentir mdis profundo é o de que
florezan cen novas escolas, signo de vitalidade, de

O noso sentir
mdis profundo
é o de que florezan
cen novas escolas.

autonomia, de creatividade e de maduracién social.

Cen novas escolas para vivir, con nenas e nenos
e con rapaces mozos que son a Galicia do mana,
unha Galicia que queremos ben mellor, méis plena
20. A dez anos da nosa constitucién expresamos e madis xusta. Este é o noso sentir.

NOVA ESCOLA GALEGA.

Sr. Manuel Bragado Rodriguez
Director de la REVISTA GALEGA DE EDUCACION
Doutor Mar_anon 12, baixo. 36210 VIGO - ESPANA

Dintinguido colega:

I 1
i I
I 1
' En la FERIA DEL LIBRO que anualmente se realiza en Buenos Aires, mi primera visita es para el lugar donde se exponen !
i libros, revistas y todo otro material de la cultura gallega. Esta vez, en los ‘dltimos dias de mayo, fui gratisimamente sorprendido |
| por la presencia de REVISTA GALEGA DE EDUCACION que Ud. dirige. jQue alegria! Por sus contenidos, por su calidad, por su |
! ubicacién pedagégica, me siento consustanciado con la empresa que Ud. y sus companeros llevan adelante. En la Feria habia i
i algunos nimeros de la publicacién y los llevé todos, al menos un ejemplar de cada uno de ellos. Los tengo sobre mi mesa, los releo |
| y subrayo casi diariamente. (Tengo los Nos. 3, 7, 9, 10, 12 y 14. Tal vez en el Centro Gallego de Buenos Aires, encuentre algin |
| nimero mas). La revista hace honor a los mas altos valores de la pedagogia innovadora y humanista que con tanta avidez leimos |
i los maestros de nuestra América. Todos mis libros publicados, llevan las huellas bibliograficas de las publicaciones de la Revista |
i de Pedagogia de Luzuriaga y sus colaboradores, inolvidables. Las Misiones Pedagdgicas de la Repiiblica, las ensefianzas hermosas |
i de don Manuel B. Cossio, estan vivos en mi ya largo intinerario. I
i Mi deuda de amor con la tierra gallega es viva, profunda. La dedicatoria que lleva mi “Didéctica de la libre expresién”, lo dice. Y |
i lo dice también mi discurso en el Premio Anibal Ponce. :
' A manera de afectuoso saludo a mis companeros maestros que con Ud. hacen la admirable REVISTA GALEGA, por correo |
: aparte le remito “Diddctica de la libre expresién” y “Diario de ruta”. Lamentablemente no tengo aqui “La escuela rural unitaria” ni |
t los cuatro tomos de “Pedagogia creadora” que estdn agotados. “La escuela rural unitaria” se sigue publicando con el sello
. Ediciones Oasis S.A. de México. Precisamente salgo en estos dias para México, donde se me ofrecerd un homenaje en la Escuela |
i Normal Veracruzana, en razon de mis aportes de obra y accion docente cumplida desde esa casa formadora de maestros. :
i Tengo la esperanza de visitar Galicia, recorrer otra vez sus caminos y llegarme a las aldeas, hou pueblos, donde nacieron y |
| vivieron mis padres: Merza, Villa de Cruces, Bodano... Mi esposa naci6 en la playa, hermosa, de Sardineiro, camino de Finisterre. |
i Por doble camino, nuestras raices estan en Galicia. Juntos, iremos i
i Hago votos laicos por el porvenir de la REVISTA GALEGA |
E Muy cordialmente i
i " Luis F. Iglesias |
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Plans provinciais de formacién
do profesorado

O INICIO do mes de
xuno tddolos centros
educativos galegos
recibiron informa-
cion sobre cadanseu
plan provincial de
formacion do profesorado para o
curso 1993-94. Causa que é de
salientar por ser exponente dun
maior nivel de planificacion a
hora de pensar na rede e pro-
gramas de formacién continua-
da do profesorado en galicia.
~" E tamén exponente da posi-
tiva contribucion e traballo le-

-vado a cabo desde os CEFO-

COPs.

Partindo dunhas xenéricas
indicacions e obxectivos no seu
dia definidos no plan galego de
formacion permanente do profe-
sorado, que dan pé, en particu-

-lar, as 32 acciéns de formacion

continuada previstas para o pré-
ximo curso (que agrupan tanto a
iniciativas que emprende direc-
tamente a Conselleria de Edu-
cacion, como os proxectos de for-
macién en centros e 0s semina-
rios permanentes), estableceuse
de seguida os plans elaborados
polos equipos de asesores técni-
cos-pedagoxicos de cada un dos
sete CEFOCOP galegos, con al-
gunha coordenacién provincial
nos casos de A Coruna e Ponte-
vedra.

Cunha media de 75 accions
e iniciativas de formacion,
tomando como sede da organi-
zacion cada un dos CEFOCOPs
(93 en Vigo e 55 para a provin-
cia de Lugo), chégase a un total
de 530 accions de formacion con
alcance tedrico posible de parti-
cipaciéon de arredor de 24.000

—

ensinantes de ensino bdsico e
medio de toda galicia.

A través do conxunto de
accions preténdese en particu-
lar dar algunha resposta forma-
tiva sobre todo ds necesidades
inmediatas de formacién e ase-
soramento docente: elaboracién
de PECs e de PCCs e posta en
marcha da Reforma.

Como campos de formacion
contémplanse xunto aos proxec-
tos educativos e curriculares, as
novas areas (musica, idioma,
educacién fisica...), a actualiza-
ci6n pedagoxico-diddctica e a ac-
tualizacion cientifica e tecnolé-
cia, 0 apoio a practica docente, o
impulso aos proxectos de in-
vestigacion-accion, a orientacion
psico-pedagoxica, a elaboracién
de materiais e recursos didacti-
cos, comasi a propia formacién
dos profesores que conforman os
equipos dos CEFOCOPs

Con apertura a todolos
niveis educativos, contémplanse -
as seguintes e posibles modali-
dades de formacién: seminarios
permanentes e grupos de traba-
llo, proxectos de formacion en
centros, cursos, encontros e xor-
nadas, periodos de practica,
talleres didécticos, licencia por
estudios para o apoio a autofor-
macién, debates, conferencias e
tamén o asesoramento directo.

Desde o punto de vista do
organigrama formal de todo o
proceso e dos seus aspectos
cuantitativos, pareceria 4 vista
de todo o anterior que non cabe
senon facer unha valoraciéon
positiva. Valoracion que debe
ser cauta por canto se mante-
fien diversos aspectos deficiente
e criticos como poden ser a
insuficiente descentralizacién
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das sedes de realizacion das
accions de formacion como con-
secuencia tamén do nimero res-
trito de CEFOCOPs, a manten-
za ainda dunha non suficiente
coordenacion e a carencia dunha
direccion -que non uniformida-
de- mais clara en relacién co
horizonte e a fundamentcién de

ficiente participacion do profeso-
rado. Cando menos. E, por su-
posto, por xa repetido, en Galicia
destinanse menos recursos eco-
némicos que moitas comunida-
des e que no Territorio MEC pa-
ra a formacién permanente do
profesorado. :

A paulatina aplicacion legal

de manifesto as agudas caren-
cias formativas e de apoio ao
profesorado, polo que é radical-
mente mester unha profundiza-
cion global e particularizanda
dos Plans Anuais en marcha.
Actualidade Educativa

A.C.R.

diversas accions, e unha non su- da Reforma non fai senén poner
~ Actualidade educati
EXPERIENCIAS DE '.O CQH.?EHO d? Padrén or- PSICOPEDAGOXiAE NOVAS
INTEGRACION ESCOLAR ganiza visitas diddcticas ao TITULACIONS

* Entre as diversas experien-
cias de integracion escolar de
nenos cegos a prensa fixose eco
da iniciativa que desenvolven
varios profesores no Colexio
Publico Monte Carrasco de Can-
gas, coa colaboracién da ONCE.
Unha inicativa valente e reali-
zada con pasién educadora.

* O colectivo dos xordos en
Galicia alcanza a cifra de 7000
persoas. Coa colaboracion da Fe-
deracion galega de Xordos o Ins-
tituto Corufiés de Someso iniciou
hai catro anos unha experiencia
de integracion, a través os que
no presente curso 30 xoves xor-
dos estudian hoxe naquel centro,
ao tempo que un centro de alum-
nos e 30 profesores con audicién
normal estdn a seguer cursos pa-
ra aprende-la linguaxe dos sig-
nos. Os resultados segundo o di-
rector do centro, Felix Rodil, son
extraordinariamente positivos.

ACTIVIDADES MUNICIPAIS
DE EDUCACION

Existe de cada vez mais un
traballo de implicacién da admi-
nistracion local en Galicia no
campo educativo. Entre as di-
verdas iniciativas facemos cons-
tar as que seguen:

Xardin Boténico de vila.

- O Concello de Santiago
atende con mimo as escolas do
rural municipal, mentres desde
o Auditorio de Galicia se privile-
xia a educacién musical de ne-
nos e rapaces e rapazas de toda
Galicia, ao tempo que no mes de
maio organizaron un extraordi-
nario curso de Pedagoxia Musi-
cal para profesores.

- Outros concellos activos
venen sendo os de Cangas e os
de Moana, os da Comarca de Fe-
rrol, os de Ourense e os de Lu-
go... En Moana mediante o pro-
grama “Contacontos” auxiliar da
animacion a lectura as xeraciéns
novifas entran en contacto cos
maiores nos colexios; os maiores
contanlle contos e vivencias aos
nenos. Levan a cabo tamén itine-
rarios ambientais polos monte,
como ocasién para o estudio da
flora e fauna do entorno.

- Desde o Instituto Muni-
cipal de Educacién de Vigo a-
bordouse no mes ‘de febreiro/93
unha campana escolar educati-
vo-informativa sobre a SIDA.
Asi mesmo 15.000 alumnos par-
ticipan no Programa de Musica
na Escola. Por outra parte cons-
tituiunse un depésito de docu-
mentaciéon informativa sobre a
Comunidade Europea a disposi-
cién dos centros educativos.

* A Facultade de Huma-
nidade da Coruna iniciou a
posta en marcha dos estudios
de 2° ciclo de Psicopedagoxia,
que comenzardn a cursarse en
Outubro de 1993.

* Nas Escolas de Maxisterio
de Galicia e a seccion de Peda-
goxia de Santiago estdn a deba-
terse os curricula das novas ti-
tulaciéns. de formacién do pro-
fesorado de 1° ciclo. Habera4,
pois, novidades para o préximo
curso, se caben todolos tramites
que permitan o establecemento
das novas titulacions.

* O Consello Social da Uni-
versidade de Santiago deu luz
verde para a creacién da Fa-
cultade de Educacién, co desexo
de que as titualcions de Edu-
caciéon Social, Pedagoxia e Psi-
copedagoxia se poidan cursar en
tal univerdidade.

* Noutra orde de cousas o
Pleno do Consello Escolar do
Estado do mes de abril pasado
acolleu positivamente diversas
emendas ao Informe Anual
aportadas polo represenntante
da CIG, por medio das que se
valora negativamente o Progra-
ma Galego de Formacién Con-
tinuada do Profesorado en
curso.
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PROBLEMAS ESCOLARES

No inicio da primavera os xornais
volveron facerse eco de diversos pro-
blemas escolares. A falta de profesores
que mobilizou en Santiago a dez comu-
nidades escolares de Bergantifios, da
Barbanza e da Costa da Morte.
Retrasos no libramento de partidas
econémicas para gastos de funciona-
mento nos centros publicos de ensino
medio. E maéis.

O DEBATE DA XORNADA ESCOLAR

Estes ultimos meses tiveron como
noticia estrela e constante o debate
social sobre a xornada escolar (parti-
da/continuada/inica).

Debateron
os sindicatos,
os profesores,
os pais, o Con-
sello Escolar
de Galicia, a
Conselleria - de
Educacion. A
prensa escrita,
a radio, a tele-
visién aborda-
ron con algun-
ha insistencia
a ' cuestion.
Referencia
constante foi a investigacién realizada
polo ICE; os investigadores do Equipo
e o propio director da Investigacion,
Prof. Caride Gémez, tiveron traballo
abondo participando en moi distintos
actos e ante distintos auditorios.

ACTIVIDADES DE EDUCACION AMBIENTAL

{C@e__TALLER DE EDUCACION AMBIENTAL

)

O Taller de Educacion Ambiental
do ICE da Universidade de Santiago
ven convocando unha xeira de encon-
tros e postas en comin sobre diversos
problemas da educacién ambiental.
Con tal ocasién vineron a Compostela
diversos’ técnicos desde o Reino Unido
e desde Portugal (o Seixal), co horizon-
te de fortalecer accions de caracter in-
ternacional. Seguiuse, por outra parte,
enriquecendo o Centro de Documen-
tacion que estd a disposicion dos cole-
xios galegos en horarios de 9 a 2 da
tarde.

INTERCAMBIOS INTERNACIONAIS

Alén das visitas de estudio que
venen realizando grupos de clase de

‘ensino secundario de diversos paises

europeos, é de salientar a presencia de
mais de 20 estudiantes suizos de
maxisterio no Concello de Vilardevés,
onde resideron durante unha semana,
para conecer de preto a realidade cul-
tural de orixe dos alumnos galegos en
Zurich, no marco, por outra parte, dos
seus estudios e formacién no campo da
pedagoxia intercultural.

NOVAS DO LIBRO

32 anos de memorias dun neno
labrego. O cinco da xaneiro de 1961 a
editorial Follas Novas de Buenos Aires

facia sair do prelo a primeira edicién
de Memorias dun neno labrego es-
critas por Xosé Neira Vilas, pu-
blicadas por vez primeira en Galicia
no 1965. Van alé xa 19 ediciéns do
libro en galego. Publicouse tamén en
castelan, catalan, euskera, aleman,

ruso, chino, bulgaro, inglés e italiano,
con mais de 250.000 exemplares edi-
tados. Gracias Neira Vilas. 4

Preparase unha pelicula sobre o
libro e sobre Balbino.

VIDEOS ESCOLARES

Os traballo presentados polos cole-
xio Sta. Maria de As Pontes (A bisba- -
rra de As Pontes) e Riofrio de Mon-
dariz (Castrexos e Romanos) xunto co
traballo presentado polo Colexio de
Portosén foron os gafiadores do pri-

meiro certame galego de video escolar

convocado pola Conselleria de Edu-
cacion.

INICIATIVAS

- A camparia da “Mesa pola Nor-
malizacion” para a galegiiizacion dos
apelidos

Facilitan informacién e axuda en:

A Mesa

Ria do Vilar, 68, 3°

15701 - Santiago

Tel/Fax: (981) 563885

- Para situaciéns de maltrato
infantil: teléfonos oficiais

interm&n
EDUCACION
PARAO
DESENVOLVEMENTO

Centro de Recursos e
Documentacion sobre
‘o Terceiro Mundo
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Un obradoiro - ludoteca en
Ourense

Unha iniciativa da Associacao

Socio-Pedagégica Galaico - Portuguesa

- O Centro de Recursos e Do-
cumentacion sobre o Terceiro Mundo
de Intermon - Galicia

XORNADAS - ENCONTROS

— En xaneiro celebrouse na comar-
ca de ferrol a X2 Mostra de Teatro In-
fantil Xeraciéon Nos, cunha alta parti-
cipaciéon dos colexios de Ferrolterra.
No VII Concurso de textos teatrais
infantis resultou selecionada a obra O
Xardin dos sonios escrita por Manuel
Lourenzo e Pedro Rubiu.

— No mes de marzo en Ourense,
Nova Escola Galega e a Facultade de
Humanidades convocaron o I° Con-
greso dos Movementos Social Alterna-
tivos con diversos ponentes arredor de
cuestions como o ecoloxismo, o femi-
nismo e a educaciéon para a paz. As
conferencias celebraronse alternativa-
mente en Vigo e en Ourense.

— Entre os dias 11 3 13 de marzo, a
AUPG e a STEG organizaron en San-
tiago unhas moi concorridas Xornadas
de Lingua e Literatura Galega.

— Nos inicios do mes de abril o gru-
po de filofia Aula Castelao de Pon-
tevedra convocou a X? Semana Galega
de Filosofia, un auténtico foro de deba-

_te e reflexion filoséfica en Galicia. Ao
remate aprobouse un documento en
defensa da Etica como disciplina auté-
noma e en contra da sia non inclusién
como tal na Educacién Secundaria
Obrigatoria. “Unha disciplina que por-

porciona unha vision interdisciplinar e '

transdiciplinar, que apoidndose en
saberes de primeiro grao ou cientificos
levan a un saber de segundo grao ou
filoso6fico, cunha finalidade integrdo-
ras, global. A ética permite visionar
con ollo critico o compomiso civico-
comunitario, superando a espontanei-
dade e tamén a parcelacion e fragmen-
tacion que se producira se a asignatu-
ra queda diluida noutras materias”.

— No mes de abril tamén se cele-
braron unhas xornadas de Educacion
nas terras do Xallas, fundamental-
mente de caracter diddctico, convoca-
das por Nova Escola Galega.
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V XORNADAS DE EDUCACION
AMBIENTAL DO BARBANZA

23, 24, 29, 30 de AbrlL 7 e 8 de Maio.
Casada Cultura. "Cuarel Velio'. Rianxo

— Tamén en abril o Consello Es-
colar de Galicia convocou un Congreso
Internacional de Educacion de A-
dultos en Galicia, coa participacién de
técnicos e especialistas europeos e a
asistencia de profesores do sector de
adultos.

— Entre abril e maio en Rianxo e
ao longo de distintas sesiéns os ensi-
nantes da Barbanza participaron nas
V2 Xornadas de Educacién Ambiental,

‘organizadas por Nova Escola Galega.

— En Cangas, o Consello Municipal
de Benestar Social, coa colaboracién
doutras entidades, organizou as pri-
meriras Xornadas de Integracmn
Escolar, contribuindo a sensibilizar 4
poboacion con respecto 4 integracién
dos diminuidos, mediante o cofiece-
mento de diversas experiencias en
marcha.

— O Consello Escolar de Galicia
convocou nos primeiros dias de xuno
as IV Xornadas Estatais de Consellos
Escolares. No seu marco abordarouse
as cuestions seguintes: participacion e

consellos escolares, a‘direccién uniper-
soal nos centros escolares e a educa-
cion dos adultos.

— Nova Escola Galega convocou en
Allariz o VII° Encontro de Educadores
para a Paz cunha alta participacion
galega e a presencia activa de grupos

de profesores de Asturias, Madrid e de
Portugal, pais onde se celebrara o pré-
ximo Encontro. Presentaronse expe-
riencias de notable interés.

— En Santiago, Seminario Perma-
nente de Educacién para a Paz vence-
llado 4 CXTG organizou tamén os
VlIlos Encontros de Educaciéon para a
Paz co lema “Educar para a diversida-
de”, coa participacién de emigrantes
afircanos e de responsdbeis de progra-
mas sociais no estado espanol.
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Dez anos de

 Nova

Con motivo dos 10 anos da Asociacion
Pedagoxica Nova Escola Galega
0 17 de abril do presente ano
realizaronse diversas actividades
con notable asistencia de publico.
Unha exposicion de traballos escolares,
a celebracién dunha mesa redonda sobre
o futuro dos MRPs e a X* Asemeblea
Anual desta Asociacién completaron
o programa de actos.

A EXPOSICION

A Escola de Maxisterio Com-
postelana acolleu unha ampla
exposicién de materiais e docu-
mentos de clases de profesores e
profesoras de foda Galicia perten-
centes a Nova Escola Galega.

Ademais de libros e materiais
documentais editados, cartelisti-
ca de actos, tripticos e outros im-
presos, o espacio da Exposicion
recolleu produccions escolares
desde a Escola Infantil 6 Ensino
Medio: unidades didacticas, pro-
ducciéns artisticas, xornais esco-

- lares, montaxes audiovisuais,

contos, paneis con estudios do
medio, cdmaras fotogréaficas e
readios escolares, experiencias de

Escola Galega

animacién 4 lectura, experiencias
de correspondencia escolar entre
centros de diversos puntos da
xeografia galega, traballos con
imprentas escolares, experiencias -
de normalizacién do galego, xogos
de simulacién, tapices, experien-
cias de escola rural, experiencias
de consumo e de ecoloxia e outra
ampla diversidade de producciéns
escolares.

X® ASEMBLEA ANUAL

No seo da xornada realizouse
a X* Asemblea anual de Nova
Escola Galega que elixiu a nova
directiva desta asociacién. Xosé
Ramos Rodriguez repetira man-

A MESA REDONDA.
PARTICIPARON JAUME
AGUILAR, SUBDIRECTOR DE
CUADERNOS DE PEDAGOGIA;
JOAN DOMENEC, PRESIDENTE
DA FEDERACION CATALANA DE
MRPS; XOSE RAMOS
RODRIGUEZ, PRESIDENTE DE
NOVA ESCOLA GALEGA E
MIGUEL VAZQUEZ FREIRE,
MODERADOR.
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dato como Presidente, incorpo-
randose 4 Secretaria, Xosé
Alvarez Castro. A Vicesecreta-

ria correspondera a Xosé Lastra

Muruais e a Tesoureria a Ce-
cilia Bello Rodriguez.

Na Asemblea aprobouse a
memoria de actividades do ano
anterior e o programa de activi-

1

-

loque
Tel: 574698

CONGRESO INJERNACIONAL
DE DIDACTICA

A Asociacién Escola Cri-

- A Fundacién Paideia e a tica convoca para os dias 6-
Universidade de A Coruiia 10 de setembro este IV En-

OS ASISTENTES
NO MOMENTO
DA
INAUGURACION |
DA EXPOSICION.

dades para o ano 93. Aprobouse
tamén o protocolo de colabora-
cién que na mesma xornada

Nova Escola Galega asinou cos °

sindicatos do profesorado:
UTEG-INTG, SGEI-CXTG, Fe-

deracién de Ensino de CC.00 e

SGTE.
Os asistentes 4 Asemblea

I
-1
- =

' Premws do 6° Certame de
Divulgacién Cientifica para
videos, libros editados e tex-
~ tos inéditos de dlvulgaclén
cientifica.
Intéresados dirixirse a

A Corufia Setembro / 93

aprobraon por unanimidade o
nomeamento como socios de
honra a tres vellos mestres: Don
Avelino Pousa Antelo, Don Luis
Taboada Camoiras e Don Gre-
gorio Sanz.

SINATURA DO
PROTOCOLO COS
SINDICATOS. DE
ESQUERDA A DEREITA:
X. MANUEL TRIGO (SGEI-
CXTG), MARI ALVAREZ
LIRES (SGTE), XOSE
RAMOS RODRIGUEZ
(NEG), XOSE MANUEL
IGLESIAS (UTEG-INTG) E
XOSE BARRAL (CC.OO0).
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Libros para follear... e para aprender

O que haiqueler
sobre a Educacion Infantil

A profesora catalana Eulalia Bassedas preparou para a Revista Galega de Educacion unha seleccion
bibliografica sobre a etapa da educacién Infantil. A eleccién dos libros centrouse nun criterio
de presentar obras que enfaticen prioritariamente a aportacion de recursos metodoloxicos,
de propostas didacticas. Isto non implica que sexan propostas desprovistas do marco tedrico
- necesario para entende-las propostas, senén que o énfase est4 situado na explicacién de actividades,

de programacién de tarefas, etc.

A seleccion non pretende obviamente ser exhaustiva senén que ten a intencién de aportar informacion
valida 6 profesorado que tefia intencién de profundizar en lifias de traballo méis recomendables
en educacién infantil. A continuacién preséntase cada libro, explicando os valores que se resaltan
e os motivos da sta inclusion nesta bibliografia

SELMI,L., TURRINT,A. (1988).
La escuela infantil a los 3 anos. (1988).
La escuela infantil a los 4 anos. (1989)

La escuela infantil a los 5 anos.
Madrid. Morata/MEC

ATurrini

La escuela
infantil a los
tres anos

&8 B ©
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A segunda obra que comentaremos
estd formada en realidade por tres libros
que tenen unha unidade xa que se trata
da explicacion dun Proxecto Integral da
educacién infantil na cidade italiana de
Modena. A obra recolle a experiencia
acumulada 6 longo de moitos anos dun
traballo exemplar en escolas infantis do
norte de Italia. Esta experiencia ten
unhas caracteristicas contextuais pro-
pias (escolas municipais, con moita
implicacion dos pais) que en moitos
casos non son directamente extrapola-
bles as escolas do noso entorno. De todo-
los xeitos, cremos que moitas das expe-
riencias que se aportan son moi intere-
santes e das que se poden extraer ideas
validas para calquera tipo de escola sexa
cal sexa o seu contexto.

Os tres libros tenen a mesma estruc-
tura: témase como eixe o traballo realiza-
do na clase de cada idade (a de 3,4 e 5
anos) 6 longo de cada mes do curso esco-
lar. Faise unha explicacién de tédalas
experiencias que se posibilita a cada neno
desque empeza o curso no mes de setem-
bro ata que o remata no mes de xunio. En
cada capitulo explicase, por unha banda
os aspectos relacionados coa xestién e a
programacion (reuniéns de claustro, reu-

nions cos pais na clase, a preparacion e a-

realizacion de actividades, a avaliacion,

o0s obxectivos e os contidos que se estan
traballando...), e por outra se vai facendo
referencia 6s distintos aspectos que os
nenos van aprendendo, baixo o epigrafe
de “as conquistas dos nenos”.

Dun xeito pouco sistemaético vanse
introducindo elementos de reflexién
relacionados coa escola infantil, os diver-
sos saberes tedricos que estan implica-
dos na sua practica, diferentes instru-
mentos de intervencion,etc. A explica-
ci6n de cada un dos meses estd presidida
por un tema que sirve de eixe organiza-
dor da experiencia. Asi, na clase de tres
anos atopamonos cos seguintes temas: o
ambiente da clase, autonomia e partici-
pacion social, o album do ano, entre
outros. Na clase de catro algins dos que
atopamos son: a ledicia do reencontro, a
linguaxe grafica-pictérica, experiencia co
corpo... Finalmente no curso de cinco
alguns dos temas son: situacions de edu-
cacién lingiistica, situaciéons de edu-
cacion loxico-matematica, aspectos cog-
nitivos —pensar e conecer—...

A experiencia destas escolas é moi
interesante pois permite conseguir unha
escola que se ensarilla de xeito moi efi-
caz coa vida familiar e cotida dos nenos,
conseguindo unha escola infantil que é
realmente un contexto educativo e de
desenvolvemento moi rico.
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HENDRICK,J. (1990) Educacion
Infantil (T1: Dimension fisica, afectiva
e social; T. 2: Lenguaje, creatividad

y situaciones especiales). Barcelona.
CEAC.

No primeiro tomo recéllense os
aspectos relacionados to traballo de
fomenta-lo desenvolvemento fisico e
psicomotor, o desenvolvemento emocio-
nal e o desenvolvemento social. O se-
gundo tomo dedicase basicamente 6
desenvolvemento cognitivo e 6 repaso
dalgins temas de interese especial non
relacionados directamente con desen-
volvemento de capacidades.

A obra apéiase na experiencia da
autora como mestra de nenas e nenos de
educacién infantil, basicamente no que
para nés é o ciclo de parvulario, é dicir
dos 3 6s 5 anos de idade. Podemos dicir
pois que se trata dun libro eminentemen-
te practico, no que se formulan moitas
das situacions cotids nesta etapa da esco-
laridade: desde a importancia das situa-
ciéns de alimentacion ata o sentido dos
temas de estudio nestas idades.

O primeiro tomo céntrase, como sina-
lamos, na explicacion dos aspectos que
permiten desenvolve-lo benestar fisico e
a evolucion psicomotriz, e tamén recolle
aqueles outros que tenen que ver co
desenvolvemento emocional e afectivo
dos pequenos, asi como do fomento das
habiliades de relacion social. En toda a
obra podemos resaltar que a autora
considera basico que se dea na clase un
clima de aceptaciéon das diferencias de
respecto polos diferentes nenos, en defi-
nitiva, insistese na busca dunhas boas
relacions interpersoais como elemento
favorecedor dun proceso de aprendizaxe.

O segundo tomo céntrase no fomento
de capacidades cognitivas, entendendo
que estas se desenvolvan gracias 6
fomento da creatividade e das habilida-
des do linguaxe. Establécense unha
serie de prioridades a ter en conta para o
desenvolvemento destas capacidades
mediante unha serie de exemplos de tra-
ballo na aula. Basicamente partese da
experiencia que a autora desenvolveu no
traballo por temas de interese para os
alumnos, como eixo estructurador do
curiculum desta idade. .

Finalmente neste segundo tom
establécense temas de interese como a
relacion cos pais e o traballo con nenos
que presentan necesidades educativas
especiais. 4

TAVERNIER,R (1987) La escuela antes
de los 6 anos. (1991) La enserianza entre
los 2 y los 4 arnios. Barcelona.

Martinez Roca.

O terceiro comentario desta seleccion
trata tamén en realidade de dous libros
do mesmo autor e sobre tematicas com-
plementarias. O primeiro refirese de
xeito prioritario 6 traballo cos alumnos
de 4 e 5 anos, mentres que o segundo se
centra nas situaciéns escolares prepara-
das para alumnos de 2 e 3 anos de idade.
No segundo libro faise unha introduccién
na que se especifican as diferentes nece-
sidades dos nenos destas idades. Os
libros son de doado manexo e moi claros
nas suas explicacions e exposicions.

Ambolos dous tefien unha organiza-

cion semellante: por unha banda se
abordan os aspectos relacionados coa

organizacion do espacio e do tempo, as

instalacions materiais, a organizacion e
o funcionamento da clase, a coordinacién
entre mestres e pais,etc. Por outra, a se-

gunda parte esta centrada na explica-

cién de actividades propias destas ida-
des (actividades fisicas, cientificas, de
comunicacion...).

En ambolos dous libros recéllese dun
xeito claro e sinxelo propostas didacticas
realizadas por mestras de educacion
infantil, facendo unha boa explicacién
tanto dos traballos que se poidan reali-
zar en obradoiros e recunchos, como as
actividades colectivas de todo o grupo.

As actividades que se comentan
tenien o interese que se refiren tanto a
propostas bastante organizadas pola
mestra (correspondencia e intercambios
escolares, o mundo das imaxes, a roda...)
como propostas que xurden de situa-
ciéns non previstas ou aportadas polos
nenos (“noso can ten unha pata ferida”,
“;como funciona?”).

R

WILLIS,A., RICCITI, H. (1990)
Orientaciones para la escuela infantil
de cero a dos anos. Madrid. Morata/
MEC.

Finalmente, parece necesario in-
cluir unha obra dedicada sobranceira-
mente 4 educacién dos nenos e nenas
menores de 2 anos,. O libro que presen-
tamos é unha recopilacion da experien-
cia realizada por mestras de diversas
escolas infantis que formaban parte
dun programa de innovacién dirixido
polas autoras.

O traballo pretende poner de mani-
festo aqueles aspectos sobranceiros a
poner a disposicién dos picarinos e:dos
seus pais para que se dea un entorno de
calidade na educacién dos nenos destas
idades. O contido do libro refirese as
actividades que a mestra das clases de
nenos pequenos realiza 6 longo do dia,
como a aspectos referentes 4 organiza-
cién do centro, tanto a nivel espacial
como persoal.

En referencia 4 actividade da mestra
cos nenos sindlanse os diferentes labores
que realiza a educadora 6 longo dunha
xornada escolar e o valor educativo dos
diferentes momentos (a relacion cos
pais, o xogo, os coidados rutinarios...).
Sinalase a importancia da actitude e
relacién que a mestra mantefia cos
nenos para axudar e estimular o desen-
volvemento dos nenos destas idades e de
formulan tanto aspectos a ter en conta
sobre os materiais, o espacio, como ele-
mentos relacionados coa interacion que é
potenciadora do desenvolvemento e da
aprendizaxe.

Finalmente, acompanase un apéndi-
ce de instrumentos ttiles para o pro-
fesorado: desde pautas de observacion
ata escalas de desenvolvemento dos
nenos destas idades. E.B.B.

- = -
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Sindicato Galego do Ensino
e a Investigacién 7

AS CAVEIRAS DE CABAZA

Rafael Lopez Loureiro, mes-
tre no Colexio Publico de So-
mozas, acaba de publicar unha
interesante unidade didéctica
sobre As caveiras de cabaza (*),
no seo da coleccion de Unidades
Didacticas do Sindicato Galego
da Investigacion da CXTG.

Esta unidade didactica pre-
tende ser unha contribucién
dende o eido da escola & revita-
lizaciéon dun dos mais fermosos
costumes da tradicién galega: o
tallado de caveiras nas cortizas
das cabazas.

Concibida de xeito globali-
zado, a carén dun centro de in-
terese estd pensada para ser
posta en practica nunha xorna-
da escolar pola totalidade dun
colexio.

A unidade contén unha des-
cripcion deste costume e unha
informacién sobre o mundo
relixioso Celta en Galicia. Pro-
pén actividades para cada un
dos ciclos, completandose cunha
documentada bibliografia sobre
o tema.

Oxala este exercicio de eco-
loxismo e cultura prenda o in-
terese de mestres e educadores
e poidan asi tornas a escintilar
na noite galegas as lanternas
de cabaza.

(*) Lépez Loureiro, Rafael.
As caveiras de cabaza. Unidade
Didactica. Sindicato Galego do
Ensino e a Investigacion. 28 pp.
Santiago 1992.

CADERNOS MEDIATICO

A PRENSA
NA
AULA

CONECE
O TEU
PERIODICO

J. R. ALONSO DE LA TORRE NUNEZ

EDICIONS LEA

A PRENSA NA AULA

A prensa na aula (*) é o pri-
meiro dos tres volumes que
ponera na rua Ediciéns lea, na
sua coleccion Cadernos Medid-
ticos. Este libro ten como fina-
lidade facilita-lo cofiecemento
das técnicas de elaboracién do
xornal para conseguir un bo
aproveitamento didactico do
seus contidos. O autor, o pro-
fesor José Ramén Alonso de la
Torre, analiza a linguaxe, com-
posicion das paxinas, os xéneros
periodisticos e o papel do xor-
nalista na sociedade actual.

Leva-la prensa a escola é un
labor proveitoso non sé para os
medios de comunicacién, senén
para toda a sociedade. Permite
iniciar 6s escolares na lectura e
formar 6s futuros cidadans
cunha visiéon ampla. Tratase de
que os alumnos poidan conecer
ben o funcionamento dos xor-
nais para asi utiliza-los seus
contidos na reflexién sobre os
feitos de actualidade.

(*) Alonso de la Torre Nu-
nez, J.R. A prensa na aula.
Corniece o teu periddico. Edicions
Lea. A Coruna, 1993.
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A CATEDRAL DE SANTIAGO DE
COMPOSTELA

A catedral de Santiago de
Compostela (*) é un material
did4ctico resultado de varios
anos de experiencia na progra-
macién e realizacion de saidas
de traballo como actividade
practica fundamental de asig-
natura de Historia da Arte en
COU.

Este material didactico
consta de ddas partes. Unha
primeira dirixida 6 profesorado
consta dunha coleccion de 66
diapositivas da Catedral de
Santiago con pautas orienta-
tivas para o seu comentario,
documentacién complementaria
e bibliografia basica.

A segunda parte dirixida 6s
alumnos consta dun apartado
no que se presenta a saida de
traballo, un cuestionario das
preguntas que deben responder
por escrito diante da obra visi-
tada, e diversa documentacion
(graficos, textos, taboa crono-
l6xica, vocabulario de termino-
loxia artistica e glosario da sim-
boloxia). -

Os autores fixeron unha
magnifica proposta para visitar
activamente a Catedral. A nosa
roraboa.

(*) Caamaifio Gonzéalez, B.,
Castro Moure, D., Gonzalez L6-
pez, C., Otero Véazquez, C., Pen-
sado Castineiras, T., A Cate-
dral de Santiago de Compostela
Conselleria de Educacién. San-
tiago 1993.

~“A Catedral

de Composteld’

de Santiaga

E divertido,

Pero Hon un Xo4o

CAMPANA DE PREVENCION DE EMBARAZOS EN ADOLESCENTES

GUIA

INFORMATIVA

E DIVERTIDO PERO NON E UN
X0GO

Baixo a organizacién do
Consello da Xuventude de Es-
pana e coa participacién de di-
versos Consellos da Xuventude,
entre eles o de Galicia, puxose
en marcha unha campana in-
formativa sobre os embarazos
mediante unha guia e un video,
que se encontran a disposicién
dos interesados. Asuntos abor-
dados: a sexualidade, anatomia
e fisioloxia xenital, resposta
sexual humana, o embarazo, a
masturbacion, os métodos an-
ticonceptivos e as enfermidades
de transmision sexual.

ESCOLA PUBLICA

A Concelleria de Educacion
do Concello de Vigo preparou
unha Guia de 72 paxinas, onde
se fan constar tédolos centros
publicos non universitarios do
Concello de Vigo (enderezo, ni-
veis educativos, caracteristicas
dos centros, dotacion de equipa-
mento, aspectos xerais @ orga-
nizativos), a situaciéon no mapa,
textos legais e enderezos de
interese. Unha iniciativa moi
valiosa en defensa da rede es-
colar publica. A nosa noraboa
para os seus promotores.
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* Hai educadores™ "

s

(ue gafian mais cada mes.

Hai xente do ensino que ten domiciliada a
sta nomina en Caixavigo

E xente que gana miis porque sibelle
sacar todo o proveito a sua nomina. E
xente con todalas vantaxes de NOMINA
RENTABLE: Seguro de Accidentes gratuito;
Préstamo Vivenda; Tarxetas Multicav e
Visu; Libreta Estelar; Clube de Clientes e o
mellor Plan de Pensions.

Caixavigo
sortea mensualmente
viaxes 0 Caribe
entre clientes con
Nomina Rentable

CAvV

Caixavigo

Ademidis, por seren educadores, Caixavigo
regalulles un Seguro de Responsabilidade
Civil de ata 25 millons de¢ pesetas
Domicilie xa a sta Nomina en Caixavigo.
Podera ganar unha das viaxes 6 Caribe
para duas persoas que Caixavigo sortea
cicda mes.

Con NOMINA RENTABLE, gafe miis cada

mes.

Unha Caixa para un Pais



A dixitalizacion destes documentos foi posible grazas a axuda concedida a
Nova escola Galega da Secretaria Xeral de Modernizacion e Innovacién
Tecnoldxica (Conselleria de Industria - Xunta de Galicia), do Ministerio de
Industria, Turismo e Comercio, asi como do Plan Avanza e do Fondo Europeo
de Desenvolvemento Rexional (FEDER), ao abeiro da Orde do 31 de
decembro de 2008 pola que se establecen as bases reguladoras para a
concesion, en réxime de concorrencia competitiva, das subvencions
destinadas a entidades de dereito publico e privado, sen animo de lucro, para
impulsar a realizacién de actuacions de difusién e formacion relacionadas
especificamente co desenvolvemento e implantacibn da sociedade da
informacion na Comunidade Auténoma de Galicia, no marco do Plan
Estratéxico Galego da Sociedade da Informacion e o Plan Avanza, e se
procede a stia convocatoria para 2009 (cédigo procedemento IN521C)

As publicacions estan dispoiiibles baixo unha licenza Recofiecemento-Non
comercial-Compartir baixo amesma licenza 3.0 Espafa de Creative Commons
quereza:

Vostede é libre de:

- Copiar, distribuir, exhibir e executar a obra.

- Facer obras derivadas.

Baixo as seguintes condiciéns:

-Vostede debe atribuir a obra na forma especificada polo autor ou o licenciante.
Isto quere dicir que tanto os textos como as imaxes da Web poden ser
utilizados por calquera, sempre gue se cite a sUa orixe, sempre que non se

obtefia un beneficio econdémico directo ou indirecto dese uso, e sempre que se
inclia no produto resultante amesma licenza CC-NEG.
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