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o pasado e moi recente 24 de maio celebréronse as elecciéns municipais nas que, como

sabemos e os analistas politicos tefien apuntado, se presentaron novos actores cidadans
e politicos. Cando é das elecciéns municipais, pola stia maior proximidade social, case sempre
adoitan presentarse diversas e as veces curiosas candidaturas municipais, mais desta volta se-
mella que esa maior presenza de candidaturas trae canda si a intensificacién da participacién
social democratica; isto é, o fortalecemento do espazo publico. O que é de todos debe ser
abordado, examinado e decidido por todos. En pasadas elecciéns democréticas e desde hai
varias décadas, habia unha maior atonfa e un menor protagonismo social féra das forzas politi-
cas consolidadas. Mesmo se chegou a falar de pasotismo xuvenil. Mais isto, comezou a mudar.

A crise econdémica e tan diversos aspectos da crise social; a muda que en tantos aspectos
estan a dar, tanto a sociedade espafola no seu conxunto como a sociedade galega en parti-
cular; a presenza de demandas e expectativas sociais non atendidas, que tefien que ver coa
dignidade, coa xustiza, coas liberdades, coa non discriminacién e tamén co traballo; a fenda
dixital e a existencia de novos circuitos e redes sociais de actividade e de opinién, sostidas
case sempre desde a renovacion xeracional; as mensaxes que segue emitindo a memoria viva
e produtiva das mobilizaciéns que se deron por toda a xeografia espafiola arredor do 15M e
a forxa de novos actores e actrices que tales mobilizaciéns permitiron, ou as incertezas que
suscita o presente século XXI, estan propiciando o que moitos denominan un cambio de ciclo
en moitas cousas.

Afortunadamente, ocorre isto contra os designios tecnocraticos do neoliberalismo e do neo-
conservadorismo. Suscitando, pola contra, non sé interrogantes individuais, senén tamén a
participacién nos debates colectivos, na procura de respostas e ensaios arredor das seguintes
cuestiéns: qué sociedade queremos construir, qué significa espazo publico, cal pode ser o
lugar das institucions publicas (politicas e de servizos). Todo un exercicio de cidadania que,
& suia volta, esixe pero tamén favorece a fundamental educacién democrética. Democracia e
educacién foi o esixente ensaio de filosofia politica e educativa que o educador americano
John Dewey publicou en 1916, case hai 100 anos, contribuindo asf a orientar unha parte das
accions renovadoras do movemento internacional da Escola Nova. Democracia e educacion
segue a ser hoxe un binomio que debemos seguir afrontando desde os nosos contextos e
desde os nosos espazos publicos, que debemos fortalecer.

A espera da configuracién que adquiran os concellos galegos o préximo dia 13 de Xufio, sina-
laremos aqui que Nova Escola Galega quixo render algun servizo & cidadania e tamén as diver-
sas plataformas e partidos politicos democraticos que se presentaban as elecciéns cun breve
e nitido documento de “Propostas para a accién politica municipal no dmbito educativo”’,
indicando que “Desde a perspectiva de construir concellos ao servizo das persoas, a educa-
cion da cidadania nun senso amplo deberia ser considerada como un dos eixes centrais da
accién politica municipal, asumindo, pois, desde a stia accién, o compromiso de desenvolver
a potencialidade educadora que se concentra nos espazos locais, consonte cunha visién uni-
versalizadora do feito educativo”.

Unha accién politica municipal que debe converterse no principal axente publico inmediato na
consecucién deste obxectivo de garantir o dereito a unha educacién de calidade, apostando
por un contorno social que contribda activamente & educacién, afastandose da acomodacién
da accién municipal &s minimas competencias que en materia educativa lle son “propias” e
superando os modelos de mera oferta de servizos, sen por iso deixar de ser esixente no cum-
primento e xestion destas “competencias propias” e das tarefas que por isto se deben levar a
cabo a través dun traballo de concertacién coas outras Administracions e coa cidadania.

Equidade e calidade, fortalecemento da cidadania democratica, dereito de todos e todas &
educacién e construcién social e cultural de Galicia, o noso inmediato espazo de vida, de co-
municacion e de cooperacién, como parte dun mundo diverso, sustentable e habitable para
todos.

Retos para os que sera precisa moita mancomun na vez de calculos de réditos electorais; moita
mancomtn e sentido do presente, un presente desde o que construir o futuro. Coa cons-
ciencia de que as accidns e os xestos realizados desde as instituciéns da Administracién local
poden ter forza educativa sobre as novas xeraciéns, pois a educacién para a cidadania non é
cousa s6 de ensinantes e de centros de educacion.

(http://www.nova-escola-galega.org/almacen/documentos/NEG_Politica_educativa_municipal.pdf) (Vid. tamen o n° 49,
2011, da RGE, na seccién monografica sobre “concellos e educacion”)
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SOCIAIS

Redes sociais, unha ferramenta para aprender?

As redes sociais convertéronse en poucos anos en protagonistas das nosa vidas. As posibilidades de in-
teraccién que nos ofrecen permiten estender lazos con outras persoas ao longo do mundo, posibilitando
formas de cofiecer e aprender inalcanzables ata 0 momento. Son fonte das aprendizaxes informais de
moitos de nds, e asi e todo sé comezaron a aparecer lentamente no mundo da educacién formal.

Este monogréafico d4 conta dese proceso no que, timidamente, van asomando experiencias que utilizan
as redes sociais como expresién de cambios metodoldxicos no ensino. Isto require repensar cuestions
significativas do proceso, porque as ferramentas traen canda si discursos que posibilitan ou limitan as
practicas. O uso das redes sociais no ensino é coherente cunha proposta na que se pensa que a apren-
dizaxe se constrie cos outros/as, nun proceso compartido. E onde os contidos que se consideran impor-
tantes para aprender non son sé datos para ser memorizados sendn conceptos para ser comprendidos
e reformulados.

Sen dubida isto reflicte que o uso das redes sociais no ensino constitlie unha cuestién complexa, tamén
polo que simbolizan hoxe en relacién 4s imaxes e aos perigos que supdn a stia exposicion na internet.
Neste monogréfico quixemos recoller esta complexidade propofiendo ademais ricas experiencias que
se animaron a superar os obstaculos e asumir o reto dun cambio metodoléxico. Asi, unha primeira par-
te fai unha aproximacién aos aspectos conceptuais da tematica; as caracteristicas das redes sociais, as
dimensiéns que compre ter en conta no contexto educativo e o seu desenvolvemento na infancia e na
adolescencia. Analizase tamén o problema da identidade nas redes sociais, os limites entre publico e o
privado, os perigos que existen e as maneiras de afrontalos. Unha parte ampla estd dedicada a recoller
as experiencias realizadas en diferentes niveis educativos: primaria, secundaria e universidade, e en dis-
tintas comunidades docentes que traballan en conxunto nestes espazos. Para rematar, presentamos unha
investigacion levada a cabo no contexto galego e un apartado “Para saber mais”, que lles permitiré aos
lectores profundar nesta tematica.

Pensar no futuro da educacién, dende o presente resulta unha tarefa complicada, pero parece adecuado
reflexionar sobre o papel das redes sociais. Como sinala Zaidieh (2012: P18), “seran ferramentas Utiles
que poden xerar unha revoluciéon no campo da educacién, se temos a capacidade de controlalas para
satisfacer as necesidades de coflecemento e ciencia”, e depende de nds, e de docentes coma os que se
inclden neste monografico, chegar a descubrir practicas que enriquezan ao estudante.

O conxunto deste monogréfico foi posible grazas a todos os autores e autoras que aceptaron compartir
un pouco da sta experiencia con nds, profesores, formadores e investigadores que se atreveron a in-
dagar nas redes sociais, como un espazo para a ensinanza e, o que é mais importante, a aprendizaxe. A
todos eles e elas agradecémoslles a sta participacion e ilusién pola innovacién na educacién. =

Adriana Gewerc Barujel
Ana Rodriguez-Groba
Fernando Fraga Varela

Coordinadores do monografico
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REDES SOCIAIS ACADEMICAS: MODA OU INNO-
VACION? ACHEGANDONOS AO CONCEPTO E
uso

Ana Rodriguez-Groba e Adriana Gewerc Barujel
Redes sociais/ educacion / caracteristicas /tipos
Social networks/ education/ type/ characteristics

As redes sociais comezan a introducirse no eido educa-
tivo. O concepto, as slas caracteristicas, as posibilida-
des e limitaciéns e o compofente pedagodxico destes
espazos son analizados e expostos nun artigo que pre-
tende achegarnos a esta nova realidade.

Las redes sociales comienzan a adentrarse en el campo
educativo. El concepto, sus caracteristicas, las posibili-
dades y limitaciones y el componente pedagdgico de
estos espacios son analizados y expuestos en un articu-
lo que pretende acercarnos a esta nueva realidad.

Social networks have entered the educational field.

The concept, its characteristics, possibilities, limitations
and the pedagogic component of these spaces are
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analyzed and presented in this article whose aim is to
bring us closer to this new reality.

COMPETENCIA E IDENTIDADE DIXITAL NA EDU-
CACION PRIMARIA

Almunela Alonso Ferreiro

Competencia dixital / identidade dixital/ educacion pri-
maria

Digital literacy/ digital identity/ Primary Education

As competencias dixitais vélvense fundamentais no
mundo contemporéaneo, facendo necesario botar una
ollada ao curriculo de primaria para ver como se estan
a ter en conta.

Las competencias digitales se tornan fundamentales
en el mundo contemporaneo, haciéndose necesario
observar el curriculo de primaria para ver como estan
siendo contempladas.

Digital Literacies become fundamental in contempora-
neous world, making it necessary to observe the pri-
mary curriculum to see how they are being taken into
account.

TRATAMENTO DE DATOS PERSOAIS NAS REDES
SOCIAIS: UNHA ANALISE PARA O CONTEXTO
EDUCATIVO

Fernando Fraga Varela
Redes sociais/ Profesorado/ LOPD
Social network/ Teacher/ COPPA

Abérdase o problema do uso de redes sociais en con-
textos educativos con alumnado menor de idade e as
consecuencias que se derivan da aplicacién da regula-
cion existente explorando o que supdn tanto para os
centros educativos coma para o profesorado.

Se aborda el problema del uso de redes sociales en
contextos educativos con alumnado menor de edad y
las consecuencias que se derivan de la aplicacién de
la regulacion existente explorando las consecuencias
que suponen tanto para centros educativos como para
profesorado.



This article discusses the problem of using social net-
works in educational contexts involving minors and
the consequences derived from the application of the
existing regulation. It also explores the implications for
both schools and teachers.

O seguinte artigo expoén a necesidade de facer unha
analise critica dos riscos aos que os menores se enfron-
tan na internet e de capacitalos para que os superen
fronte a estratexias restritivas que limiten o seu acceso.

The following article argues the need for making a criti-
cal analysis of the risks faced by minors on the Internet
and for preparing them to handle such risks rather than
imposing restrictive strategies limiting Internet access.

O CEIP Raquel Camacho (A Corufia) incorpora ao seu
Proxecto de Centro, na lifa da innovacién, programas
educativos que contriblen a elevar a calidade do en-
sino dos nosos alumn@s. Aposta pola integracion das

TIC (das redes sociais, do libro dixital...), o que supdn
para o profesorado o reto de innovar nas stias practicas
docentes e ademais un cambio das infraestruturas fisi-
cas e organizativas do centro.

In the line of innovation, the CEIP Raquel Cama-
cho (A Corufia) incorporates within its center project
different educational programs which contribute to
increasing the quality of teaching that our students
receive. It bets on the integration of ICTs (social net-
works, digital books...), which entails for the teaching
staff the challenge of renewing their educational prac-
tices and also a change in the physical and organiza-
tional infrastructures of the center.

Na actualidade existen ao noso alcance plataformas
virtuais baseadas nas redes sociais comuins que en-
gaden ferramentas educativas. Deste xeito, facilitan a
docencia, motivan ao alumnado e, ao mesmo tempo,
permiten unha via de comunicacién moi potente cos
rapaces e rapazas. Son as redes sociais educativas.

JNowadays there are virtual platforms based on com-
mon social networks which include educational tools.
In this way, they facilitate teaching, motivate students
and, at the same time, enable a very powerful com-
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munication channel with young people. These are the
Educational Social Networks .

Os retos que presentan as novas tecnoloxias para os
mestres poden ser abordados desde unha aproxima-
cién activa centrada na innovacién co apoio clave nas
redes sociais e modelos participativos, como o formu-
lado polos recursos educativos abertos.

The challenges which new technologies pose to tea-
chers can be addressed from an active approach fo-
cused on innovation supported by social networks and
participative models, such as Open Educational Resou-
rces.

Os tradicionais LMS (Learning Management Systems)
mostranse limitados e ineficientes ante unha nova for-
ma de aprender e traballar en rede, de forma colabora-
tiva en moitos casos, moito mais proxima ao concepto
de SLE (Social Learning Environment), intimamente li-
gado as redes sociais e & web 2.0. Neste artigo dis-
cltese sobre ambas aproximaciéns e coméntanse as
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experiencias de uso dunha plataforma de rede social
educativa na Escola de Telecomunicacién da Universi-
dade de Vigo.

The traditional LMSs (Learning Management Systems)
are limited and inefficient for a new way of connected
learning and working, collaboratively in many cases,
much closer to the concept of SLE (Social Learning En-
vironment), closely linked to social networks and Web
2.0.This article discusses both approaches and presents
the experience of using an educative social networking
platform at the Telecommunication School of UVigo.

O uso da internet e das redes sociais entre os adoles-
centes tradUcese en ocasiéns en sedentarismo, illamen-
to social, fracaso escolar e conflitos familiares, cando
non en casos de ciberbullying, sexting ou sextorsién.
Debemos ser conscientes de que comporta un novo
contexto de interaccidn social, onde os nosos nenos e
nenas se socializan e se educan. Tendo en conta que
é a slia educacién o que estd en xogo, faise impres-
cindible dispor dun cofiecemento rigoroso e profundo
desta nova realidade, para artellar mecanismos que fa-
vorezan un uso responsable destas novas ferramentas.



The use of the Internet and Social Networks use in ado-
lescents often translates into sedentarism, social isola-
tion, school failure, or family conflicts, and, in many ca-
ses, even into ciberbullying, sexting or sextortion. We
must be conscious that the Net implies a new social
context of interaction where our children are sociali-
sed and educated. Taking into account that it is their
education which is at stake, an in-depth and rigorous
knowledge of this new reality is indispensable. It will
allow articulating mechanisms that promote a respon-
sible use of the new information and communication
technologies.

Redeiras € unha rede social de caracter profesional di-
rixida ao profesorado dos centros educativos non uni-
versitarios de Galicia sostidos con fondos publicos, que
lle proporciona & comunidade docente un espazo de
comunicacion e colaboracién onde intercambiar ideas,
propostas, recursos, actividades e iniciativas, promo-
vendo asi unha filosofia de cofiecemento aberto.

Redeiras is a social network of professional nature ai-
med at teachers of non-university educational centers

supported with public funds in Galicia (Spain), which
provides the teaching community with a space for com-
munication and collaboration to exchange ideas, pro-
posals, resources, activities and initiatives, promoting a
philosophy of open knowledge.

REVISTA GALEGA DE EDUCACION - NUM. 62 « XULLO 2015 11



ISSN: 1132-8932
Péx. 12-14

Ana Rodriguez-Groba
Adriana Gewerc Barujel

Departamento de Didéactica e
Organizacién Escolar

Universidade de Santiago de Compostela

ana.groba@usc.es

adriana.gewerc@usc.es

Redes sociais
académicas:

moda ou

innovacion?

Achegandonos
ao concepto e
uso

N os Ultimos tempos as redes
sociais féronse converten-
do en espazos onde se desen-
volve a vida e pouco a pouco,
aparecen experiencias que as
utilizan con fins de aprendizaxe.
Que obxectivos se perseguen?
Que condiciéns impon a sta uti-
lizacion? Estamos fronte a unha
nova moda pasaxeira ou serd
unha ventada que nos arrastra
impofiendo o imprescindible
cambio metodoldxico no ensi-
no?

QUE SON AS REDES
SOCIAIS?

Unha rede social é unha estru-
tura social formada por persoas
ou entidades conectadas entre

12 REVISTA GALEGA DE EDUCACION - NUM. 62¢ XULLO 2015

si por algun tipo de interese co-
mun. Estas redes existen dende
séculos atrds, mais cando fala-
mos hoxe deste termo facemos
alusion a aquelas ferramentas
telematicas de comunicacién
que tefien como base a web,
que se organizan arredor de
perfis persoais ou profesionais
dos usuarios e que tefien como
obxectivo conectalos.

Cando estas relaciéns se crean
para desenvolver procesos de
ensino e aprendizaxe nun con-
texto de estudos oficialmente
recofecidos, podemos falar de
redes sociais académicas. Trata-
se non s6 dunha ferramenta uti-
lizada co alumnado, senén dun-



ha forma de entender o ensino
e a aprendizaxe como procesos
sociais, nos que o intercambio e
a colaboracion entre suxeitos re-
sulta un apoio fundamental para
o desenvolvemento de propos-
tas que favorecen o crecemento
individual (Dillenbourg, 1999).

A explosion do uso e aparicion
do termo vén dada polos cam-
bios da web 1.0 4 2.0, ao pa-
sar dun modelo no que prima
a informacién transmitida a un
modelo que prima a informa-
cién compartida (O'Reilly, 2005)
onde o usuario pode xestionar,
crear e organizar o contido, su-
perando as barreiras de tempo
e espazo que tinamos ata 0 mo-
mento, posibilitando a interac-
cién tanto entre profesor/a e
alumno/a, alumno/a e contido,
profesor/a e contido, e entre os
tres elementos entre si (Garrison
e Anderson, 2005).

O seu maior logro e quizas
unha das stas limitaciéns, con-
siste en establecer un vinculo
entre a educacion informal e a
formal, onde os alumnos extra-
polan parte das estratexias e
o manexo de ferramentas que
utilizan no seu tempo libre, cara
ao ensino formal, aproveitando
o cofiecemento destes espazos.
Posibilitase enlazar, comentar e
compartir contidos de caracter
multimedia, podendo integrar
parte do que acontece féra da
aula, e establecendo un contac-
to coa realidade nun contorno
no que todos/as tefien voz.

Porén, sabemos que as tecno-
loxias poden conformar espazos
tan excluintes coma calquera
outro da sociedade (Jenkins,
2008) e que aquilo que o alum-
nado aprende mediante o uso
das redes sociais para o ocio
non sempre é considerado ade-
cuado para ser trasladado & es-
cola. E necesario pensar profun-
damente en como deberia ser
ese cambio xa que hoxe se re-

quiren formas de pensamento e
argumentaciéon mais complexas
ca o "gustame” das redes so-
ciais. Faise necesario un cambio
de perspectiva nos contidos de
ensino, cara a argumentacions,
linguaxe e cofiecementos mais
rigorosos no contexto que nos
rodea (Dussel, 2012).

As redes sociais “estritas” son
aquelas cuxo foco de atencién
son as relaciéns entre as per-
soas, sen outro proposito en-
gadido. A proposta de ensino
debe canalizar a sta flexibilida-
de, transforméndoa para un de-
terminado contexto e aprovei-
tando o potencial educativo que
ofrecen os intercambios. Debe-
mos distinguir entre as redes so-
ciais horizontais, aquelas onde o
usuario se incorpora a unha gran
rede que xa conta con usuarios,
ou as verticais, creadas polos
propios usuarios, que se poden
pechar ao exterior e onde os
seus usuarios estan unidos por
un interese comun. Estas Ultimas
adoitan adecuarse en maior me-
dida aos espazos académicos
resolvendo algins dos incon-
venientes, como o aloxamento
dos datos en servidores propios
dos centros educativos. Existen
outras clasificaciéns por temati-
ca, por actividade, por contido,
etc., que mostran esta realidade
de distintos xeitos.

Entre os beneficios das redes
sindlase que potencian o des-
envolvemento da competencia
dixital e as habilidades e aptitu-
des para o traballo en equipo.
Fomentan a aprendizaxe infor-
mal baseada na experiencia e
a aprendizaxe social do indivi-
duo que aprende da comuni-
dade aqueles comportamentos
que se consideran positivos ou
Utiles, e ademais podfiense en
marcha practicas de socio-au-
torregulacién das aprendizaxes
(Jarveld e Jarvenoja, 2011). As

redes ofrécenlles aos estudan-
tes o acceso a un amplo mundo
de informacién, posibilitindo-
lles a sta busca sobre calquera
tema impartido na clase, do-
tdndoos dun ambito creativo
con miultiples ferramentas e
materiais, cos que poden crear
produtos, construir identidades
e recibir retroalimentacién opor-
tuna.

Algunhas das desvantaxes te-
fien que ver coa privacidade
dos datos e os aspectos legais
relativos ao uso destes espazos
por parte dos menores de ida-
de. Ademais, o feito de utilizar
este espazo no que traballar con
outros, non significa que todos
participen igual e que todos
saiban participar, xa que o co-
fiecemento de regras implicitas
é una condicién imprescindible
para ter voz nestes grupos. A
inclusién das redes sociais fai
que as practicas de ensino non
poidan anticiparse por comple-
to (Gewerc e Armando, 2010) e
pode caer na trivialidade, onde
tefien lugar intercambios nos
gue o inmediato se atopa por
riba da reflexién (Dussel, 2012).
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E necesario ir méas al4 dos usos
banais ou superficiais destes es-
pazos. Unha proposta de ensino
que os inclia necesariamente
abre o debate sobre o impres-
cindible cambio metodoldxico
e a busca de novos modelos
pedagéxicos; como expon
Adell (1998): “a nosa tarefa
como educadores é explorar as
posibilidades do novo medio
para mellorar a nosa practica
e non reproducir vellos erros”.
Isto require ir mas alé das mo-
das e crear un espazo féra da
aula onde atoparnos cos com-
pafieiros e outras persoas que
nos axuden a medrar, abrindo o
aula ao mundo exterior. Ir mais
ald da moda, asentando os pia-
res fundamentais para o éxito
educativo destes espazos e axu-
dar & creacién de “intelixencia
colectiva” (Lévy, 1997) aprovei-
tando a capacidade das comu-
nidades virtuais de estimular o
cofiecemento e a pericia dos
seus membros. Espazos onde
formar “prosumidores”, non
s& consumidores de contido, e
aproveitar as novas canles para
utilizar metodoloxias innovado-

ras, facilitando o desenvolve-
mento de estratexias de apren-
dizaxe para unha adaptacion
activa e critica no século XXI.
Isto implica favorecer que os li-
mites entre educacién formal e
informal se esvaezan, ir alén da
moda, asentando os piares fun-
damentais cara 4 mellora destes
espazos educativos e dando
pasos no camifio de aprender,
un percorrido que se prolonga,
agora mais ca nunca, ao longo
das nosas vidas.

- ADELL, J. (1998). Redes y educacién.
En J. de Pablos Pons e J. Jiménez
Segura (eds.), Nuevas tecnologias.
Comunicaciéon audiovisual y educa-
cién. Barcelona: Cedecs.

- DILLENBOURG P. (1999). What do you
mean by collaborative leraning? En
P. Dillenbourg (ed.) Collaborative-
leaming: Cognitive and Compu-
tational Approaches. (pp. 1-19).
Oxford: Elsevier.

- DusseL, I. (2011). Entrevista a Inés
Dussel. En S. Gvirtz e C. Necuzzi,
Educacién y tecnologia. Las voces
de los expertos. Conectar Igualdad
(37-47). CABA: ANSES. Dispoiiible
en http://www.oei.es/conectarigual-

dad.pdf

- GarRrisOoN, D.R., e ANDERSON, T.
(2005). E-Learning en el siglo XXI.
Investigacién y practica. Barcelona:
Octaedro.

- Gewerc, A. e ArRMANDO, J. (2010).
Las practicas de ensefianza en en-
tornos virtuales: Algunos elementos
para su analisis. En A. GEwerc (ed.)
El lugar de las TIC en la ensefianza
universitaria: estudio de casos en
Iberoamérica (pp. 55-77). Malaga:
Ediciones Aljibe.

- JARVELA, S. e JARvENOJA, H. (2011).
Socially constructed self-regulated
learning in collaborative leamning
groups. Teachers College Records,
113,2, pp. 350-374.

- Jenkins, H. (2008). Convergence
Culture: La cultura de la convergen-
cia de los medios de comunicacién.
Buenos Aires: Paidés Comunicacion.

- Lewy, P. (1997). Collective Intelli-
gence: Makind’s Emerging World in
Cyberspace. USA, Cambridge Mass:
Perseus Books.

- O'ReiLy, T. (2005). What Is Web
2.0. Disponible en: http://www.
oreilly.com/pub/a/web2/archive/
what-is-web-20.html
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Competencia e

identidade dixital na
educacion primaria

impacto das tecnoloxias

dixitais na sociedade con-
temporénea estd a provocar
unha revolucién social na que as
formas culturais dos séculos XIX
e XX, sélidas, estables e aparen-
temente duradeiras, estdn dan-
do paso a unha “modernidade
liquida” (Bauman, 2007), carac-
terizada polo continuo cambio,
a transformacién constante e a
inestabilidade.

Ante esta nova cultura dixital,
diversos organismos internacio-
nais, como a OCDE, a UNESCO,
a ONU e a UE, estanse a mani-
festar sobre a necesidade de
incorporar nos sistemas educa-
tivos contidos relacionados co

cofiecemento das tecnoloxias
e o seu uso. Neste impulso por
educar en novas alfabetizacions
xorden propostas que xiran
arredor das novas competencias
e saberes imprescindibles na
era dixital.

A Comisién Europea, desde o
Instituto para Estudos de Pros-
pectiva  Tecnoldxica  (IPTS),
propiciou asi un proxecto para
identificar e describir as com-
pofientes clave da competencia
dixital (CD), que sirvan de marco
comun a nivel europeo, tendo
como resultado a Digital Com-
petence (DIGCOMP) (Ferrari,
2013). Este proxecto preséntase
como un marco de referencia
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O TEMA / Redes sociais e ensino

no desenvolvemento da CD en
Europa e invita ao debate e &
reflexiéon arredor deste tema.
DIGCOMP propédn unha defini-
cién que trata de ser exhaustiva
para recoller a complexidade
do termo e pon en evidencia a
relevancia desta competencia
na sociedade da informacién
na que nos atopamos. Neste
estudo enténdese a CD como o
conxunto de cofecementos, ha-
bilidades e actitudes necesarias
para ter una inclusiéon plena na
era dixital (Ferrari, 2013).

Nesta concepcidn, a CD refirese
non sé ao manexo instrumental
de ferramentas tecnoldxicas,
sen6n que deixa de lado esta
visién restrinxida e ampliaa aos
diferentes modos de comuni-
cacién, recursos e practicas,
incluindo  competencias de
pensamento critico e reflexivo.
Ademais DIGCOMP estable-
ce cinco areas competenciais:
Informacién, Comunicacién,
Creacion de contido, Segurida-
de e Resolucién de problemas;
todas elas dimensiéns que de-
ben desenvolver as cidadas e os
cidadéans para poder participar
plenamente na era dixital.

Nesta proposta a identidade
dixital (ID) aparece dividida en
dlas competencias en duas
das areas establecidas. Na éarea
de Comunicacién atopamos a
competencia “Xestionar a iden-
tidade dixital” que fai referencia
& creacion e xestion da propia
identidade en contornos en lifia,
asi como & capacidade de pro-
texer a propia reputacion e de
facerse cargo de todos os datos
que un produce nas diferentes
aplicaciéns e nas suas contas. E
na area de Seguridade atopa-
mos a competencia “proteccién
de datos e identidade dixital”,
que alude & concienciacion
acerca da proteccién dos datos
persoais e da privacidade dos
outros, e a actitudes seguras
fronte a posibles fraudes, amea-
zas e ciberacoso.

A ID esta pois estreitamente re-
lacionada coa CD e refirese tan-
to a experiencias en lifia, como
a experiencias féra de lifia, pois
ambas forman parte do mundo
real. E esa imaxe que proxecta-
mos sobre nés mesmos en so-
portes dixitais e tamén como o
perciben os demais, estando di-

Cadro 1. As cinco areas da competencia dixital do proxecto DIGCOMP

(elaboracién propia)

Informacion

Resolucion de
problemas

Competencia
dixital

Seguridade

Creacién de
contido
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rectamente relacionada a identi-
dade coa reputacion.

Na literatura especializada ato-
pamos moitas outras defini-
ciéns da CD, & que se fai alu-
sion tamén con nomenclaturas
analogas como alfabetizacién
dixital, multialfabetizacién ou
competencia mediatica. Esta di-
versidade na definicién pon de
manifesto a stia complexidade e
controversia. E é neste contexto
no que xorde o proxecto DIG-
COMP para tratar de estable-
cer un marco comun en Europa
para o desenvolvemento da CD
e as stas dimensiéns; e é a pro-
posta que o Goberno espafiol
toma como referencia na Ultima
reforma educativa, a Lei orgéa-
nica de mellora da calidade da
educacién (LOMCE).

ONDE ESTANACDEA ID
NO CURRICULO?

No contexto galego e espafiol,
a CD aparece por primeira vez
na Lei orgénica de educacion
(LOE, 2006) e nos decretos que
a desenvolvian, no ano 2007,
como unha das oito compe-
tencias basicas. Nesta lei a
competencia deuse en chamar
“Tratamento da informacién e
competencia dixital” e no seu
discurso o foco estaba posto na
dimensién informacional. Nes-
tes Ultimos anos produciuse una
“modificacién” da LOE dando
lugar & controvertida LOMCE,
que deu orixe a un novo decre-
to curricular en 2014, no que se
establecen sete competencias
clave, unha das cales é a “Com-
petencia dixital”.

Estas competencias vefien defi-
nidas na Orde ECD/65/2015, do
21 de xaneiro. A competencia
que aqui nos atinxe cambiou o
seu enfoque emerxendo unha
nova definicién  conceptual
baseada na do proxecto DIG-
COMP da Comisién Europea.
Definese a CD como o uso se-
guro, critico e creativo das TIC
para participar na sociedade
e lograr os obxectivos que ca-
daquén se propén. Témanse
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como referencia as cinco ca-
tegorias propostas (Cadro 1)
como dimensiéns da CD. En-
tran en xogo outros elementos,
ainda que a informacién segue
a manterse como a dimensién

principal.

A proposta da LOMCE como
unha “modificacién” & LOE di-
ficulta a sta lectura e converte
en complexa e ardua a tarefa
de atopar os elementos do cu-
rriculo que fan referencia & CD
e a ID. Tras esta ardua lectura
atopamos que hai un tratamen-
to desigual ao longo das areas,
dos obxectivos, dos contidos e
dos criterios de avaliacion, con
menciéns puntuais & compe-
tencia nalguns bloques de con-
tidos. Dos catorce obxectivos
para a educacién primaria hai
un directamente relacionado
coa CD, o 3.i., que fai referencia
ao uso das tecnoloxias no pro-
ceso de ensino e aprendizaxe
cun sentido critico nas mensa-
xes que se reciben e elaboran.
Outro, o 3.j., que contriblie ao
seu desenvolvemento, que alu-
de & construcién de propostas
audiovisuais.

A ID é un dos elementos que
configura a dimensién comuni-
cativa da CD. Concretamente
no desenvolvemento do curricu-
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carencias no tratamento da ID
no curriculo oficial, e especial-
mente bdtase en falta a abor-
daxe da participacion en lifia,
pois coa aparicién da internet,
da Web 2.0 e das redes sociais
volvese fundamental expresar-
se e participar en contornos
virtuais, non sé consumilos. E,
como contrapunto, volvese fun-
damental construir a propia ID.
Para iso € necesario concienciar
sobre os problemas comple-
x0s que supdn a privacidade,
sobre o potencial impacto dos
comentarios rexistrados na rede
que permanecen para sempre
e sobre a dificultade, cada vez
maior, de xestionar o privado e
o publico nestes espazos.

Ademais, na Lei hai un artigo
orientado especificamente as
TIC, 0 111 bis, no que se obser-
va o desexo dunha orientacion
cara a un modelo de dixitaliza-
cién da escola, no que o Go-
berno central teria adxudicadas
as decisidons sobre os contidos,
equipamentos e requisitos refe-
ridos as TIC. Enténdense as TIC
como ferramentas de apren-
dizaxe, ou sexa, tratariase de

aprender das tecnoloxias, de
empregalas como recursos di-
dacticos. Asi e todo, para des-
envolver a competencia dixital
precisase aprender coas TIC,
solucionando problemas, pro-
ducindo creaciéns, etc.

- Bauman, Z. (2007). Tiempos liqui-
dos. Barcelona: Tusquets Editores.

- Ferrarl, A. (2013). DIGCOMP a
framework for developing and un-
derstanding digital competence in
Europe. (Y. Punie e B. N. Brecko,
eds.). Luxemburgo: Oficina de Pu-
blicacions da Unién Europea. Dispo-
fible en  http://ftp.jrc.es/EURdoc/
JRC83167.pdf

- Lei orgénica 2/2006, do 3 de maio,
de educacién. BOE do Dispoiiible
en: http://www.boe.es/diario_boe/
txt.php?id=BOE-A-2006-7899

- Lei orgénica 8/2013, do 9 de de-
cembro, para a mellora da calidade
educativa. BOE do 10 de decem-
bro. Disponible en: http://www.
boe.es/diario_boe/txt.php?id=BOE-
A-2013-12886

- Orde ECD/65/2015, do 21 de xa-
neiro, pola que se describen as re-
laciéns entre as competencias, os
contidos e os criterios de avaliacién
da educacién primaria, a educacion
secundaria obrigatoria e o bachare-
lato. BOE do 29 de xaneiro. Dispo-
fiible en http://www.boe.es/diario_
boe/txt.php?id=BOE-A-2015-738
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lo s6 hai unha mencién nun con-
tido da area de valores sociais e
civicos que fai referencia 4 apli-
cacién de condutas responsa-
bles no uso das TIC, en termos
como autonomia, autocontrol,
seguridade e sentido ético, e ta-
mén alude & andlise da realida-
de que presentan os medios de
comunicacién para desenvolver
a capacidade de eleccién criti-
ca e responsable. Isto evidencia
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Tratamento de datos
persoais nas redes
sociais: unha analise

para o contexto
educativo

Vivimos un momento no que
para as escolas a incorpora-
cién de calquera forma de tec-
noloxia & docencia supdn pen-
sar case de xeito automatico na
xestion dalgln tipo de conexién
4 rede. E dificil imaxinar un or-
denador usado por un alumno
de forma illada, sen acceso a un
contido disporiible en internet
sobre o que traballar. Mesmo
os materiais educativos mais
habituais nas escolas, os libros
de texto, ofrecen ligazdns a
todo tipo de contidos, materiais
complementarios e exercicios.
Ao mesmo tempo, dende hai
uns anos vivimos unha auténtica
revolucién debida ao impacto
que as redes sociais tefien na

nosa sociedade. A participacion
nestes espazos fainos participes
dunha forma diferente de xes-
tionar os procesos de ensino e
aprendizaxe rompendo as estru-
turas de espazo e tempo tradi-
cionais nas aulas. Esvéense as
fronteiras entre o tempo escolar
e o persoal, sendo as ferramen-
tas dispofiibles comins en am-
bos os dous.

A NECESIDADE DE
PARTICIPAR NAS REDES: A
XESTION DA PRIVACIDADE

Ante a repercusion que a nivel
global estén a ter estes espazos
virtuais formulasenos unha pri-
meira cuestién: pode permane-
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cer a escola féra desta realida-

de? Abrirse ao exterior a través
do uso da rede ofrécenos unha
morea de posibilidades mais
alé de ser simples usuarios da
informacién e recursos que
estan dispofiibles. Con todo
estas oportunidades lévannos
tamén a mostrarnos e ofre-
cer informacién persoal que
en moitos casos se encontra
publica sen que nds sexamos
conscientes. A dia de hoxe
esta perspectiva é clave xa
que “publicar voluntariamente
contido elaborado por un mes-
mo como texto, fotos e video
converteuse en pedra angu-
lar da participacién na era da
web participativa” (Madden,
Fox, Smith e Vitak, 2007: P2)
. Isto enfréntanos ao reto da
administracién da informacién
persoal, da nosa pegada dixi-
tal: non sé nos debera de pre-
ocupar o que se mostra sobre
nos de forma publica sendn ta-
mén a xestién e o control des-
ta informacién. Estamos ante
os elementos constituintes do
gue se cofiece como identida-
de dixital: “a expresion elec-
trénica do conxunto de trazos
cos que unha persoa, fisica ou
xuridica, se individualiza fronte
aos demais” (Ferndndez Bur-
gueio, 2011: P2). O acceso a
esta prodicese a través dun
proceso de recompilacién dos
datos sobre un determinado

suxeito. Non obstante, a orga-
nizaciéon destas evidencias non
convén deixala ao azar. Faise
necesario adquirir un dominio
das técnicas de xestion do que
entendemos como publico e
privado para pofielo ao servi-
zo das persoas, xa que estes
procesos son os que regulan a
construcién da nosa identidade
dixital. Esta perspectiva sitlianos
na necesidade de abordar estes
aspectos dende o ambito esco-
lar xa que cando falamos de re-
des sociais no dmbito educativo
nos estamos a enfrontar a este
tipo de cuestions.

O uso de calquera servizo dis-
pofible na internet é tan sinxelo
como cubrir un pequeno formu-
lario que en moitos casos non
supdn ningln tipo de dificultade
para o alumnado. Non cabe du-
bida: se estivésemos falando de
alumnado con maioria de idade
non teriamos ningn problema
pero con menores encontrdmo-
nos con marcos reguladores es-
tritos e definidos.

Temos que ter en conta que for-
mamos parte dunha rede global
onde os servizos dispofibles
non sempre se encontran no
noso contexto: é habitual que

REVISTA GALEGA DE EDUCACION - NUM. 62¢ XULLO 2015

os provedores tefian a sta sede
en calquera punto do globo.
Estas plataformas tefien meca-
nismos de control da idade dos
usuarios que se derivan da regu-
lacion existente nos paises nos
que se desenvolven e que limi-
tan ou impiden o seu uso.

E todo comeza por algo tan
simple como ter unha conta
de correo electronico. Abrimos
contas co alumnado de forma
masiva sen mais? Mesmo este
paso poderfa converterse, sen
decatarnos, na activacion dun
conxunto de ferramentas dun
mesmo provedor, por exemplo
Google ou Yahoo, con todos
os servizos integrados (entre
outros, correo, redes sociais, vi-
deos e fotografias). A creacién
dunha conta xeral neste sentido
achegando datos reais en me-
nores de 13 anos, a idade de
referencia en moitos paises fora
do noso contexto, lévanos a
unha anulacién do proceso sim-
plemente porque “debes reunir
certos requisitos de idade” caso
de Google ou porque “non po-
demos procesar o teu rexistro”
no caso de Yahoo.

Por que 13 anos? A participa-
cién de menores ten regulacién
na Children’s Online Privacy and
Protection Act (COPPA) ameri-
cana que esixe a autorizacion
dos pais, das nais ou dos titores
legais para poder recoller no
seu servizo informacién persoal
identificable para os menores
desta idade. En Espafna a si-
tuaciéon é moi semellante. Aqui
a idade de referencia é de 14
anos, a mesma que se deriva
da lexislacion espafola de pro-
teccion de datos (LOPD) regu-
lada a través do Real decreto
1720/2007, do 21 de decem-
bro, polo que se aproba o Re-
gulamento de desenvolvemen-
to da Lei orgénica 15/1999, do
13 de decembro, de proteccién
de datos de caracter persoal.
No seu artigo 13. que regula o
consentimento para o tratamen-



to de datos de menores de idade
indicanos que “poderéa proceder-
se ao tratamento dos datos dos
maiores de catorce anos co seu
consentimento, agas naqueles
casos nos que a lei esixa para a
slia prestacién a asistencia dos
titulares da patria potestade ou
tutela”. Para ter unha visién xeral
dos principais servizos e as ida-
des minimas podemos acceder
na web http://terminosycondi-
ciones.es/edad/ a unha base de
datos actualizada con preto de
300 servizos e as suas restricions
de idade.

Vexamos un exemplo concreto
no caso da rede social Tuenti:
seguindo o marco lexislativo ac-
tual recofécese unha limitacién
explicita ao indicarnos que "o ac-
ceso e uso de Tuenti esta prohi-
bido aos usuarios menores de 14
anos” permitindo o seu uso “de-
bida autorizacion parenteral dos
seus pais e/ou titores legais”.
Non obstante, no rexistro encon-
trdmonos cunha limitacién que é
contraditoria con esta autoriza-
cién: as datas dispofiibles para
a creacién da conta tefien como
limite o ano 2001 para indicar a
idade o que deriva en que todos
os usuarios deben ter un minimo
de 14 anos para a activacién do
servizo.

Poderiamos pensar que esta li-
mitacién é de doada solucién
grazas ao uso de servizos que
empregan coédigos por parte do
profesorado para a activacién do
alumnado. Este é o caso de sis-
temas como Edmodo ou RedA-
lumno: este cédigo compartese
s6 co alumnado da nosa clase.
Non obstante, a facilidade de
utilizacién deste proceso non nos
exime de seguir cumprindo os re-
quisitos da lexislacién de protec-
cién de datos pero necesitamos
ter autorizacién por escrito dos
titores legais do noso alumnado
para o uso destes sistemas. Cabe
a posibilidade de usar perfis fic-
ticios, alcumes de identificaciéon
que en ningldn momento supo-
fian a utilizacién de datos reais.
Asi se chega a facer explicito nas

propias paxinas webs dalguns
destes servizos, ofrecendo un
uso que aparentemente supe-
ra as limitacions da lexislacion.
Non obstante, quen pode ga-
rantir que o alumnado non che-
gue a ofrecer datos persoais
que permitan a sta identifica-
cién? Doutra banda, dende
un punto de vista educativo,
é conveniente traballar publi-
camente de forma anénima?
Tamén temos que ter en conta
o dereito, ainda en caso de ter
consentimento, da cancelacion
da informacién do alumno, e
que deberd ser atendida nun
prazo de 10 dias segundo o ar-
tigo 16 da LOPD.

Sen dubida corremos o risco
de que a situacion aparente
unha esixencia que nos limite
no uso de redes sociais, pero
isto non ten que supofer un
problema: estamos en condi-
ciéns de poder garantir todas
estas condiciéns con certa faci-
lidade. Simplemente debemos
contar previamente coas auto-
rizaciéns das familias informan-
do da nosa actividade.

- FERNANDEZ BURGUENO, P. (2012). As-
pectos juridicos de la identidad digi-
tal y la reputaciéon online. AdComu-
nica, 0(3), 125-142. doi:10.6035/50

- Mabpen, M., Fos, S., SMITH, A. e
Vitak, J. (2007). Digital Footprints:
Online identity management and
search in the age of transparency.
Pew Internet & American Life Pro-
ject. Disponible en: http://www.
pewinternet.org/~/media//Files/Re-
ports/2007/PIP_Digital_Footprints.
pdf.pdf

- Lei orgénica 15/1999, do 13 de de-
cembro, de proteccién de datos de
caracter persoal. BOE do 14 de de-
cembro. Disponible en: http://www.
boe.es/buscar/doc.php?id=BOE-
A-1999-23750

- Real decreto 1720/2007, do 21
de decembro, polo que se aproba
o Regulamento de desenvolvemen-
to da Lei orgénica 15/1999, do 13
de decembro, de proteccion de
datos de caracter persoal. BOE do
19 de xaneiro de 2008. Disponible
en: http://www.boe.es/buscar/doc.
php?id=BOE-A-2008-979
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s procesos de adopcién

dunha tecnoloxia a escala
social comportan unha notable
complexidade. E mais ainda,
cando esta tecnoloxia, como
ocorre no caso das ferramentas
que internet pon a nosa disposi-
cién, tamén estd ao alcance dos
menores. Dende o punto de
vista dos adultos, os pequenos
non tefien a experiencia requi-
rida para asumir e interpretar
as mensaxes que lles chegan
a través desta via, e tense por
parte de moitos unha particular
precaucién respecto dos conti-
dos aos que a navegacion, cada
vez mais individual, temperd e
intensa, os pode expofier.
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Esta formulacién, de a cabalo
entre a desconfianza e o razoa-
ble paternalismo, non é novo.
A mediados do século pasado,
a implantacion da television de
modo masivo en todas as ca-
pas da sociedade supuxo unha
gran preocupacion. Os supos-
tos efectos que os contidos te-
levisivos puidesen exercer sobre
0s menores xeraron correntes
de preocupacion que a dia de
hoxe, lonxe de superarse, rea-
parecen de maneira periddica
coincidindo sobre todo con epi-
sodios puntuais do que se per-
cibe como desviacion xuvenil.
Ainda que non hai evidencias
cientificas incontestables e una-
nimes ao respecto, cando fallan



as explicaciéns dende outros
ambitos, os medios de comu-
nicacion tenden a ser sinalados
como responsables da difusion
de contidos pouco adecuados,
ainda que difusamente influen-
tes na infancia. Con todo, hai
tempo que a televisién non é a
Unica ferramenta comunicativa
examinada con esa prevencion.
O desenvolvemento da indus-
tria do videoxogo acentuou esa
preocupacion, en particular en
relacion cos contidos violentos.
Con estas cuestiéns ainda vixen-
tes, internet deu en facer este
panorama mais complexo.

Pero esta complexidade non im-
plica forzosamente un empeo-
ramento das condicidns obxec-
tivas nas que as rapazas e os
rapaces de hoxe se relacionan
coa tecnoloxia e a comunica-
cién. Da man da popularizacién
do acceso & internet aparece
tamén un grande abano de po-
sibilidades para a creacién e o
desenvolvemento persoal, a
aprendizaxe e o acceso & infor-
macién dun modo que as xera-
ciéns previas nin sofiaramos.

De feito, a incorporacién des-
tas posibilidades aparece como
unha oportunidade fabulosa
para o sistema educativo; po-
rén é necesario reflexionar polo
mitdo sobre o modo no que se
realiza. Para que sexa util e pro-
dutiva esta incorporacion tera
que realizarse sobre a certeza
dunhas evidencias que avalen
a stia implantacién e un modelo
pedagdxico que o sustente e,
por suposto, dotando os cen-
tros das ferramentas e da for-
macién necesaria. E importante,
pois, subtraerse —especialmente
as administraciéns- das presiéns
comerciais que poden levarnos
—como xa o fixeron nun pasado
proximo- a importantes investi-
mentos tecnoldxicos de dubido-
sa efectividade.

O sistema educativo esta dando
importantes pasos na incorpo-
racion da internet e das novas
tecnoloxias no curriculo escolar
e, paralelamente a esa apren-

dizaxe, estase realizando un
importante labor de promocién
dun uso seguro da internet. E
importante recordar que escolas
e colexios son a canle mais efi-
ciente e xusta para poder chegar
a todos os nenos e nenas, ainda
que a limitacién dos recursos —
tanto técnicos como humanos—
fai que que non se alcanzase o
nivel desexable nas competen-
cias de seguridade dos meno-
res, nin na maiorfa dos aspectos
relevantes da "alfabetizacién
tecnoldxica”. En calquera caso,
o papel da escola non ten que
limitarse a proporcionarlle ao
alumnado cofiecementos tecno-
|6xicos; o obxectivo ten que ser
dotalo das capacidades que lle
sirvan para alcanzar unha alfabe-
tizacion critica que lle permitan
comprender en toda a stia com-
plexidade os novos fenémenos
de comunicacién e formar parte
activa deles.

E certo que no camifio cara a
esas oportunidades aparecen
certos riscos aos que o0s peque-
nos internautas poden verse ex-
postos, e alglins deles resultan
considerablemente graves. Ter-
mos como grooming, sexting o
ciberbullying fixéronse un oco
importante nos medios de co-
municacion alertando das novas
realidades que poden supofer
una ameaza para 0s menores, e
nese camifo, tamén abriron un
importante debate na socieda-
de sobre o uso que os menores

deben facer da tecnoloxia. Este
debate é positivo, pero para
que sexa util é imprescindible
que se leve a cabo lonxe do
alarmismo e do sensacionalismo
co que xeralmente se presenta.

Pode parecer complicado pedir-
lles aos medios que mantefian a
calma & hora de informar sobre
perigos, acosos, axexos e, en
xeral, problemas derivados ou
relacionados dalgin modo coa
tecnoloxia. Pero resulta igual-
mente importante recordar que,
sobre a base de datos dos es-
tudos empiricos, a maioria dos
menores saben e tefien a capa-
cidade de superar os riscos aos
que se enfrontan sen chegar a
sufrir ningtn dano. E dicir, can-
do ao navegar por internet de-
tectan algo que presumen que
pode chegar a ser perigoso evi-
tano sen que isto lles chegue
a supofier problemas de gran
relevancia. Esta diferenciacién
entre o risco e o dano é fun-
damental para examinar estas
cuestions na sta xusta medida.

Co fin de poder contrastar em-
piricamente a diferenza entre
risco e dano, no traballo rea-
lizado por EU Kids Online (Li-
vingstone et al, 2011) pregun-
touse aos menores usuarios de
internet se encontraran diversos
tipos de riscos e, nese caso, se
se sentiran “molestos” a causa
de tales riscos, definindo esa
sensacion como algo que “te
fixo sentirte incomodo, desgus-
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tado, ou sentir que non deberfas
telo visto”. Polo que respecta as
slias experiencias persoais, unha
minoria -0 12%, un de cada oito-
recofece terse sentido molesto
por algo en internet durante o
ano precedente 4 realizacion da
enquisa. Estes datos pofien en
evidencia a necesidade de ter
en conta tamén o menor como
un suxeito activo na busca da
sta seguridade e fortalecer as
slias capacidades para dotalo
do criterio que lle permita evitar
que algunhas situaciéns de risco
que inevitablemente pode, en-
contrar deriven en dano.

Ante alguns discursos catastro-
fistas sobre os efectos das no-
vas tecnoloxias s veces xorde a
dubida sobre se a orixe destes
é realmente o temor sobre uns
posibles efectos en menores ou
a incapacidade e impotencia
por adecuarnos e comprender
un medio que cambia dema-
siado rédpido e desafia as no-
sas concepcidéns do que son as
relaciéns, a comunicacién ou a
amizade.

En calquera caso isto non limi-
ta o papel das familias e dos
centros escolares na tarefa de
reducir estes riscos todo o que
sexa posible. Esta obriga faise
especialmente no caso dos cen-
tros en canto ao ciberbullying
(ciberacoso ou acoso a través
da rede). Resulta indispensable
que se pofian todas as medidas
e protocolos necesarios en mar-
cha para a xestion dos casos de
acoso que lle poidan axudar ao
profesorado a identificar e dar
os pasos adecuados para elimi-
nar esa situacion.

Na internet como en calquera
outra actividade cotid o risco
vai estar presente e é imposible
que desapareza por completo.
O reto da investigacion é buscar
féormulas para que ese risco se
minimice na medida do posible
e, sobre todo, indagar para co-
fecer os motivos e as situacions
nas que se chega a producir un
dano para os menores. Os que
traballamos na investigacién

destes fendmenos, tanto na
rede europea de investigacion
EU Kids Online, como noutros
grupos de investigacion, temos
a obriga de formularmos es-
tas cuestidéns de forma critica
e transmitir esta informacién a
quen, como o profesorado, tra-
balla en contacto con mozos e
mozas e lles transmiten a forma-
cién e o conecemento necesario
para facer un uso mais respon-
sable das tecnoloxias.

- GARMENDIA LARRARAGA, M., CasaDO
DEL Rio, M. A., MaRTINEZ FERNANDEZ,
G., e GarRTAONANDIA GaArRNACHO, C.
(2013). Las madres y padres, los me-
nores e Internet. Estrategias de me-
diacién parental en Espafia. DOXA,
17, 99-117.

- Happon, L., e VINCENT, J. (2014). Eu-
ropean children and their carers’ un-
derstanding of use, risks and safety
issues relating to convergent mobile
media. Disponible en: http://www.
kidsenjongeren.nl/wp-content/
uploads/2012/09/NCGM_Qualitati-
veReport_D4.pdf

- Hasesrink, U., Gorzig, A., HADDON,
L., Kawvus, V., e LIVINGSTONE, S. (2011).
Patterns of risk and safety online: in-
depth analyses from the EU Kids On-
line survey of 9- to 16-year-olds and
their parents in 25 European coun-
tries. Dispofiible en: http://eprints.
Ise.ac.uk/39356/

- JIMENEZ |GLESIAS, E., GARMENDIA La-
RRANAGA, M., e Casapo DEL Rio, M.
A. (2015). Percepcién de los y las
menores de la mediacién parental
respecto a los riesgos en internet.
Revista Latina de Comunicacion So-
cial, 69, 49-68. doi:10.4185/RLCS-
2015-1034

- Law, D. M., SHarka, J. D., e OL-
soN, B. F. (2010). To control or not
to control? Parenting behaviours
and adolescent online aggression.
Computers in Human Behavior,
26(6), 1651-1656. doi:10.1016/j.
chb.2010.06.013

- LivingsToNE, S., HapbpoN, L., GOrziG,
A., e OLarsson, K. (2011). Risks and
safety on the internet : the perspec-
tive of European children : full fin-
dings and policy implications from
the their parents in 25 countries
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Risks and safety on the internet The
perspective of European children.
Londres. Dispoiiible en: http://www.
Ise.ac.uk/media%40lse/research/
EUKidsOnline/EU%20Kids%2011%20
(2009-11)/EUKidsOnlinellReports/
D4FullFindings.pdf

- MascHeronl, G., e Ovarsson, K.
(2014). Risks and opportunities Net
Children go Mobile. Second edi-
tion. Dispofiible en: http://eprints.
|se.ac.uk/56986/1/__lIse.ac.uk_stora-
ge_LIBRARY_Secondary_libfile_sha-
red_repository_Content_Net%20
Children%20Go0%20Mobile%20Pro-
ject_Reports_Net%20children%20
g0%20mobile%20risks%20and %20
opportunities%20(2nd%20ed.).pdf

- SurepA NEGRE, J., ComAs FoRraGas,
R., e Morey Lorez, M. (2010). Meno-
res y acceso a Internet en el hogar:
las normas familiares. Comunicar,
17(34), 135-143. doi:10.3916/C34-
2010-03-13
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noso centro participa no

Proxecto Abalar e dende
0s seus inicios estamos a utilizar
diferentes ferramentas para a
mellora da calidade educativa.
Neste curso participan catro au-
las de 5° e 6° de educacién pri-
maria, cun total de 92 alumnos
e alumnas.

Na utilizacién das redes sociais
decantdmonos, en principio,
por Edmodo (http://www.ed-
modo.com/) debido a que é
unha plataforma social educa-
tiva gratuita que permite a co-
municacién entre o alumnado
e o profesorado nun ambito
pechado e privado a xeito de
microblogging. A sua utilidade
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radica en que permite dispo-
fier dun medio de comunica-
cién alternativo cos alumnos, e
entre eles mesmos, privado e
seguro. A funcién das familias
tamén resulta fundamental. Para
iso, reciben a principio de curso
unhas leccions tedrico-practicas
que comparten con mestres/as
e alumnos/as para que o orde-
nador sexa considerado un (til
mais de estudo. Explicaselles en
que consiste o método de tra-
ballo que imos utilizar. Pedimos-
lles a stia implicacion. E dédmos-
lles unhas pequenas nocidns
para que traballen cos seus fillos
na casa.



Con respecto a Edmodo, uti-
lizzmolo para enviar as tarefas,
corrixir e cualificar os traballos;
os arquivos, enlaces, videos ou
presentaciéns que se remiten a
través de mensaxes ou asigna-
ciéns almacénanse automatica-
mente na biblioteca da plata-
forma. Dende hai catro cursos
xestionamos as nosas “aulas vir-
tuais” nesta plataforma, na que
se rexistraron os nosos alumnos
co consentimento dos seus pais.

Obxectivos:

- Recofecer as TIC como un ele-
mento cotidn do noso dmbito.

- Fomentar o cambio na meto-
doloxia no traballo da aula.

- Uso de Edmodo nas progra-
maciéns de aula e na prepara-
cion das clases de Educacion
Fisica.

- Cofiecer e utilizar as ferramen-
tas para integrarse en redes so-
ciais, achegando as stas com-
petencias ao crecemento destas
e adoptando as actitudes de
respecto, participacién, esforzo
e colaboracién que posibiliten a

PROXECTO
ABALAR

creacién de produciéns colecti-
vas.

AMBITOS VIRTUAIS DE
ENSINO-APRENDIZAXE NA
EDUCACION FiSICA

A nosa aula Abalar no proceso
de ensino-aprendizaxe da Edu-
cacién Fisica utilizzmola para a
explicacién tedrica de concep-
tos que estamos a traballar e
que logo levaremos & practica.
Para iso servimonos de diferen-
tes ferramentas web 2.0., blogs,
o servidor do centro, o espa-
zo Abalar e a rede social Edmo-

do.

Utilizamos Edmodo  porque
se pode dispofier dun espazo
virtual seguro e privado onde
alumnado e profesorado inte-
ractuan no proceso de ensino-
aprendizaxe.

Ademais permitenos:

- Asignar tarefas, tanto indivi-
duais como a grupos e subgru-
pos.

- As redes creadas son total-
mente invisibles ao exterior. O
profesor dispén do control total.

Redes sociais e ensino / O TEMA

QUE FACEMOS CON
EDMODO NA CLASE DE
EDUCACION FISICA?

- Comunicacién alumnado/pro-
fesorado/familias.

- Explicaciéon de conceptos da
materia.

- Enviar traballos que os alum-
nos poden responder en forma
de proba tipo test, texto simple,
asignacién de tarefas, enqui-
sas...

- Recordar os deberes da cla-
se presencial, saidas, activida-
des,...

Unha clase practica duraria uns
20 minutos utilizando os mini-
portétiles explicando a teoria.
No momento de elaboracién
deste artigo estamos a traba-
llar os xogos; accedendo & rede
de Edmodo podemos traballar
actividades de xogos a través
de webquest, Edilim, Exe-lear-
ning, Hotpotatoes, Ardora...

O alumno participa no proceso
de ensino-aprendizaxe nun es-
pazo virtual e asignamos tarefas
tanto individuais como en pe-

Figura 1: Estrutura TIC do noso centro

PROXECTO ABALAR

Comezo no curso 2010-2011

[ Educacion Secundaria

2360 aulas

533 centros

49.000 alumn@s

Espazo Abalar

Itinerario de competencia dixital
Abalar Mévil

[Educacic’)n Primaria]

E-Dixgal

EDMODO
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queno grupo. Ademais utiliza-
mos outras ferramentas como o
libro dixital Edixgal da editorial
Netex ou Edebé para completar
o contido.

A Educacion Fisica beneficiara-
se das TIC, pero indubidable-
mente a “competencia dixital e
sobre o tratamento da informa-
cién” tamén se estimula dende
o potencial da actividade fisica.
O alumnado sente curiosida-
de por verse nos videos ou fo-
tografias, manexar programas

que lles serviron ou lle serviran
na materia, coflecer resultados,
clasificaciéns, calendarios... O
concepto do uso das TIC mais
como medio que como fin, en-
contra na Educacion Fisica un
aliado fundamental.

Se estamos realmente implica-
dos na utilizacion dos recursos
TIC, e usamos diferentes ferra-
mentas informéaticas co noso

alumnado (sobre todo na inter-
net), o uso dunha rede social
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como Edmodo pode contribuir
a isto de moitos xeitos:

e Substitie de xeito efectivo a
outros sistemas de comunica-
cion: a dificultade de ter un co-
rreo electrénico por alumno/a
vese resolto grazas ao uso dun-
ha rede social educativa na que
o alumnado pode participar sen
deixar datos persoais.

e Permite acceder aos materiais
dende féra do centro.

* Edmodo permite a participa-
cién das familias, se fose do seu
interese, dadndolles acceso uni-
camente & informacién do seu
fillo ou filla.

e Dispofien de todas as caracte-
risticas de traballo que definen
a web 2.0, incluso o uso de re-
cursos multimedia a través de
cédigos inseridos, o que nos
permitird ter dentro do espazo
comunitario os videos, imaxes,
sons e textos publicados na web
sen necesidade de sair da rede
social para traballar con eles.

E finalmente, se cadra unha das
funciéns mais importantes, axu-
da os nosos alumnos e alumnas
a entender a rede a as slas po-
sibilidades comunicativas e de
organizacion da informacién
dun xeito titorizado, no que
ademais hai que cumprir unhas
normas. Deste xeito estaremos
contribuindo & sta formacién
non sé de cara ao ensino formal
senén tamén como persoas do
século XXI, usuarios/as actuais
ou préximos de redes sociais
abertas nas que en moitos casos
ninguén os orienta nin axuda a
manexar.
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Redes sociais
educativas nas

aulas

o curso 2011-12 catro pro-

fesoras e un profesor do
CPI Alfonso VII de Caldas de
Reis (Pontevedra) decidimos
aventurarnos nun seminario
que titulamos “O uso das redes
Sociais educativas na aula”. A
intencién era estudar este tipo
de redes especialmente adap-
tadas ao dmbito educativo xa
que, baixo o noso punto de vis-
ta, aglutinan o funcionamento
xeral dunha rede social tipica
xunto cun nivel de privacidade
e supervision adecuado ao noso
traballo como docentes.

A xustificacién para embarcar-
nos nesta experiencia era que
traballabamos aspectos das no-
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sas materias a través de blogs,
ou usabamos ferramentas da
web 2.0, detectando certas ca-
rencias sobre todo de necesi-
dade organizativa do material,
presentacién de tarefas ou tra-
ballos do alumnado e comuni-
cacién con este.

Poderiamos pensar que estes
aspectos os solucionaban as
aulas virtuais tipo Moodle, coas
que traballa moito profesora-
do. Pois ben, este tipo de redes
coas que experimentamos cum-
pre, en maior ou menor medida,
moitas das funciéns dun Moodle
pero engaden algo mais: unha
interface semellante &s redes
sociais coas que os nosos alum-



nos pasan moito tempo de ocio
e sobre todo unha facilidade
de comunicacion, intervencién
e participacion do alumnado
que, na mifia opinién, as aulas
virtuais non dan. Por suposto,
todo depende do xeito co que
se queira traballar.

Naquel momento comezamos
probando coas redes educati-
vas que posufan plans gratuitos:
Edmodo, RedAlumnos, Grouply
e Socialgo. Segundo avanzou o
curso, Grouply fixose de pago e
Socialgo resultounos pouco ou
nada amigable. Finalmente en-
tén analizamos en profundidade
Edmodo e RedAlumnos.

As dlas tefien tres perfis de
rexistro e entrada na rede:
alumno, profesor e titor. Des-
taco neste punto algo que me
parece fundamental: ningunha
delas esixe correo electrénico
para o rexistro e uso da aula no
perfil alumno. Isto aforra moitas
preocupaciéns con respecto a
creacién de contas de correo
para menores.

A interface e o funcionamento
en ambas as dulas redes é moi
intuitiva, amigable e tremenda-
mente semellante a redes so-
ciais como Facebook e Tuenti
(moi de moda entre os alumnos
naquel momento). Os grupos
ou aulas que se crean son total-
mente pechados, ninguén sen
cédigo asignado polo profesor
pode acceder & aula e, por su-
posto, os perfis de alumno e ti-
tor non poden engadir a novos
membros. En realidade asemé-
llase moito a un grupo pechado
de Facebook.

® Presentar informaciéon en
distintos formatos (pois poéden-
se subir PDF, DOC, PPT, MP3,
WAV), e proporcionar docu-
mentacion, ligazéons a webs,
actividades de reforzo e amplia-
cién, cuestionarios, audios, etc.
Como profesora de musica que

son neste punto fago fincapé en
que poslen o seu propio repro-
dutor de audio, polo que cando
compartes un MP3 non necesi-
tas subilo previamente a un ser-
vizo de almacenaxe de audio en
rede.

e Establecer comunicacién
asincrona co alumnado. Aten-
demos sobre todo a demanda
do propio alumnado con reso-
lucién de dibidas. Este aspec-
to foi altamente valorado polo
alumnado. Observamos que ha-
bia alumnos e alumnas que non
facfan preguntas de dibidas na
clase e si a través da rede.

e Facer seguimento do traba-
llo e avance de adquisicion de
contidos e competencias do
alumnado a través do sistema
de cualificacién propio da pla-
taforma. O alumno ten acceso
&s suas cualificaciéns e ao seu
progreso, dende calquera sitio
a calquera hora. O noso traba-
llo de correccién e organizacion
da materia viuse mellorado con
esta opcion.

e Facilitarlles &s familias o se-
guimento dos progresos e tra-
ballos dos seus fillos a través
da rede. Os titores do alumno
dispofien dun cédigo de acce-
so co cal entran no perfil do seu
fillo, poden ver as cualificaciéns
recibidas, o estado das tarefas e

comunicarse co profesor. Todo
isto o poden facer dende cal-
quera dispositivo ou ordenador
con conexién a internet en cal-
quera horario. Esta posibilidade
foi moi valorada polas familias
do noso alumnado.

e Biblioteca: cada usuario dis-
pén dun lugar de almacenaxe
asociado ao seu perfil no cal
pode crear cartafoles e subir
arquivos. O alumnado pode
ter os seus arquivos & sua dis-
posicion de xeito online, cousa
que agradecen. Dependendo
da rede pode ter conexién con
outros servizos de almacenaxe,
como Google Drive ou Drop-
box.

¢ Uso da mensaxeria interna. O
sistema de mensaxeria permite
a comunicacion privada entre o
profesor e o alumnado nas duas
redes estudadas. Dependendo
da rede pode permitir tamén
a comunicaciéon privada entre
alumnado ou non. Aqui hai que
ter en conta as preferencias de
cadaquén; podemos pensar
gue sen posibilidade de men-
saxeria privada entre os alum-
nos e alumnas estamos a salvo
de conversas inadecuadas pero
tamén se lle quita certo caracter
social & propia rede.

e Creacion de subgrupos e
asignacion de tarefas. Esta op-
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cién é moi Util para a realizacion
de traballos colaborativos entre
o alumnado. Pédeselles asignar
tarefas diferentes permitindo a
creacién de agrupamentos va-
riados, atendendo asi a necesi-
dades educativas variadas.

* O calendario de eventos fa-
cilita a organizacién individual
de cada perfil e a dos grupos,
ademais de poder usarse como
axenda.

e Finalmente axuda que exista
unha App para mobil. Moitos
dos nosos alumnos dispofiian
de mobil con conexién a inter-
net polo que tamén se conec-
taban a través da aplicacién do
mobil.

IMPACTO NA AULA E
CONCLUSIONS

Como remate e avaliacién do
seminario recollemos as opi-
niéns do alumnado e das fa-
milias asi como a nosa propia
autoavaliacién como docentes.
Segundo o alumnado da ESO, o

. ff K
sxle é aprender?

mais valorado foi a posibilidade
de consultar dubidas, ter toda
a documentaciéon da materia &
man e os traballos colaborati-
vos. O alumnado de PCPI des-
tacou igualmente a posibilidade
de comunicarse co profesor nos
dias da semana nos que estaban
no seu lugar de practicas. As fa-
milias establecen como punto
forte a motivacién que notaron
nos seus fillos e fillas para usar
este tipo de ferramentas e un
cambio de actitude cara a me-
llor con respecto ao estudo das
materias.

Como docentes sacamos moito
proveito da experiencia; mello-
rou a calidade do noso traballo,
aumentou a nosa motivacion e
permitiunos certo cambio me-
todoléxico dirixido cara a unha
aprendizaxe mais competencial.
Por ultimo, o alumnado conse-
gue un protagonismo e unha
autonomia que axuda a mellorar
o ambiente nas aulas. m

PRIMARIA

APRENDER E CRECER

e Competencias e estandares de aprendizaxe

¢ Educacion en valores
¢ Intelixencias multiples

o Aprendizaxe cooperativa

¢ Tecnoloxias da informacion e da comunicaciéon




Edu-AREA: novas

redes sociais para a
innovacion docente

Este traballo estd sendo realizado coa axuda do financiamento achegado pola
Xunta de Galicia a rede de investigacion TELGalicia R2014/029.

Durante os Ultimos anos es-
tamos a ser testemufas de
moitos cambios tecnoldxicos
que tefien un impacto directo
nas nosas vidas, tamén no eido
educativo. Non é nada estrafio
atopar nas aulas ordenadores
e encerados dixitais, cativos
que navegan pola rede con to-
tal soltura, blogs de aula cheos
de contidos multimedia, etc. As
tecnoloxias estan vivas e forman
parte das nosas vidas. Agora
ben, como mestres/as presén-
tasenos un reto: que facer con
elas nas nosas aulas?

En moitas ocasiéns o reto tec-
noléoxico para o profesorado
abérdase como un problema

de "adopcién”. As respostas
pasarian entén pola formacion e
capacitacion: materiais, cursos,
seminarios, talleres, etc. Con
todo, hai dias compofientes
que sinalan a necesidade dou-
tro tipo de enfoque. En primeiro
lugar os cambios que se estan
producindo non son sé tecnolé-
xicos, sendn tamén sociais, cul-
turais e pedagodxicos, polo que
€ preciso non s6 empregar as
novas tecnoloxias, sendén tamén
as practicas. En segundo lugar,
a rapidez e a continuidade coa
que acontecen os cambios. Ter
cofiecementos non abonda,
dada sempre a sua limitacion;
no entanto fixose moi impor-
tante ter a capacidade de ad-
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quirir novo cofiecemento, de af
a importancia da competencia
"aprender a aprender”. Neste
escenario, como mestres/as,
que temos que “adoptar”? As
tecnoloxias? As practicas? Ade-
mais se o importante non é o
cofiecemento senén aprender
a aprender, non debéramos nds
empezar por ai?

A "adopcién” non resulta sufi-
ciente para afrontar o reto tec-
noloxico e debemos formular
outra aproximacion: a “innova-
cién”. Como profesores/as non
debemos conformarnos sé con
"adoptar”; debemos ir mais ala
asumindo un papel relevante en
relacién co que acontece nas
nosas aulas, pasando da “pa-
sividade” a unha posicién “ac-
tiva”, mediante a que nos pro-
pofiemos introducir cambios e
valorar as slas vantaxes. Pofier
o foco na “innovacién” require
ir na procura de soluciéns que
permitan a actualizacién, a pos-
ta en practica e a mellora conti-
nua, contribuindo a xerar novo

Educacién

e Open Education Europa
e OER Commons
e The OrangeGrove

Componentes modulares de cursos

Connexions
Curriki
Merlot
WikiEducator
Wikiversity
Jorum

Fotos/imaxes

Flickr

Fotopedia

Google Images
Open Clip Art Library
Wikimedia Commons
Pixabay

Museos, bibliotecas, arquivos

e Europeana.

cofiecemento e a compartilo
con outros.

Este cambio de punto de vista
xa comezou en moitos eidos,
tamén no educativo. De forma
xeral recoflecemos novos con-
ceptos como “Web 2.0”, “pro-
sumidor” ou “curador”, que fan
referencia a un rol mais activo
dos usuarios. No eido educa-
tivo pdédense atopar redes so-
ciais nas que se atopan estes
conceptos: #Guappis, Redeiras,
Tiching, Didactalia, etc. Pero
pbddese ir un paso mais ald da
man dos recursos educativos
abertos (REA)1. Este concepto
ten como requisito clave, for-
mulado desde o “movemento
aberto” e seguindo o exemplo
do software libre, que se pro-
porcionen os ficheiros fonte do
recurso de acordo a estandares
abertos. A finalidade é que o re-
curso non sé poida ser utilizado
na sta forma orixinal, senén que
tamén poida ser modificado,
permitindo a slia adaptacion e
localizacién. A idea principal é

Clases gravadas e tutoriais en video

Open Yale Courses
MIT

UC Berkeley

Khan Academy

Cursos completos

que os mestres/as non son so
consumidores/utilizadores  de
recursos educativos, sendén so-
bre todo que poidan facer as
stas achegas a través de modifi-
caciéns e cambios, participando
asi na innovacion.

O "movemento aberto” baséa-
se en dous aspectos importan-
tes: a dispofiibilidade gratuita
e o menor nimero posible de
restriciéns sobre o uso dos re-
cursos, sen barreiras técnicas,
legais ou de prezo. Neste pun-
to sitlanse as licenzas Creative
Commons (CC), que lles permi-
ten aos autores outogar derei-
tos a outros usuarios sobre o
uso que fagan das slas obras.
Durante os ultimos anos este
modelo de licenzas espalldron-
se por multitude de sistemas, en
particular todos os amosados na
tdboa que se presenta a conti-
nuacion. Ademais dos indica-
dos, esta dispofiible o buscador
CC Search que permite buscar
recursos ligados a licenzas CC.

Libros de texto abertos

College Open Textbooks
Open Stax College
Siyavula

CK-12

Boundless

Areas especificas

* OpenCourseWare Consortium. ® Encyclopedia of Life
e Carnegie Mellon University Open Learning University | ® Public Library of Science (PLOS)
e Open Course Library
e MIT OpenCourseWare.
e UK Open University Learning Space
e Saylor
Videos Audio/musica
L]
* YouTube e Jamendo.
* Vimeo * Mixter.
* Internet Archive ® Free Music Archive.
e Ted - Ideas Worth Spreading e SoundCloud
e Aljazeera

Iconas e simbolos

The Noun Project
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Simulaciéns e animaciéns

e PhET
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short video

Seguindo esta lina estamos a
desenvolver unha aplicacion
web chamada Edu-AREA no
marco da rede TELGalicia. Esta
aplicacién é unha rede social e
un repositorio de recursos edu-
cativos promovido a partir do
concepto REA. A aplicacién cén-
trase especialmente nos plans
realizados polos docentes para
desenvolver as stas aulas. Estes
plans considéranse como enti-
dades vivas, que se poden pre-
parar en maior ou menor medi-
da antes das aulas, e que poden
ir mudando durante o seu des-
envolvemento e incluso despois
de xa rematadas. En Edu-AREA
tentamos dar soporte & innova-
cién docente, como actividade
que require o descubrimento
de novos recursos e practicas
docentes, pero tamén o traba-
llo do mestre nas sutas propias
aulas, e despois de rematadas
a través da reflexion e o inter-
cambio dos resultados. Inclien-
se funcionalidades especificas
como o control das licenzas CC
e informacién sobre uso dos re-

cursos. Tamén estamos a desen-
volver apps para Android e iOS,
de forma que os docentes poi-
dan empregar a aplicacién nas
slias aulas ainda que non tefian
conexién & internet. Tratase de
soluciéns que van maéis alé das
dispofibles no contexto interna-
cional, pero que ainda estan en
desenvolvemento e que, como
calquera innovacién, requiren
de posta en practica e valora-
cién por parte do profesorado.m

LIGAZONS DE INTERESE

- Licenzas Creative Commons:
http://creativecommons.org

- Buscador segundo a licenza: http://
search.creativecommons.org

- Web do espazo Edu-AREA: http://
www.edu-area.com

- Web da rede TELGalicia: http://
www.redetelgalicia.com
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Achegada do Espazo Euro-
peo de Educacion Superior
(en diante EEES) puxo de rele-
vo a necesidade de incorporar
as TIC ao proceso educativo.
Iso en si mesmo non representa
novidade ningunha, pois xa for-
man parte habitual do sistema
educativo. No entanto, malia
a forte evolucion das TIC, non
parece que as practicas docen-
tes cambiaran substancialmente
(Martin, 2009), pois en moitos
casos as TIC incorporaronse 4
universidade ligadas a précti-
cas docentes directivas e pouco
participativas.

Pero a novidade que suscita o
EEES respecto ao uso das TIC na
educacién reside en lograr que
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o emprego destas ferramentas
supofia innovacién pedagoxi-
ca, potenciando a autonomia
do alumnado e o desenvolve-
mento da aprendizaxe informal
en rede. Estamos a falar dunha
aprendizaxe obtida a través da
relacién social, mais colectiva
e colaborativa, onde se cede
o protagonismo ao alumno e &
slia rede persoal de aprendizaxe
(Personal Learning Network -
PLN).

Esta aprendizaxe en rede cobra
na actualidade unha nova di-
mension grazas as redes sociais
e 4 Web 2.0, e posibilita que as
redes persoais de aprendizaxe
poidan estar sempre dispofi-
bles e en calquera lugar, e que



ademais poidan estenderse sen
limites xeogréficos nin frontei-
ras. Deste xeito as posibilidades
de aprendizaxe e a dispofiibili-
dade de informacién ao noso
alcance multiplicanse e medran
de xeito espectacular, resultan-
do un complemento imprescin-
dible hoxe en dia non sé para
a aprendizaxe regrada, de tipo
mais formal, senén tamén para
dar un soporte esencial 4 forma-
cién continua ao longo da vida
profesional, que estd sostida
nun 80% por actividades de tipo
informal (Cross, 2006).

A isto débenselle engadir as
aptitudes innatas que poslen
as novas xeraciéns para afron-
tar procesos de aprendizaxe
informal, que deberian ser
aproveitadas ao maximo, tal e
como aseguran Small e Vorgan
(2009), o primeiro, director do
Memory & Aging Research Cen-
ter na UCLA (EUA). Nos ultimos
numeros da revista Horizon Re-
port, da prestixiosa asociacion
norteamericana Educause, fala-
se das profundas implicacions
da aprendizaxe informal, sendo
destacada como tendencia cla-
ve en varias ediciéns, e resaltan-
do a necesidade de reformular o
papel do profesor que, ademais
de provedor de cofilecemento,
debe xogar un papel crucial
como mentor e guia no proceso
de aprendizaxe.

Un dos principais atrancos cos
que se atopa a aprendizaxe en
rede no ambito educativo en
xeral, e no universitario en par-
ticular, é precisamente o tipo
de plataformas educativas que
se atopan & disposicién do pro-
fesorado e do alumnado, e que
ten a sla orixe nun momento
ben distinto ao actual. Cando se
decide a implantacién das pri-
meiras plataformas educativas,
ald polos anos 90, éptase por
un tipo de plataforma que se
vifa empregando esencialmen-
te na docencia non presencial
(Moodle, maioritariamente en
Espafia), denominada xenerica-
mente LMS (sistema de xestidon
de aprendizaxe; en inglés, Lear-

ning Management Systems),
cunhas probleméticas e obxecti-
vos claramente distintos aos da
docencia presencial, pero sobre
todo, desefadas e desenvolvi-
das cunha cultura na lifia da an-
tiga Web, e moito antes da ex-
pansion do fenémeno 2.0 e das
redes sociais.

E o problema non estriba na-
quela eleccién, xustificada en-
tén, sendn en que seguen a ser
as Unicas plataformas educati-
vas, ainda que sexan versions
melloradas, que hai & disposi-
cién do profesorado e do alum-
nado ainda na actualidade. Os
LMS non son plataformas aptas
para a aprendizaxe informal en
rede precisamente porgue non
posten tecnoloxia de rede so-
cial nin estan inspiradas na fi-
losofia da Web 2.0. Tratase de
contornos moi pouco flexibles,
enfocadas case exclusivamente
cara a unha aprendizaxe mais
formal, organizada, estruturada
e xestionada de forma centra-
lizada por un profesor arredor
dunha aula. Debemos recordar
que os LMS propofien un mo-
delo de aula pechada, sen fluxo
de contidos nin interaccién co
exterior.

Unha analise mais detallada do
escenario revela algins para-
doxos. Unha porcentaxe moi
importante  do  profesorado
universitario (alguns estudos ci-
frana por riba do 90%) sé usan
estas plataformas na docencia
presencial como repositorio
de documentos e taboleiro de
anuncios. Pola contra, os pro-
fesores verdadeiramente con-
cienciados no uso das TIC, en
plena expansiéon do fenémeno
2.0, atépanse cunha platafor-
ma docente institucional mais
en lina coa antiga Web 1.0, é
dicir, unidireccional, moi verti-
cal, onde o alumno apenas goza
de protagonismo. A iso Unese
o feito de que os alumnos son
usuarios tipicamente avanzados
nas ferramentas 2.0, e para eles
tratase de plataformas obsole-
tas, con aparencia e prestaciéns
claramente inferiores as que ha-

bitualmente usan, unha especie
de regresién ao pasado na que
se debe renunciar 4 filosofia de
aprendizaxe e traballo en rede
que se estd a implantar no mer-
cado profesional.

No seu brillante traballo, Vassi-
leva (2009) esboza as lifas mes-
tras dun novo tipo de platafor-
mas educativas con tecnoloxia
de rede social, que denomina
Social Learning Environments
(SLE). Pouco despois, Jane Hart
(2010) definia un SLE como un
lugar onde persoas e grupos
poden compartir e crear cola-
borativamente contido e expe-
riencias educativas, aprendendo
uns dos outros para mellorar a
slia capacidade de aprendizaxe,
sendo utilizado para estender
o contido formal e favorecer a
interacciéon entre alumnos e do-
centes.

As diferenzas mais salientables
entre ambos tipos de platafor-
mas é que nun SLE podemos es-
tablecer relaciéns e interactuar
coa comunidade educativa, ta-
mén féra das aulas. E dentro da
aula, o ambiente e a filosofia po-
slie ese arrecendo 2.0: péxina
de actividade, muro de comen-
tarios, calquera pode compartir,
non s6 o profesor, poédese co-
mentar e votar sobre calquera
obxecto ou recurso compartido,
no mesmo contexto.

Hai xa certa oferta de SLE dispo-
fiibles, pero en todos os casos
tratariase de soluciéns na nube,
gue non poden ser depositadas
nos servidores propios das ins-
titucions educativas, e comer-
ciais. Neste escenario, ante a
inexistencia dun SLE con estas
caracteristicas, no Laboratorio
de Redes do DET da Universi-
dade de Vigo propuxémonos o
desefio e desenvolvemento dun
SLE de cédigo aberto. Asinaceu
hai uns anos SocialWire, un SLE
disponible de balde para cal-
quera profesor en www.socia-
Iwire.es. E a plataforma educati-
va que eu emprego en todas as
materias que imparto na Escola
de Enxefieria de Telecomunica-
cién na Universidade de Vigo.
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re, para comunicar informacién
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INTRODUCION

Educar aos nosos fillos no uso
saudable de internet e das re-
des sociais pasa por ser quen de
entender a realidade que nos
toca vivir. Non estamos fronte a
unha moda pasaxeira, nin é algo
exclusivo dos e das adolescen-
tes, senén un fendmeno social
fortemente arraigado en case
todos os recunchos do mundo.
Tampouco é un tema menor, xa
que un uso abusivo ou disfun-
cional (tanto en mozos/as, como
en adultos) pode levar & depen-
dencia, a novas formas de ludo-
patia, conflitos familiares, con-
flitos escolares, novas practicas
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de risco e mesmo novos tipos
de delito.

Dende 2006 a propia Comisién
Europea estd a promover un
ambicioso proxecto (EU Kids
Online) no que participan mais
dun cento de investigadores
e expertos de 33 paises (entre
eles, Espafa), que proporcionan
regularmente datos dos usos
que os menores fan da rede.
Froito dunha macroenquisa rea-
lizada a mais de 25.000 adoles-
centes, advertiron hai xa catro
anos de que a inmensa maioria
dos mozos e das mozas usan re-
gularmente internet e as redes
sociais como vehiculo de socia-
lizacion e de interaccién social,



con motivaciéns e practicas moi
variadas, das que polo xeral a
metade dos pais/nais non so-
mos conscientes.

Capitulo & parte merece a con-
sideracién da adiccién & internet
coma unha nova patoloxia, non
recofecida ata o de agora pola
ortodoxia representada pola
Asociacion  Psiquiatrica Ameri-
cana (APA) no seu sistema diag-
néstico (DSM-5). Tan s6 o xogo
en rede (Internet Gaming Disor-
der) foi incorporado na seccién
I do manual, como unha enti-
dade que precisa de mais in-
vestigacioén clinica e de mais ex-
periencia para ser considerada
como un trastorno propiamente
dito.

En Galicia toda esta preocupa-
cion tivo resposta institucional
no Valedor do Pobo, que iniciou
en 2010 unha xeira de traballos
supervisados por un equipo
multidisciplinario formado por
profesionais e investigadores do
eido da psicoloxia, a educacion,
a pediatria, o dereito ou a co-
municacién. Os resultados foron
recollidos en diferentes publica-
cions (Gémez, Rial, Brafa, Vare-
la e Barreiro, 2014; Rial, Golpe,
Gbémez e Barreiro, 2015; Rial e
Gbémez, 2014; Rial, Gémez, Bra-
fia e Varela, 2014) e trasladados
& sociedade galega en diferen-
tes foros. Foi en 2014 cando
esta preocupacion tivo un novo
pulo, materializado no proxecto
Mocidade Online, que haberia
de proporcionarnos un scree-
ning mais completo do uso que
os adolescentes da comunidade
galega fan da internet e das re-
des sociais.

METODOLOXIA

Realizouse unha enquisa en
rede entre mozos e mozas que
cursaban estudos secundarios
en centros da comunidade ga-
lega, tanto de titularidade pu-
blica como concertada. Contac-
touse cos 493 centros de ESO,
acadando unha participacion
do 52%, o que derivou nunha
mostra de 44.051 adolescentes

(21.130 mulleres e 21.824 ho-
mes, con idades comprendidas
entre os 12 e os 17 anos; Media
= 14,07; Desv. Tipica = 1,36).
Os datos foron recollidos a tra-
vés dun cuestionario ad hoc que
incluia tamén a escala de uso
problematico de Rial, Gémez,
Isorna, Araujo e Varela (2015).

RESULTADOS

Os resultados permiten consta-
tar que o uso da internet entre
os adolescentes galegos é un
fendmeno absolutamente xe-
neralizado (o 97,8% utilizan in-
ternet de maneira regular), cun
71,2% que se conecta & rede
todos os dias. O 93% esta rexis-
trado nalgunha rede social e
mais da metade (51%) en 4 ou
mais. Asemade, 9 de cada 10
tefien teléfono mobil. A idade
media de acceso ao primeiro
moébil é de 11,1 anos e 1 de
cada 3 (33,7%) dispén de mobil
antes de cumpriros 11. 0 89,2%
son usuarios de Whatsapp. Os
principais motivos polos que se
conectan & internet son dous:
o uso de aplicaciéns de men-
saxeria instantdnea (75,3%) e o
uso das redes sociais (66,7%). O
mobil é con diferenza o princi-
pal dispositivo a través do cal se
conectan & internet, dobrando
ao portatil (41,5%) e moi por en-
riba do PC tradicional (26,4%).

Redes sociais e ensino / O TEMA

O 25,4% conéctase xa a través
das populares tablets. A maio-
res destes primeiros resultados
de caracter xeral, algins datos
permiten revelar a problematica
subxacente:

1. Un 13,5% conéctase & inter-
net méis de 5 h cada dia (cifra
que ascende a un 22,9% na fin
de semana) e tamén un 13,5%
adoita conectarse a partir das
12 da noite. Un 63,8% informa
de que se conecta dende o seu
propio cuarto.

2. Un 17,3% refire discusions
frecuentes na casa por mor da
internet e un 24,2% polo uso
do teléfono moébil. Non obs-
tante, o grao de control que os
pais exercen semella realmente
reducido, xa que s6é o 51,1%
controlan ou limitan o uso que
os seus fillos fan da internet e o
48,1% do uso que fan do mobil.

3. Un 8,9% dos adolescentes
afirman que foron humillados/
as ou acosados/as na rede no
transcurso do Ultimo ano, e un
6,8% que recofiece ter humi-
llado ou acosado a outros/as.
Asemade o 4% recofiece ter
practicado sexting, ou o que é o
mesmo, ter enviado a outra per-
soa fotos ou videos de si mesmo
de contido erdtico ou sexual; o
3,9% refire ter sido vitima dunha
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posible sextorsién; o 31,4% re-
cofece ter contactado con des-
cofecidos a través da internet e
1 de cada 3 destes casos (10,7%
do total) chegou a quedar fisica-
mente con eles.

4. Estimase que o 14,1% dos
adolescentes galegos estarian
nunha situacién de risco medio-
alto de adiccién, mentres que o
4% presentaria xa signos mani-
festos desta. Os niveis de risco
son significativamente maiores
entre os nenos con pais que non
controlan e limitan o uso que
fan da internet.

A realizacién dunha anélise por
segmentos revela unha proble-
matica particular no caso das
mozas, con niveis de ciberaco-
so sensiblemente maiores, asi
como de risco de dependencia.
Algo semellante pode dicirse do
curso ou ciclo de ESO, con ni-
veis maiores entre os alumnos/
asde 3°e4°caentreosde 1°e
2°, polo que os datos sitlian nos
14-15 anos a idade especial-
mente problemética. Os niveis
de risco foron tamén maiores
nos centros concertados e nas
grandes areas urbanas, pero a
pesar destas diferenzas, non se
pode falar dun claro perfil de
risco.

E un feito probado que os ado-
lescentes fan a dia de hoxe
un uso masivo da internet e
das redes sociais, igual ca dos
smartphones e das tablets. O
acceso as novas tecnoloxias é un
fenémeno globalizado e practi-
camente garantido para as mo-
zas e 0s mozos galegos, mais ala
das stias posibilidades econémi-
cas ou da sta condicion social.
Este € un feito importante e cla-
ramente positivo en si mesmo,
pero os datos advirten tamén
de serios niveis de ciberacoso,
de sexting e de sextorsion, asi
como de casos dunha posible
adiccién. Sorprende que arredor
do 50% dos pais sigamos alleos
a esta problematica, tal vez por-
que se trata dun fenémeno so-
cial do que ainda non tomamos
suficiente conciencia. O uso das
novas tecnoloxias estase a con-
verter nun problema non menor
e para nada exclusivo dos ado-
lescentes, sendn dunha socieda-
de cada vez mais abafada, onde
o urxente non deixa tempo para
o realmente importante. Inter-
net e as redes sociais estan a
mudar a nosa maneira de comu-
nicarnos, de ler, de aprender,
de mercar e vender, de iniciar
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e pechar relaciéns e, en defini-
tiva, de vivir. Sen caer no erro
da “demonizacién”, nais, pais,
educadores/as e institucions de-
bemos compartir activamente a
responsabilidade de establecer
normas e lindeiros e de educar
en valores as novas xeracions,
conscientes de que os patios e
parques onde se relacionan os
nosos fillos/as, onde aprenden e
se socializan, son agora outros.
A solucién, coma sempre, non
é outra que a da EDUCACION,
con maiusculas e dende o minu-
to 1.

- GomEz, P., RiaL, A., BrRaNa, T., VARE-
LA, J., e Barrero, C. (2014). Evalua-
tion and early detection of proble-
matic Internet use in adolescents.
Psicothema, 26, 21-26.

- RiaL, A, Gotrg, S, Gowmez, P. e Ba-
RREIRO, C. (2015). Variables asociadas
al uso problemético de Internet en-
tre adolescentes: recomendaciones
para una mejor prevencién. Health
and Addictions, 15, 25-38.

- RaL, A. e Gowmez, P. (2014). O uso
de Internet e as Novas Tecnoloxias
entre os adolescentes: unha respon-
sabilidade compartida. Revista Ga-
lega de Educacion, 58, 64-66.

- RiaL, A., Gowmez, P., Brara, T. e Va-
RELA, J. (2014). Actitudes, percep-
ciones y uso de Internet y las redes
sociales entre los adolescentes de la
comunidad gallega. Anales de Psi-
cologia, 30, 642-655.

- Ria, A., Gomez, P., Isorna, M., ArRAU-
Jo, M. e VareLa, J. (2015). EUPI-a:
Escala de Uso Problematico de In-
ternet en adolescentes. Desarrollo y
validacién psicométrica. Adicciones,
27 (no prelo).
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REDEIRAS: A REDE SOCIAL
DO PROFESORADO

A finais do ano 2011, na que
entdn era a Subdireccion Xe-
ral de Sistemas Informaticos da
Conselleria de Educacién, co-
mezamos a traballar na creacion
dunha plataforma en lifia onde
o profesorado de educacién in-
fantil, primaria e secundaria de
Galicia puidera dispofier dun es-
pazo propio para a colaboracién
e o intercambio de ideas.

O formato da plataforma serfa
unha rede social nun contorno
seguro, estable e fiable, onde
os datos persoais non represen-
tasen un elemento de preocu-
pacién e os Unicos usuarios po-

sibles fosen os profesores dos
centros educativos de Galicia.

A intencién era garantir que os
docentes que accedesen a esta
nova rede social, puidesen ter a
total seguridade de que os uni-
cos usuarios cos que se atopa-
rian na plataforma serian os seus
propios compafeiros docentes
dos centros educativos galegos.

O software libre era a aposta
mais segura para este tipo de
proxectos, asi que desde o pri-
meiro momento comezamos a
traballar con Elgg, unha aplica-
cién de coédigo aberto para a
creaciéon de plataformas de re-
des sociais.
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Durante varios meses estivemos
experimentando con este soft-
ware e desenvolvendo plugins,
adaptaciéns e modulos pro-
pios para crear unha rede social
adaptada as nosas necesidades,
aos obxectivos do proxecto e
aos requisitos técnicos da in-
fraestrutura tecnoldxica da Con-
sellerfa de Educacion.

Desta maneira, no mes de mar-
zo de 2012, aparece “Redei-
ras: a rede social do profeso-
rado”  (https://www.edu.xunta.
es/redeiras), unha rede social
de caracter profesional dirixi-
da ao profesorado dos centros
educativos non universitarios
de Galicia sostidos con fondos
publicos, que lle proporciona &
comunidade docente un espazo
de comunicacién e colabora-
cién onde intercambiar ideas,
propostas, recursos, actividades
e iniciativas, promovendo asi
unha filosofia de cofiecemento
aberto.

Actualmente continuamos des-
envolvendo o proxecto Redeiras
desde AMTEGA (Axencia para
a Modernizacién Tecnoldxica
de Galicia), incluindo o soporte
técnico e o asesoramento dos
usuarios en todas as consultas e
dibidas que nos chegan.

En Redeiras non é necesario
rexistrarse nin darse de alta xa
que, para acceder, os docentes
unicamente deben introducir as
stas credenciais corporativas, é
dicir, o mesmo nome de usua-
rio e contrasinal que usan para
todas as demais aplicaciéns en
lina da Conselleria de Educa-
cioén.

Os Unicos usuarios que poden
acceder a Redeiras son os do-
centes dos centros educativos
galegos que dispofian dunha
conta de correo corporativa (co
formato usuario@edu.xunta.es),
polo que non existe a posibili-
dade de ningin tipo de interfe-
rencia que puidera chegar por
parte de calquera persoa allea
ao sistema educativo galego.

Cada docente dispén do seu
propio espazo individual en Re-
deiras, que consta dun taboleiro
persoal, a sta péaxina do perfil,
un blog persoal, un espazo para
o almacenamento de ficheiros,
unha ferramenta de creacién de
paxinas, marcadores, publica-
cién de videos, etc. Pero quizais
o mais relevante desta rede so-
cial sexa a interrelacién e o con-
tacto entre os usuarios da plata-
forma por medio de ferramentas
como a mensaxeria interna e,
sobre todo, a posibilidade de
creaciéon de grupos, subgrupos
e grupos relacionados.

Na actualidade son mais de
10.000 os usuarios de Redeiras
e xa existen mais de 1000 gru-
pos creados. Pdédense atopar
grupos de moitos tipos e dife-
rentes tematicas, pero os mais
NUMerosos son 0s grupos crea-
dos para a realizacién de traba-
llos colaborativos entre docen-
tes, xa que esta plataforma pon
a disposicion dos usuarios todas
as ferramentas necesarias para o
traballo en grupo e a colabora-
cién entre os docentes.

En Redeiras calquera usuario
pode crear un grupo de ma-
neira moi sinxela e dispén de
varias opcions para configurar
o grupo: grupo aberto, pecha-
do, visible, oculto e/ou con ac-
ceso por invitacién. Ademais, o
creador do grupo tamén pode
decidir que ferramentas estaran
dispofiibles para os membros
do grupo, de maneira que esta
gran flexibilidade posibilita a
creacién de grupos de moitos
tipos e dedicados as mais diver-
sas tematicas educativas.

Os grupos dispofien, entre ou-
tras cousas, de ferramentas
especificas como os Foros de
debate, onde os seus membros
poden crear calquera tema para
o debate, podendo ademais
subscribirse a eles para seguir
comodamente todos os deba-
tes desde o seu correo electré-
nico sen necesidade de iniciar
sesion en Redeiras cada vez que
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haxa unha nova intervencién
nun foro.

A ferramenta de creacién de
Péxinas, dispofible tanto para
os usuarios individualmente
coma para os grupos, posibilita
a creacion de documentos cola-
borativos en lifia nos que varios
usuarios poden traballar de xei-
to simultaneo.

Os usuarios de Redeiras tefien
o control total sobre a privaci-
dade dos seus datos persoais
e tamén dos seus propios con-
tidos. Cando un usuario crea
un contido (unha péxina, unha
entrada de blog, un ficheiro,
etc.) pode decidir que usuarios
terdn acceso a ese contido: os
seus amigos dentro da rede, os
seus grupos, todos os usuarios
ou incluso pode crear contidos
privados para uso exclusivamen-
te persoal.

A xestion dos amigos e as re-
laciéns de amizade nesta rede
social posibilitan o contacto e a
colaboracion entre os docentes
dos distintos centros educativos
de Galicia que acceden a Re-
deiras, de maneira que o inter-
cambio de ideas e experiencias
resulta moi enriquecedor para
todos.

Redeiras inclie outras ferramen-
tas como as Enquisas ou a Axen-
da de Eventos, que xunto coas
xa comentadas fan desta plata-
forma unha das mais utilizadas
actualmente polos docentes de
Galicia.
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uen desexe afondar sobre

esta realidade ten aqui
unha pequena presentacién dos
aspectos mais relevantes do pa-
norama, clasificando en diferen-
tes apartados a informacién coa
que completar o tema das redes
sociais.

A hora de obter unha infraestru-
tura desde a que poder sopor-
tar as redes sociais existen duas
posibilidades: utilizar unha in-
fraestrutura propia grazas as ini-
ciativas de software libre dispo-
fiibles ou empregar alglns dos
servizos disponibles na rede.
No primeiro caso podemos ci-
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tar como casos de referencia as
propostas de:

e Elgg: http://elgg.org/
® Mahara: http://mahara.org/

Tratase de plataformas de co-
digo aberto que ofrecen servi-
zos como blogs, intercambio
de arquivos ou traballo en rede
grazas & posibilidade de xerar
contactos a nivel individual, por
amizades, ou a un nivel méis
amplo, a través de grupos orga-
nizados ao redor dalgin tema
ou interese. Estas plataformas
estan dispofiibles baixo unha li-
cenza tipo GPL, polo que pode-
mos facer adaptacions as nosas
necesidades ou mesmo colabo-



rar no seu desenvolvemento. Os
usuarios poden pofielas en mar-
cha cos seus propios servidores
ou contratar algun hosting espe-
cifico para estas ferramentas.

De forma maéis extensa recolle-
mos alguns dos servizos dispo-
filbles na rede:

* Ning: http://www.ning.com/

Plataforma en lifia de pago que
permite crear redes sociais.

* Mixxt: http://smallcommuni-
ties.mixxt.net/

De orixe alemd, permite esco-
ller entre unha versién gratuita
ou unha de pago. A finais des-
te ano non terd continuidade
e o servizo trasladarase a tixxt,
pero con moitas limitacions (por
exemplo, establece un tope de
10 para o nimero de usuarios e
non soporta correos de prove-
dores como Gmail ou Yahoo).

® Socialgo: http://www.social-
go.com/

Ofrece duias modalidades, Clas-
sic e Pro (as duas, de pago), e
diferentes prezos en funcién do
ancho de banda, das ferramen-
tas complementarias, etc.

e Edmodo: http://www.edmo-
do.com/

De balde. Estd baseada no mi-
croblogging e permite a comu-
nicacién entre docentes e dis-
centes nunha contorna pechada
e privada.

e Redalumnos: http://www.re-
dalumnos.com/

Iniciativa andaluza, moi seme-
llante & proposta de Edmodo.
Non ten custo para o ensino pu-
blico nin para fins divulgativos e
cientificos sen animo de lucro.
Permite a creacion de cursos en
lifa e a creaciéon de grupos.

® Educanetwork: http://educa-
network.org/

Baséase na idea de aprender
e ensinar en grupos. Permite a
creaciéon de grupos, conversar,
organizar eventos e compartir
materiais ou recursos.

Na educacién primaria o uso
das redes sociais é reducido
en comparacién cos seguintes
niveis; con todo, bosquexamos
algunhas experiencias nas dis-
tintas etapas do sistema educa-
tivo.

* http://www.edu.xunta.es/
agueiro/: proxecto baseado en
Mahara posto en marcha recen-
temente no IES Francisco Davi-
fia Rey (Monforte de Lemos) que
traballou experimentalmente no
curso 2013-14 xunto co CPl Ma-
nuel Suarez Marquier (O Rosal).

* http://tecnologiadoctorm.
ning.com/: contorno virtual,
creado a partir de Ning, ser-
ve para o traballo colaborativo
entre profesorado e alumnado
para o IES Doctor Marafién (Al-
cald de Henares).

* http://econogargallo.ning.
com/: rede social do IES Pablo
Gargallo (Zaragoza); nela traba-
llanse aspectos relativos & eco-
nomia.

* http://www.otraeducacion.
es/: plataforma que ofrece unha
estrutura de escola virtual ba-
seada nunha rede social. Dese-
fiada para educacién primaria e
secundaria tanto para profeso-
rado coma para alumnado.

* http://web20.us.es/: rede so-
cial da Universidade de Sevilla
para crear artigos universitarios,
compartir ligazéns, crear even-
tos ou usar blogs e foros.

* http://stellae.usc.es/red/:
rede social do Grupo de Inves-
tigacion Stellae da Universidade
de Santiago de Compostela ba-
seada en Elgg. E utilizada den-
de o ano 2006 para a docencia
no Grao de Mestra/e, Psicope-
dagoxia e Pedagoxia. O alum-
nado desenvolve a sta aprendi-
zaxe en rede de forma aberta &
comunidade.

e http://www.proyectoface-
book.com.ar/: Proxecto Face-
book, desenvolvido no Taller
de Procesamento de datos da
Licenciatura de Ciencias da Co-
municacién, Facultade de Cien-
cias Sociais, Universidade de
Bos Aires, Arxentina (UBA) con
250 alumnos.

o CASTAREDA, L. (2010). Aprendii-
zaje con redes sociales. Tejidos
educativos para los nuevos en-
tornos. Sevilla: MAD.

Tratase dun libro que estuda as
redes sociais para a aprendizaxe
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O TEMA / Redes sociais e ensino

analizando tanto as posibilida-
des tecnoldxicas coma os as-
pectos didacticos. Os distintos
capitulos axtdannos a ter unha
vision completa destes espazos.

e Dans ALvAREZ DE SOTOMAYOR,
|. (2014). Posibilidades educati-
vas de las redes sociales. Dis-
pofible en: http://ruc.udc.es/
bitstream/2183/12421/2/Dan-
sAlvarezdeSotomayor_lsabel _
TD_2014.pdf

Isabel Dans expoén nunha tese
de doutoramento as posibili-
dades educativas das redes so-
ciais, nunha investigacion que se
leva a cabo no contexto galego
coa participacién das familias,
do profesorado e do alumnado.

e Dt Haro, J. J. (2010). Redes
sociales para la educacion. Ma-
drid: Anaya.

Un libro sobre as redes sociais,
as sUias caracteristicas, exemplos
e outros aspectos fundamentais
para cofiecer o panorama des-
tes espazos.

e Gewerc, A.  MonTerRO, L. e
Lama, M. (2014). Colaboracion y
redes sociales en la ensefianza
universitaria. Comunicar, n° 42,
v. XXI, 2014.

Estes tres docentes da Univer-
sidade de Santiago abrennos
as portas a unha experiencia de
aprendizaxe que combina o en-
sino presencial co virtual. Utiliza
ferramentas informaticas (lear-
ning analytics) para identificar o
comportamento dos grupos e a
slia relacién coa aprendizaxe.

e The Education Foundation
(2015). Guia de Facebook para
Educadores. Una herramienta
para ensefiar y aprender. Dis-

foundation.org/wp-content/
uploads/Facebookguidespa-
nish.pdf

Tratase dunha guia de Face-
book na que se exploran as po-
sibilidades na ensinanza desta
rede. Permitenos cofiecer expe-
riencias, opiniéns e ideas para
desenvolver na aula.=

pofible en: http://www.edn-
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/ Alfonso Garcia

fonso Garcia Penas define-

se como amador do tea-
tro, da docencia, da natureza
autdctona... Pero sobre todo,
gustalle ollar as persoas de
igual a igual, escoitar, construir.
Mestre e filélogo de formacién,
o seu labor profesional, e a
stua propia vida, non poderian
entenderse hoxe sen o teatro.
O teatro convertido, a partes
iguais, en ferramenta educati-
va... e en paixon.

Na Estrada, en Vedra, en Laxe,
en Muros, en Melide... vanse
pofendo a andar pasenifiamen-
te grupos de teatro nacidos nos
centros educativos polos que
Afonso vai pasando. Curiosa-
mente, ningtin deses grupos es-
morece. Ao contrario, a pegada
da ilusién, dunha concepcién
nova do teatro educativo antes
como camifio de construcién
que como produto-espectacu-
lo, provocan que cada ano que
pasa o noso protagonista tena
que percorrer mais quilémetros
para estar presente ainda que
s6 sexa de xeito testemunfal -xa
que a participacion nos ensaios
é imposible as mais das veces—
en estreas, ensaios xerais, en-
contros... onde o teatro adopta
un formato vivo e natural difi-
cilmente concibible se non se

vivencia en directo.

Traballo profesional, activismo
social, simple afeccién... Por
que chegaches ao teatro?

Chego ao mundo do teatro por
casualidade, por amor. Cursaba
COU e o profesor de Literatura
espafola prepara cun grupo de
alumnos/as a obra de Moliére
Mencirieiro & forza para pre-
sentala o Dia das Letras. A duas
semanas da estrea o actor que
interpretaba o papel de Lean-
dro abandonou. Pediu volun-
tarios para substituilo e eu fun
porque no grupo estaba a moza
maéis fermosa que viran os meus
ollos, a rapaza pola que o meu
corazén suspiraba e que me
servia de inspiracion lirica. Fo-
ron unhas actuacions ateigadas
de nervios, plenas de ledicia,
con constantes intentos de de-
claracién amorosa... que nunca
se produciu por timidez, por
vergofia, por turbacion; porén
a semente do teatro xermolou
no meu interior e foi medrando
cada dia mais. Hoxe serfa dificil
vivir sen deixarse subxugar pola
slia presenza, sen habitar o seu
universo, sen transitar pola sta
maxia.
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Cal é a tua formacién teatral e
cal a tda traxectoria?

Os cursos que mais influiron na
mifia concepcion teatral foron
os recibidos na Escola Espazo
Aberto de Santiago, impartido
o de interpretacién por Carlos
Neira e o de voz por Cristina
Dominguez; os cursos que reci-
bin en Barcelona e Noia a cargo
de Maria Creo, directora que
deixou unha fonda pegada na
mifa traxectoria e coa que vefo
traballando desde o 2010 ata a
actualidade; e, como non, a lifa
do teatro do oprimido & que me
acheguei en Rio de Janeiro con
Augusto Boal.

Bueno, e entre que os anos van
pasando e a ilusién semella non
ir a menos, o certo é que me
gusta seguir formandome. Gus-
tarfame citar entre os que consi-
dero os meus mestres, as mifias
mestras, por exemplo, a Ménica
de Nut (voz); Manuel Lourenzo,
Ricardo Solveira, Isabel Ubeda
(interpretacioén); Ivan Karpenko
(biomecénica); Roberto Vidal
Bolafio (iluminaciéon); Céndido
Pazo (dramaturxia)...

Como grupo tamén optamos
por contratar profesionais para
que nos dirixan espectaculos,
pois consideramos que esa é
unha via formativa moi com-




pleta. Exemplos disto foron as
obras Kikla, presentada en Mos-
cova e Coma un anano, estrea-
da en Buenos Aires, e dirixidas
respectivamente por Ricardo
Solveira, profesor da ESAD, e
Maria Creo.

Sen 4nimo de ser exhaustivos,
citanos alguns fitos da tua ca-
rreira teatral?

Co teatro sucede un pouco o
que lles pasa aos musicos. Nun-
ca vos fixastes en que un musico
gue estd tocando en determi-
nado concerto, ao rematar sae
apresuradamente cambiarse de
roupa para ir tocar a outro lugar
ao mellor un estilo totalmente
diferente? Pois co teatro pasa
algo similar, sobre todo a me-
dida que vas acumulando expe-
riencia e a medida que vas pa-
sando por diferentes lugares. Eu
tiven a honra de ser fundador ou
director de Metatese Teatro, de
Alentia Teatro, da Aula de Tea-
tro do Colexio Padre Feixé—Zo-
relle de Ourense, do Obradoiro
Municipal de Teatro de Palas de
Rei, da Escola Municipal de Tea-
tro de Laxe, das Aulas de Tea-
tro do CPI de Touro, do IES As
Insuas de Muros, do CPI de Ve-
dra, do IES Antén Losada Dié-

guez Avelaifias Teatro. En fin,
traballo de campo puro e duro,
pero tremendamente gratifican-
te a un tempo, como vedes.

Sobre outras facetas relaciona-
das co teatro, podo contarvos
que participei en obradoiros en
Saraguro (Ecuador), en S&o Pau-
lo, Rio de Janeiro e S3o0 Mateus
(Brasil), en Jocotenango (Gua-
temala), en Cuzco (Perd) e en
Tecoluca e La Pita (El Salvador).
Foron todos proxectos desen-
volvidos con organizaciéns lo-
cais ou con ONG, e todos tifian
como obxectivo bésico utilizar
o teatro para mudar as cousas,
claro. As veces conseguimolo,
en parte cando menos, e outras
quedamos a medias, como ta-
mén é evidente.

Ai, e gustariame que non que-
dase no tinteiro que son o direc-
tor da vertente teatral de Son
d’aldea, un proxecto, na sua
globalidade, ata certo punto re-
volucionario, como saben todas
as persoas que o vivenciaron al-
gunha vez.

Amantani, Peru.

Cando falamos de teatro con
Afonso Garcia, e sobre todo da
funcién do teatro desde a Jp-
tica educativa, de que estamos
falando realmente?

Falamos dunha concepcién do
teatro como ferramenta impres-
cindible para a docencia, como
eixe vertebrador dun niumero
elevado de disciplinas cienti-
ficas, humanisticas e técnicas;
dun potenciador da creativida-
de e da singularidade do indivi-
duo dentro do grupo.

O teatro fomenta o compafiei-
rismo, permite un enfoque do
esforzo individual cara ao traba-
llo en grupo, equilibra a auto-
estima, desenvolve habilidades
para sintetizar, pensar; forma
conciencia critica, aplicando
unha visién construtiva ao tra-
ballo propio e alleo; fomenta a
autoconfianza, o dominio das
técnidas da eukinética e coreu-
tica; aumenta o control corporal
e as posibilidades creativas e
expresivas en todas as lingua-
xes; favorece a socializacién e
a autoxestion, o espiritu critico;
libera a imaxinacién; potencia a
creatividade, a autoconfianza e
a confianza no grupo; mellora as
capacidades de concentracion,
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observacion visual, auditiva...
permite explorar as posibilida-
des do propio corpo, da voz...
O teatro é vida e sé vidal

Cales son os postulados dos
que debe partir un proxecto
teatral no ambito educativo, ou
se quixeres, no dambito estrita-
mente escolar?

Ten que ser aberto a toda a
comunidade educativa... alum-
nado, profesorado, persoal non
docente, familias, habitantes da
contorna na que se insire o cen-
tro de ensino...; debe evitar pro-
cesos de seleccién; NON debe
entrar na dindmica da participa-
cién en concursos que fomentan
a competitividade —tan propios

desta sociedade consumista— e
non a interrelacién e o intercam-
bio puro; debe crear espazos de
actividade e adestramento crea-
tivo; traballar coa singularidade
das capacidades individuais de
comunicacién, de expresién, de
movemento... Propiciar tamén
unha actitude de compromiso
co grupo e co medio cultural,
social e politico onde agroma.

Un teatro concibido para todos,
para todas?

Para min sil Non me atrae outro
tipo de teatro; non me interesa
o teatro da alfombra vermella,
dos céstings, dos premios, a
comedia burguesa de evasion...
para min ese é un teatro cuberto
coa méscara da artificialidade.
Considero que o reto estd en
metamorfosear esta pregunta
nunha afirmacién rotunda e ese
é o papel dunha directora ou
director sobresaintes. O obxec-
tivo é ser quen de integrar todas
as idades, todas as condiciéns
sociais, politicas e culturais...

Non estaremos supeditando
en exceso o resultado final do
proxecto, entendido este como
espectaculo, & participacién, a
integracién & fin?

Neste modelo de teatro, ba-
seado en Jerzy Grotowsky, en
Augusto Boal... proclrase a
organicidade, a sinxeleza e a
vivenciaciobn como estratexias
para captar a atencién do publi-
co; fronte & sobreactuacién e &
representacién ou recargamen-
to. Se desexamos ver enriba
do escenario actores e actrices
sobreactuar e presentar con-
flitos artificialmente, este non
é o camifo axeitado. Se o que
anceiamos € ver un espectacu-

lo orgénico no que os actores
e as actrices VIVENCIAN, este
é o noso camifio. Tratase dun-
ha diatriba que cada un debe
resolver. Eu escollin o teatro
pobre de Grotowsky porque
me enche, me permite profun-
dar en min como ser humano e
mellorar a todos os niveis: fisico,
emocional e psiquico, e sobre
todo, porque me permite inte-
grar todo tipo de realidades so-
ciais e humanas.

Se poriemos sobre a mesa cues-
tiéns como a disciplina escolar,
as actividades extraescolares
vs. proxectos colectivos nos
centros escolares, que papel
ten reservado o teatro neste
debate?

Un papel esencial, chave, inte-
grador, fornecedor de recursos
infinitos para traballar a diferen-
za desde o respecto e para re-
encadrar a violencia fisica e ver-
bal. Como é posible que neste
sistema educativo non figure o
teatro como unha materia do
curriculo? Non logro compren-
delo.

REVISTA GALEGA DE EDUCACION - NUM. 62 e XULLO 2015

Os teus proxectos sobre o tea-
tro como ferramenta educativa,
e revolucionaria, foron levados
por ti mesmo por medio mun-
do, como xa nos dixeches. Sin-
tetizanos as tuas experiencias
ao respecto.

O teatro sempre foi a activida-
de que vertebrou a nosa parti-
cipacién en diversos proxectos
de cooperacion con entidades
doutros paises. En Ecuador, por
exemplo, traballamos conxun-
tamente coa Fundacién Kawsay
en comunidades dos indixenas
saraguros en duas direcciéns:
educacién ambiental e nutricio-
nal. Tratdbase de pofier en valor
a comida propia, a que cultivan

os habitantes desta zona de
Ecuador, fronte & entrada ma-
siva da que eles denominaban
“comida chatarra”.

Co MST (Movemento dos Sem
Terra) preparamos unha peza en
Apiai e Itapeva co obxectivo de
traballar a violencia. Levamola
depois a favela A Rocinha de Rio
de Janeiro. Con “Los Patojos”,
en Jocotenango, Guatemala,
traballamos con rapaces e rapa-
zas da rlia en perigo de caer nas
redes das cuadrillas que pasan
droga para os Estados Unidos.
En Mano de Ledn, aldea perdi-
da na selva guatemalteca & que
se chegaba despois dunha hora
camifiando, con rapaces e rapa-
zas que nunca tiveran acceso a
unha producién artistica.

QOutros proxectos nos que parti-
cipamos foron, por exemplo, co
orfanato Amantani e coa organi-
zacion Aldea Yanapay en Cuzco,
Perl, ou con Radio Tehuacan,
emisora na que gravamos unha
obra radiofénica sobre educa-
cién ambiental.



Semella I6xico que o proceso
de aprendizaxe en todas estas
experiencias, para vés mesmos,
foi absolutamente enriquece-
dor, ou equivocédmonos?

E obvio, si. Nés pretendiamos
aprender, ser capaces de che-
gar ao cerne de culturas indixe-
nas, como por exemplo a dos
saraguros, e & realidade cotia
de persoas con escasos recursos
econdmicos. Aconteceu isto cos
asentamentos e campamentos
do MST, coa favela A Rocinha
de Rio de Janeiro, coas nenas
e nenos da rda de Jocotenan-
go, Guatemala... Queriamos
achegarnos as stas singularida-
des como pobos, compartir e
intercambiar experiencias, de-
mostrar que o TEATRO, defini-
do como arte total, pode ser o
nucleo aglutinador de denuncia
social de inxustizas, voz dos que
non a tefen, elemento de so-
cializacion, elemento transmisor
das inquedanzas dos seres hu-
manos... E debo dicir que, como
experiencias formativas non as
cambiaria por nada.

De que maneira, intrinsecamen-
te, eses obxectivos que busca-
bades foron ou non consegui-
dos?

Foron conseguidos na medida
en que unha manifestacién ar-
tistica chegou por primeira vez
a lugares onde nunca o fixera...,
a Tunkarta, aldea de Saragu-
ro, Ecuador; Campamentos do
MST do Brasil; Mano de Ledn,
aldea de Guatemala; La Pita, El
Salvador.... Permitiunos crear
tecido cultural conxuntamente
con persoas de diferentes et-
nias, traspasar fronteiras fisicas
e emocionais para comprobar
gue o teatro servia de camifio,
de via que engarzaba todas es-
tas realidades moi similares.

Forneceunos &s duas partes,
ao mesmo tempo, de recursos
para despois empregar eles nas
slias asociacions e nés aqui na
nosa practica docente; ademais
de propiciar o cofiecemento de
realidades culturais indixenas

Mano de Leén, Guatemala.

nalguns casos; dunha violencia
extrema noutros e..., evidente-
mente, converteunos en seres
humanos mais completos.

Merecen ser referidos tamén al-
guns aspectos extrinsecos aos
propios proxectos, non mere-
cen?

Si. A sensaciéon de abandono
cando presentamos na escola
de La Pita, en El Salvador, unha
obra sobre as maras. Ao rema-
tar o espectaculo vimos como o
profesorado e o alumnado des-
aparecian ante a presenza dun
integrante desas maras e que-
dabamos sés. Tefio que reco-
fiecer que o medo se apoderou
de nés e que ese momento foi
moi tenso. Ao dia seguinte, ante
o enrarecemento da situacion,
marchamos para unha zona
mais segura. Experimentamos
un sentimento de pequenez
moi forte, estrafo; ainda hoxe,
case dous anos despois, invade-
me ese sentimento ao lembrar a
situacion.

Na parte positiva, destaca o pri-
vilexio de abordar realidades de
diferentes comunidades desde
a perspectiva do teatro e non
dun turista tradicional. Iso per-

mitiunos acceder ao verdadei-
ro modo de vida das persoas
e valorar aspectos da tla vida
cotid desde unha perspectiva
diferente como, por exemplo,
o feito de abrir unha billa e que
saia auga, ter un prato de comi-
da todos os dias, poder pasear
tranquilo e seguro noite e dia
polas rlas da tua vila, os estra-
gos dun consumismo devasta-
dor, a INXUSTIZA...

O teatro como camifio de cons-
trucién, o teatro para cambiar o
mundo... Teatro participativo,
vivenciado, antes que teatro
espectaculo. Un teatro para for-
mar seres humanos antes que
actores e actrices. Quen tefa
a sorte de poder asistir & pre-
sentacién dun proxecto dirixido
por Afonso Garcia, darase con-
ta de que todo o mundo ten ali
o seu papel reservado e de que
calquera frase, calquera aceno,
parte da profunda concepcidn
educativa e social do proxec-
to... na procura da construcién
do camino.
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A LINGUA

Ponendo en valor a
lingua en Carballo

Nel Vidal Barral

qui xa facemos practica-

mente todo en galego”, é
unha afirmacién que lle tefio es-
coitado en numerosas ocasions
a responsables politicos/as e
tamén técnicos/as para expresar
que cumpren —que a administra-
cién da que son responsables
ou na que traballan cumpre-,
co seu papel no proceso de
normalizacién da lingua galega.
E, cada vez que escoito tal afir-
macién, doume conta do moito
que nos queda para explicar cal
debe ser a funcién das adminis-
traciéns con respecto 4 lingua.

E como se para dar conta do
cumprimento en politicas de
igualdade se dixese algo asi
como “neste concello xa usa-
mos linguaxe non sexista”, ou
"nesta administracién xa lles
pagamos o mesmo &s mulleres
que aos homes”. Ou “nas nosas
oficinas xa reciclamos o papel
que usamos”, para xustificar o
cumprimento en politica am-
biental.

E é que non, esas actuaciéns |6-
xicas e, digamos, exemplarizan-
tes, non son o papel das admi-
nistraciéns nin nas politicas de
igualdade, nin nas ambientais,
s6 por pofier eses exemplos.
Os seus obxectivos tefien que
ser procurar cambios positivos
na sociedade, non sé no seo da
administracién. Os seus obxec-
tivos teflen que ser acadar a
igualdade real das mulleres no
conxunto dos dmbitos e contex-
tos sociais, no caso das politicas
de igualdade; ou acadar un des-
envolvemento sostible, no caso
das politicas ambientais. E tanto
para un caso como para outro,
para acadar os obxectivos, com-
pre dedicarlles medios e recur-
sos (para colectores e servizo
de recollida de lixo, por exem-
plo), aprobar plans, criterios ou
normas (plans de igualdade,
por exemplo), desenvolver ac-
ciéns (campanas informativas e
de concienciacién, tamén por
exemplo), etc. E nas politicas
linglistica, o mesmo deberia
ser.




Quixen facer esta introducién
para asi intentar explicar mellor
cal é a accion dun Servizo de
Normalizacién Linguistica (SNL)
nun concello que entende a po-
litica linglistica como transver-
sal e como intervencién social
co obxectivo de pofier en valor
o galego e de incrementar o seu
uso e prestixio nos distintos dm-
bitos sociais. Neste caso o Con-
cello de Carballo.

Por un lado, o Concello conta
cunha Ordenanza para o impul-
so social da lingua galega, que
é a que fixa a politica lingiistica
municipal e tamén os obxec-
tivos e funciéns do Servizo de
Normalizacién Linguistica (SNL).
E, por outro lado, conta tamén
cunha Concellaria de Norma-
lizacién Lingiiistica, que dirixe
politicamente ese SNL, e cun or-
zamento especifico para o des-
envolvemento das acciéns desa
concellaria e dese servizo. Por
tanto, catro elementos estrutu-
rais: ordenanza, concellaria, SNL
e orzamento.

Asi, o Servizo de Normalizacion
Linglistica é o encargado de
propor, xestionar, executar e
avaliar as acciéns para o incre-
mento do uso e prestixio do
galego, mais sempre tendo en
conta que esa acciéon debe ser
transversal. Isto é, non consiste
s6 en desenvolver medidas para
os distintos dmbitos ou secto-
res (deporte, asociacionismo,
comercio, infancia, etc.), senén
que as acciéns que desde as
distintas &reas municipais se
desenvolven neses ambitos de-
ben tamén cumprir uns criterios
minimos que incidan na posta
en valor do galego. Isto é, debe
terse en conta a posta en valor
da lingua nas campafias de re-
ciclaxe, nas subvenciéns a aso-
ciaciéns culturais, nas medidas
de dinamizacién comercial, na
promocion turistica, na progra-
macién cultural, nos cursos de
formacién para a hostalaria ou
na politica xuvenil, s6 por pofier
alglins exemplos.

Ponendo en valor a lingua en Carballo /

E, indo ao concreto, algunhas
das accions que se desenvolven
na actualidade desde o Conce-
llo de Carballo na procura dese
incremento do uso e prestixio
do galego mais ou menos vin-
culadas coa educacién son, por
pofier alguns exemplos:

PROXECTO APEGO

Este é un proxecto posto en
marcha en 2015 e desenvolvi-
do de maneira colaborativa e
cooperativa conxuntamente por
doce concellos do pais para a
socializacién en galego desde a
primeira infancia. Para iso, man-
tense un contacto directo coas
familias que estan agardando un
fillo ou filla para animalas a que
transmitan o galego, para facer-
lles ver a importancia de educar
no apego ao propio, ao carifo, &
vida, & terra..., e tamén 4 lingua.
Temos que lograr que os pais
e nais entendan que a lingua
propia é importante para a vida
dos seus fillos e fillas e estean
orgullosos/as de transmitirllela;
conseguir que se cofiezan argu-
mentos e razéns fundadas sobre
a sua utilidade e importancia e
promover reflexiéns para activar
a responsabilidade e o compro-
miso de todas estas persoas co
futuro da lingua e co futuro dos
seus fillos e fillas.

E, para iso, por un lado facili-
tanselles aos futuros nais e pais
materiais e recursos de interese,
como unha guia de recomenda-
ciéns para a crianza, propostas
de nomes en galego e argumen-
tos para escollelos, un album
de primeiras experiencias para
que vaian facendo seguimento
do crecemento do bebé, xogos
de dedos, recitados, etc. Mate-
riais, todos eles, para axudar a
criar en galego. E, ademais, ta-
mén unha mantifia-apego, para
que sexa o simbolo do apego &
lingua, a mascota do bebé nos
seus primeiros anos.

Despois diso, cando o bebé xa
nace, vanselles facilitando recur-
sos e axuda &s familias para esa
socializacién en galego, como

bro. Q

famili vos estades a prepar

woso fillo ou filla a:

di
terse no mellor dos seus herdos para o futuro.
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un disco de musica infantil en
galego variada, obradoiros de
cantos de berce, obradoiros de
xogos de dedos, actividades
para a socializacién en galego
e para a creacién de redes de
apoio entre familias, recursos na
rede, etc.

En definitiva, o proxecto Apego
é un proxecto para o futuro da
lingua.

Pdédese consultar mais informa-
cién en www.apego.gal.

CLUB DE DEBATE

O Club de Debate é outro
proxecto cooperativo desen-
volvido conxuntamente por di-
versos concellos do pais desde
hai catro anos. Un programa
dirixido a escolares de 3.° e 4.°
de ESO e 1.° de Bacharelato co
que se incentiva e valora o falar
en publico, a oratoria, o pensa-
mento critico e o uso da lingua
oral nos contextos formais e in-
formais. Nel participan mozas e
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mozos de diversos institutos do
pais organizados en equipos, a
través dos que debaten en fases
de zona e nunha final galega. En
cada fase hai un tema, e cada
equipo ten que preparar e de-
fender tanto a postura a favor
como a postura en contra dese
tema.

E cada ano quedamos sorpren-
didas e sorprendidos coa impli-
cacién da mocidade, coa sua
preparacién e coas slas ideas
e argumentaciéns, e tamén va-
loramos moi positivamente o
efecto que ten no uso publico
do galego na rapazada partici-
pante, e tanto en contextos for-

mais como informais, e na sua
posta en valor.

Sobre este programa pddese
consultar informaciéon a través
do Facebook (Club de Debate)
ou do Twitter (@mocidadedeba-
te).

Ao considerarmos a lectura e
a creacién e difusién cultural
como medio fundamental de
formacién, desenvolvemento e
lecer, tamén os consideramos

Obradoiro de arrolos con Xabier Diaz e Guillerme Fernandez
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fundamentais para a posta en
valor e para o uso e prestixio
do galego, polo que, todos os
proxectos de dinamizacién do
libro, a lectura e a cultura, estdn
vinculados en Carballo direc-
tamente coa dinamizacién so-
ciolingifstica, procurando que
sirvan para facilitar usos lingliis-
ticos, para incrementalos, para
unir creatividade e lingua e para
ofrecer lecer en galego e de ca-
lidade para todas as idades.

E o caso, por pofier algins
exemplos, da Semana do Libro
e a Lectura, un programa des-
envolvido nos meses de abril ou
maio en colaboraciéon coa AS-
PG para espertar a creatividade,
a curiosidade e o amor pola lec-
tura de toda a comunidade es-
colar de infantil e primaria. Ou
tamén o caso da Praza dos Li-
bros, unha feira da creatividade
cultural na rda, achegada & xen-
te, e convivindo na propia feira
de Carballo no mes de agosto.
Mais tamén o caso de toda a ac-
tividade na biblioteca Rego da
Balsa, un espazo vivo e dinami-
co para o fomento do libro e a
lectura, de diversas programa-
ciéns culturais ao longo do ano
de teatro ou musica, etc.

Chegan a Carballo desde Co-
lombia, Italia, Venezuela, China,
Romania, Uruguai ou Senegal
e queren traballar e integrarse.
Xente que non naceu en Galicia,
mais & que lle apetece cofecer
0s Nnosos costumes ao mesmo
tempo que da a cofiecer os
seus. Persoas que, para traba-
llar e vivir aqui queren, e nece-
sitan, saber o que é un carballo,
o leite, o agarimo, o peixe ou
a troula. Mulleres e homes aos
que lles gusta cofiecer a lingua e
cultura galegas para saber mais
ou para intentar acceder mellor
a un traballo.

Por iso, dende hai xa uns dez
anos, cada certo tempo desde
o SNL de Carballo organizanse



obradoiros para o acollemen-
to linglistico e cultural a través
dos que se desenvolven diver-
sas actividades para o cofiece-
mento da lingua escrita e oral,
a musica, a literatura, a prensa,
a xeografia, etc., galegas, ber-
gantifidns e carballesas. Tamén
para a interaccién directa coa
vila, facendo &s alumnas e alum-
nos participes do mercado, da
biblioteca, do Pazo da Cultura,
da feira, etc.

Uns obradoiros desenvolvidos
sempre con moi boa acollida
e con bos resultados, sobre
os que se pode ver un exem-
plo no video “Nov@s galeg@s
que queren falar galego”,
en  http://www.youtube.com/
watch?v=3DJ87Hlqgtpk.

Este é un certame que xa ten
once anos de vida e que se or-
ganiza en colaboracién con dez
medios de comunicacién escrita
cos obxectivos de promover a
reflexion sobre a situaciéon so-
cial da lingua galega, crear es-
pazos nos xornais para analizar
e fomentar o uso e prestixio
do idioma galego e promover
o seu uso na prensa. O pre-
mio, ademais dunha dotacidon
econdmica, tamén inclie a pu-
blicacién dese artigo sobre o
fomento do galego en todos

os medios colaboradores, polo
que acada unha boa difusién. E,
ademais, percibimos ano a ano
como moitos dos artigos pre-
sentados e non gafadores son
publicados nas semanas poste-
riores en diversos medios, polo
que é tamén un resultado deste
certame esa transmision publica
de ideas favorables sobre a lin-
gua a través dos medios de co-
municacién.

Estas son, en definitiva, algun-
has das accions desenvolvidas
desde o Concello de Carballo
para a posta en valor do galego,

Concello de Carballo

pois a normalizaciéon linglisti-
ca é un proceso que, para que
sexa efectivo, debe ser asumido
pola cidadania, mais as adminis-
traciéns publicas tefien a obriga,
legal, e a responsabilidade, so-
cial, de apoiar e promover ese
proceso, de implicar nel a xente,
de facela consciente e participe
de que deben ser as e os pro-
tagonistas do futuro do galego,
da lingua que durante séculos
se foi creando aqui por parte
dos nosos antepasados, e que
ese futuro depende de todas e
de todos nos.

Para iso é necesaria a politica
linglistica desde as administra-
ciéns, para que os galegos e as
galegas poidamos manter a vi-
sion do mundo desde a dptica
que sé nos pode dar a lingua
propia do noso territorio. E res-
ponsabilidade de todos e de to-
das contribuirmos deste xeito a
manter a diversidade e a riqueza
linguistica e cultural do mundo,
para que poidamos manter esas
visiéns e chamarlles as cousas
cos nomes xenuinos que aqui
se lles deron, e para que poida-
mos, ademais, facelo con nor-
malidade.
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|IGACION

INVES

Educacion e
participacion cidada
na democratizacion
da administracion
local: realidades

e perspectivas de
futuro en Galicia

Miguel Angel Rodriguez Fernandez

1. INTRODUCION

As actuais dinamicas tecnoloxi-
cas do século XXI potencian a
auxe das mensaxes reducidas,
cun limitado nimero de carac-
teres e facendo fincapé en ideas
concisas e de natureza substan-
tiva. Tales fenémenos gozan
dunha das stas manifestacions
mais sobranceiras no funciona-
mento das redes sociais nas que
o dito de "o bo, se é breve, é
dlas veces bo"” ocupa unha
centralidade demoledora. Anti-
cipando que a complexidade de
resumir o contido de 745 péxi-
nas de Tese de doutoramento
en poucos paragrafos resulta
extremo, trataremos de seguir a
devandita dindmica contempo-
rénea e asumir, de tal xeito, un
intenso esforzo de sintese a fin
de recollelos aspectos esenciais
que marcan a investigacion que
leva por titulo “Educacién e par-
ticipacion cidadé na democrati-
zacion da Administracion Local:
realidades e perspectivas de fu-
turo en Galicia”.

Tratase dun estudio desenvolvi-
do ao abeiro do Departamento

de Teoria da Educacién, Histo-
ria da Educacién e Pedagoxia
Social da Universidade de San-
tiago de Compostela, que per-
segue o feito de pofier en valor
o papel da participacion cidada
COMO un mecanismo a partires
do cal cimentar unha nova for-
ma de entendela calidade de
vida, fundamentada nun benes-
tar de natureza relacional e afas-
tada de parametros de corte
materialista (Riechmann, 2007).
Esa implicaciéon civica favore-
ce o sentimento de pertenza e
activa o cidadadn como suxeito
politico, acredor de cotas de
responsabilidade no goberno
do seu ecosistema social mais
achegado, comprometéndoo,
de tal xeito, cos seus propios
procesos de desenvolvemen-
to (Caride, 2005). Neste senso,
reflexiénase en torno ao prota-
gonismo do modelo neoliberal
como impulsor de sentimentos
estreitamente vencellados coa




competitividade e o individua-
lismo que inhabilitan a coopera-
cién da sociedade civil.

A vertente politica da partici-
pacién cidadd persegue, pois,
a depuracién dun sistema de
goberno excesivamente xerar-
quizado, que fomenta tratamen-
tos e aproximaciéns de corte
paternalista e que se basea,
esencialmente, na delegacién
de responsabilidades, como é a
democracia representativa. Para
tal fin, a labor dos movementos
sociais, no seu caracter plural,
diverso e heteroxéneo, revéla-
se como indispensable, por se
constituiren como escolas de
participacién —papel sobrancei-
ro do feito educativo— e en pla-
taformas que ofrecen un cardc-
ter contestatario que favorece
a fiscalizacion do exercicio de
goberno, asi como a implicacién
directa da cidadania na xestion
(democracia participativa), do-
tando a politica de densidade e

profundidade.

As modificacions que vimos de
demandar en paréagrafos prece-
dentes deben ter o seu xermo-
lo nos contextos locais, como
viveiros fecundos que permiten
o establecemento de dindmicas
cooperativas e activan o sen-
timento de pertenza da veci-
fianza, & vez que habilitan unha
relacion de proximidade cos re-
presentantes politicos. Por iso,
en aras de comprobar o grao de
democratizacién de dita admi-
nistracion en Galicia e propofier
mecanismos de mellora, ache-
gédmonos a alguns dos concellos
galegos, recollendo as percep-
ciéns dos técnicos e politicos
que traballan na promocién da
participacion cidada e das per-
soas que se integran en enti-
dades asociativas de caracter
vecifial.

Cémpre salientar que a par-
ticular idiosincrasia territorial
de Galicia, caracterizada pola

existencia dunha grande canti-
dade de municipios, a inmensa
maioria cun marcado carécter
rural e unha mais que notable
dispersién poboacional, dificul-
ta tanto a participacion cidada
como o acceso das persoas aos
servizos publicos que deben ser
responsabilidade das adminis-
tracions. Ante tal problemética,
consideramos a posibilidade de
incluir un novo factor de anali-
se vinculado co territorio, en
concreto cunha divisiéon cuxa
aplicacion préctica e utilidade
publica estd, ao noso parecer,
insuficientemente analizada: a
comarca. Desa maneira, a de-
terminacién dos concellos que
formasen parte da mostra par-
tirffa dunha seleccién comarcal
previa, pois tratariamos de de-
finir se tales entidades postien
atribuciéns propias, ou se esa
citada divisién xera mecanismos
de cooperacién entre os diver-
SOs municipios que integran as
diferentes comarcas e se iso,
en caso de producirse, ocasio-
na beneficios para os cidadans
en termos, como diciamos, de
maior accesibilidade aos servi-
zos publicos ou dun protagonis-
mo efectivo na xestion dos seus
espazos vitais.

Asi pois, e tomando en consi-
deraciéon todo o sinalado con
anterioridade, o obxectivo fun-
damental do noso traballo cen-

trdbase en estudar e analizar a
realidade dos procesos partici-
pativos na democratizaciéon da
Administracién Local galega,
identificando probleméticas que
dificultan a implicacién cidads,
determinando as causas que se
atopan na xénese de tales im-
pedimentos e establecendo, ao
tempo, posibles soluciéns que
conduzan ao establecemento
de sistemas mais democraticos
favorecedores da coxestion e a
corresponsabilidade civica.

En canto & aproximaciéon meto-
doldxica escollida, apostamos
decididamente pola triangula-
ciéon, integrando instrumentos
e técnicas de recollida de datos
propios dos enfoques cualitati-
vo e cuantitativo, adaptando os
mecanismos, na medida do po-
sible, & natureza dos datos aos
que pretendiamos ter acceso e
tamén as fontes que nos pro-
porcionarfan esas informacions.
Do mesmo xeito, o deseho dos
mesmos —fundamentalmente no
relativo ao seu contido-, seguiu
patréns  similares adecuando-
se as caracteristicas das fontes
de informacién coas que iamos
tomar contacto en cada mo-
mento. Deste modo, e na pro-
cura da devandita pluralidade
de técnicas de recollida de da-
tos, aplicamos un cuestionario
ad hoc aos técnicos municipais
qgue desenvolven o seu labor
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na éarea consagrada ao estudo
e & promocién da participacion
cidada; unha entrevista aos res-
ponsables politicos municipais
da sinalada éarea; e celebramos
grupos de discusion con repre-
sentantes de asociaciéns e de
movementos cidadans -dina-
micas participativas de caracter
vecifial-.

No que se refire ao desefio da
mostra, o noso guién inicial
apostaba por abordar un estudo
por comarcas no marco de Gali-
cia, tratando de dar resposta ao
criterio comarcal mencionado
con anterioridade. Pretendia-

mos alcanzar o equilibrio inter-
provincial e & vez seleccionar
comarcas que permitisen abar-
car a totalidade do territorio
galego dende o punto de vista
xeografico, buscando outorgar
certa pluralidade e heteroxenei-
dade que a posteriori contribui-
sen a facer extrapolables e xe-
neralizables os datos extraidos
e as conclusiéns do estudo. Do
mesmo xeito, e dada a multitu-
de de concellos que compofien
as 54 comarcas existentes en
Galicia, debiamos seleccionar
certos municipios dentro de
cada comarca e desbotar, por
inabarcable, a posibilidade de
estudar cada un dos municipios
na totalidade das comarcas es-
collidas. Para iso, guidmonos
polos seguintes criterios:

e O total de municipios selec-
cionados supofieria, polo me-

nos, o 20% do total de concellos
da comarca.

e Para evitar desequilibrios
en canto a porcentaxe de po-
boacién, establecemos que ese
20% de concellos seleccionados
serfa valido sempre e cando
abarcase, canto menos, o 50%
do total de poboaciéon da co-
marca.

e Do mesmo modo, efectua-
mos unha andlise previa dos
concellos das oito comarcas si-
naladas con anterioridade a fin
de recoller informacién respec-
to a quen goberna nos mesmos,

tratando de buscar un equilibrio
relativo entre as distintas forzas
politicas, asi como certa plura-
lidade e heteroxeneidade no
estudo, abordando as distintas
formas de facer, modelos orga-
nizativos, etc.

Asi as cousas, a mostra definitiva
quedou configurada por 15 con-
cellos integrados en 8 comarcas:
Ares, Ferrol e Narén (Ferrolte-
rra); Cee e Fisterra (Fisterra); Ri-
badeo (A Marifia Oriental); Lugo
e O Corgo (Lugo); Allariz, Mace-
da (Allariz-Maceda); O Barco de
Valdeorras (Valdeorras); Cangas
e Marin (O Morrazo); Agolada e
Lalin (Deza).

Nas reflexions derivadas das
informaciéns facilitadas polos
axentes implicados apréciase
un abrupto desaxuste entre as
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intenciéns que os responsables
politicos din perseguir, con res-
pecto tanto as actuacions con-
cretas que se pofien en marcha
nos diferentes concellos parti-
cipantes, como en relacién aos
anhelos que a cidadania verba-
liza de xeito directo. E asi que
seria preciso iniciar actuacions,
de natureza plural e diversa,
sempre dun modo coordinado
e sostido no tempo, que fixesen
fincapé en combater os enfo-
ques paternalistas e xerarquicos
que inciden na etiquetaxe dos
cidadans como incapaces & hora
de asumir tarefas de goberno

ou participaren, de xeito direc-
to, nelas. Neste senso, cémpre
crear as plataformas necesarias
para incorporar os veciios aos
procesos decisorios impulsan-
do, do mesmo xeito, un cambio
de mentalidade por parte dos
xestores politicos, abrindo espa-
zos para a coxestion e a corres-
ponsabilidade. Iso non vén sig-
nificar un menosprezo en canto
as achegas que os partidos poli-
ticos fan na articulaciéon da vida
social e que posibilitan o feito
de concitar no seu seo sensibi-
lidades diversas, ofrecéndolles
pulo as inquedanzas civicas e
trasladédndoas as institucions de
goberno. Mais ben ao contrario;
buscariase un contrapeso entre
eses instrumentos, tradicionais,
pero cunha vixencia e utilidade
imprescindibles, e as iniciativas
cidadas que vimos de describir
ao longo do texto, reclamando,



da mesma maneira, unha maior
implicacion por parte da cida-
danfa que parece ter asumido e
interiorizado os sinalados para-
metros de corte individualista e
competitivo que caracterizan o
pensamento dominante.

Dun xeito similar, obsérvase
que a visién predominante da
participacién cidadd se basea
en concepciéns centradas na
mera asistencia, esquecendo
o compofente politico da im-
plicacién civica, isto é, situar o
foco de atencién na importancia
dos procesos, na toma de con-
ciencia da cidadania en canto
& slia capacidade e ao dereito
que lle asiste & hora de tomar
partido no goberno do seu terri-
torio, recuperando a configura-
cién das persoas como suxeitos
politicos. Asi as cousas, as dis-
tintas iniciativas socioculturais
deberian perseguir esta finali-
dade, servindo como escusa e
pretexto para a configuracion
dunha orde democrética inten-
sa. E mester que os alicerces de
tales procedementos vefan ci-
mentados no desenvolvemento
dun tratamento transversal da
participacién, construindo, a ni-
vel municipal, un proxecto glo-
bal con obxectivos compartidos
(Brugué e Goma, 1998), fuxindo
da improvisaciéon, o activismo e
O curtopracismo.

A inexistencia manifesta do de-
vandito proxecto global ten un
efecto directo no protagonis-
mo que se lle concede & edu-
cacién na participacion cidads,
atopandose tal feito totalmente
difuso. Isto ocorre, canto me-
nos, nunha dobre vertente. Por
unha banda, as actividades non
estén ideadas de acordo a unha
serie de finalidades substantivas
(cooperacién social, solidarie-
dade, sentimento de pertenza,
etc.) relacionadas cunha sorte
de cosmovisién, politica se se
quere, e, por outra, non se con-
figuran de xeito que poidan in-
ducir ao desenvolvemento nos
vecifios de habilidades de tipo
relacional que os capaciten para

participar (empatia, asertivida-
de, saber expresarse, chegar a
consensos, etc.). Os camifios a
explorar pasarfan por potenciar
o papel capital das entidades
asociativas como viveiros de
experiencias participativas que
permitan aos vecifios activar
eses recursos para implicarse
que permanecen en estado de
latencia. Unhas organizaciéns
vecifais que, dun xeito similar,
se poden concibir como un in-
terlocutor ideal & hora de cofie-
cer as necesidades da cidadania
e crear canles de comunicacién
que faculten para o desenvolve-
mento dunha equipa de gober-
no para os cidadans pero cos
cidadans. Certo é, neste senso,
que se perciben notables dife-
renzas entre os xeitos de facer
dos diferentes concellos e, por
ende, das distintas agrupaciéns
politicas que gozan do bastén
de mando, o cal vén confirmar a
hipotese planteada en paragra-
fos precedentes con respecto &
utilidade dos partidos politicos
& hora de recoller inclinaciéns
sociais de natureza diversa.

A comarca, por outra banda,
non semella ter sido capaz de
actuar como factor corrector
desas necesidades insatisfeitas
&s que nos estamos a referir e,
lonxe de establecerse como
sustento ou referencia na apli-
cacién de politicas coordinadas
entre diferentes concellos, sé
recolle unha serie de experien-
cias puntuais e asistematicas re-
feridas, na meirande parte dos
casos, a servizos de pouco cala-
do e escasa relevancia. A aposta
a realizar pasaria por entender a
comarca como unha estratexia
destinada a lograr a igualdade
de oportunidades entre os cida-
déns, habilitando persoal técni-
co que puidese realizar labores
nese senso naqueles enclaves
municipais cuxa morfoloxia o
demande.

Asi pois, o noso estudo preten-
de conformarse como unha cha-
mada de atencidn, case de auxi-
lio, cara & necesidade de pofer

en marcha unha nova forma de
facer politica, que permita a
implicacién real da cidadania e
faga de tal cuestién un feito co-
tidn. Ese protagonismo haberia
de se converter nun dos prin-
cipais satisfactores persoais da
vecifanza, contribuindo, pois,
& configuraciéon dun modelo de
vida afastado de pardmetros de
corte materialista e competitivo
e tomando o local e o comuni-
tario como espazos de xénese,
(re)creacion e referencia.

- CarDE, J. A. (2005): A Animacién
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- RiEcHMANN, J. (2007): Oikos &
Jaikus. Reflexions sobre a crise
ecosocial. En Linz, M., RIECHMANN, J.
e SemPERE, J. (2007): Vivir (ben) con
menos. Sobre suficiencia e sostibili-
dade. Barcelona, Icaria, 69- 119

- RopriGuez, M. A. (2014): Educacién
e participacion cidada na democra-
tizacion da Administraciéon Local:
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en Galicia. Tese de doutoramento
inédita. Santiago de Compostela,
Universidade de Santiago de Com-
postela.
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PENSAR O ENSINO

A educacidn na era
de Internet

Eva Garea Traba

Ricardo Rodriguez de Ravena

A ESCOLA NUN MUNDO
MEDIADO POLA REDE

E case un lugar comun dicir que
non se pode educar no século
XXI cunha escola pensada para
o século XIX. Os avances das
novas tecnoloxias aplicadas a
comunicacién, ata chegar & xe-
neralizacién de internet e a crea-
cién das Redes Sociais, consti-
tuidos en elementos que tefien
impregnado todas as esferas
da vida publica e privada, son
os factores decisivos nos que
se sostén o diagndstico conti-
do nese lugar comun, trocado
xa en evidencia, fronte ao cal,
agravado polas tendencias iner-
ciais do sistema educativo tradi-
cional (decimonénico, segundo
acabamos de constatarafirmar)
actéan como un freo que impi-
den aplicar as necesarias trans-
formaciéns. Mais, cales deben
ser esas transformacions? Hai
tamén evidencias sobre a natu-
reza das mesmas, de xeito que
fagan posible un consenso en
politica educativa que permita
pofielas en marcha? Ou quizais
mais ben existen varias direc-

ciéns que poden conducir a
practicas moi diferentes, postas
ao servizo de obxectivos tamén
diversos e tal vez opostos?

De entre as diferentes esixencias
que se reclaman da escola nos
dltimos anos, podemos salientar
en especial tres que gardan di-
recta relacién co novo contexto
comunicacional. Son estas: a su-
peracién da fenda dixital, a alfa-
betizacion nos novos medios e o
uso destes como mecanismo de
autoformacién e emancipacion.
Tres esixencias orientadas a po-
tenciar e favorecer os aspectos
mais positivos e democratizado-
res do novo paradigma e & vez
contrarrestar os potenciais ne-
gativos, que tamén os ten.

En efecto, a xestion da infor-
macién e acceso aos datos na
Rede ten, como é ben sabido,
duas caras. Por unha parte ban-
da estd a parte positiva de ac-
ceso & informacién por parte da
cidadania, e por outra a parte




negativa do control que poden
exercer (e de feito exercen, se-
gundo se puido constatar a tra-
vés dos casos Wikileaks e Snow-
den, entre outros) os Estados e
as corporaciéns privadas sobre
os datos dos individuos, patrons
de comportamento social e rela-
ciéns coa administracion. E non
parece que, desde o seu inicio
até agora, a parte positiva fose
a predominante na extensién da
Rede. Ao contrario, son moitos
os autores que tefien advertido,
apoiados en numerosas probas,
sobre os perigos de control cre-
cente dos usuarios dunha Rede
cada vez mais pervasiva, da
fragmentacién da informacién
que produce e da incapacida-
de do usuario para distinguir na
selva mediatica as informacions
relevantes.

Cabe afirmar, xa logo, que o
modo en que se ten desprega-
do internet e se vefien expan-
dindo ao seu través os diver-
sos sistemas de redes non esté
orientado maioritariamente cara
& realizacion das potencialida-
des emancipadoras que aquel
e estes encerran. E neste punto
xustamente onde a modifica-
cién dos procesos educativos
deberian desempefiar un papel
que polo momento estan lonxe
de xogar. Coa concorrencia de
novos procesos educativos, que
a Rede non sé permite sendn
que en certo xeito mesmo esi-
xe, é posible favorecer a consti-
tucién de novas subxectividades
empoderadas e resistentes 4
presion das axencias de control
e conformacién das conciencias.
Uns suxeitos, xa que logo, que
serian quen de exerceren, cun-
ha eficacia descofiecida até o de
agora, unha cidadania que faga
efectiva a formalmente reco-
fnecida soberania democratica,
corrixindo o rumbo planetaria-
mente insustentable das actuais
sociedades posindustriais.

Porén, mais ben as cousas es-
tdn a acontecer doutra maneira.
A ninguén deberia sorprender
que, albiscadas as posibilida-

des abertas por unha Rede de
redes universal capaz de prover
dunha realidade aumentada,
isto é, dun vasto dmbito virtual,
escalable potencialmente ata o
infinito e o infinitesimal, estas
posibilidades se estean a utilizar
fundamentalmente para novos
desenvolvementos do mercado.
E asi como a Rede ten creado
un novo campo de xogo para a
mercantilizaciéon universal, cun-
ha capacidade case que ilimita-
da para a realizacién simultanea
e inmediata de operaciéns (de
compra/venda). Un espazo pro-
picio & proliferaciéon de redes
sociais nas que liberar as expec-
tativas de participacion acumu-
lada nos receptores publicos das
Ultimas xeracidns, sometidas ao
bombardeo unidireccional dos
media, mais reorientandoas en
exclusiva cara a pautas consu-
mistas. Un medio que ofrece
posibilidades inéditas de explo-
tacion das técnicas procedentes
do neuromarqueting, por mor
da disolucién na urxencia das
decisiéns requiridas decontino
dos tempos necesarios para que
poida ter lugar deliberaciéon. Un
espazo logo caracterizado por
garantir a total redutibilidade
dos compostos dixitais a uni-
dades reconstruibles e repro-
ducibles de informacién e, por
tanto, de asegurar a universal
conmensurabilidade de todos
os produtos e destes coa propia
producién, que por mor desta
operacién se torna produto en
si mesma.

Neste contexto, cabe falar de
ddas fases no proceso de im-
plantacién das redes. Nunha pri-
meira ofrécese unha internet coa
maxima desregulacion, minima
seguridade e un conxunto de
reclamos maéis ou menos banais,
como os contidos pornogréfi-
cos, xogos de realidade virtual
ou diversas redes sociais e sitios
personalizables para compartir
imaxes, videos, documentos va-
rios, asi como web corporativas

para soporte de publicidade e
exposicion de mercadorias e,
por suposto, aplicaciéns para
a compra en lifa. A desregula-
cién, os baixos custes aparentes
e a infrautilizacién das posibi-
lidades da Rede constitien as
condiciéns necesarias para con-
vertela nun laboratorio social
en campo aberto no que pdr a
proba os sistemas, crear novas
necesidades, experimentar as
condutas dos usuarios e recoller
as innovaciéns producidas po-
los méis avezados e creativos de
entre estes Ultimos.

Nunha segunda fase, a situacion
reorganizase  constrinxindose
a marxe de actuacién para os
usuarios libres, empaquetando-
se e cifrandose as aplicacions
mais produtivas, asi como o ac-
ceso aos contidos mais valiosos
e seleccionados, que pasan a se
converter en puras mercadorias
baixo o control das empresas
propietarias. A este momento
corresponde asi mesmo a fa-
bricaciéon de incompatibilida-
des artificiais entre sistemas e
aplicaciéns, entre software e
hardware, a introducién de cé-
digo e outros mecanismos para
provocar a obsolescencia perié-
dica de todo canto sexa suscep-
tible de intercambio, asi como
un incremento exponencial da
proteccion da autoria e do de-
reito de copia. Esta segunda
fase correspéndese cunha di-
seminacién do mercado & ma-
neira dunha virose, infectando
e colonizando estruturas relati-
vamente ordenadas, estables e
autorreguladas, reprograman-
doas e simplificAndoas para as
converter en medios reprodu-
tores e difusores de novos virus
destinados a proseguir a infec-
cién. Certamente, a capacida-
de de mutacién e adaptacion
da economia de mercado vén
adiando de continuo o colapso
do sistema, coma tamén ocorre
con certos virus tan virulentos
que sucumben indefectible-
mente ao acabaren cos seus
posibles anfitriéns. Talvez porén
agora estean a aparecer sig-

REVISTA GALEGA DE EDUCACION - NUM. 62 « XULLO 2015

63



64

nos de esgotamento das estra-
texias de externalizacion/ocul-
tamento dos custes humanos e
medioambientais que require a
aparencia de racionalidade e le-
xitimidade do construto e a sua
|6xica de funcionamento.

Se tomamos en consideracion
estas dlas fases de implanta-
cién da Rede na sociedade, de-
catarémonos de que as esixen-
cias que se fan & escola tefien
relaciéon directa coa evolucién
desa implantacién. Son as esi-
xencias do mercado, orientado
a unha maximizacién na dis-
tribucién dos novos aparellos,
aplicaciéns e softwares, dedi-
cados & utilizaciéon da Rede, as
que dirixen as politicas educati-
vas mais recentes. Asi a elimina-
cién da fenda dixital, entendida
como a creacién dun nimero de
usuarios da Rede crecente, e a
alfabetizacion dos usuarios en
linguaxes propietarios sen aten-
der, en absoluto, a conecemen-
tos que farian posible o seu em-
poderamento, amosa o perfil do

alumno-produto que o sistema
educativo xera: un usuario das
redes que non crea, senén que
se converte nun mero usuario-
consumidor dos novos produtos
xerados pola empresa.

A primeira das fases descritas
explicaria a provisién errati-
ca de material informéatico aos
centros, a descontinuidade dos
plans de innovacién, a carencia
de contidos educativos adecua-
dos, a ausencia de formacién
para o profesorado ou a falta de
prevision das desigualdades no
acceso & Rede. A segunda fase
deberia aclarar o fenémeno da
depreciacion do software libre e
a sUa substitucién por software
propietario, a oferta privada de
contidos e aplicaciéns educati-
vas pechadas por parte de edi-
toriais e empresas ad hoc, como
apoio ou substituto ou mesmo
arremedo do libro de texto, en-
tre outros mecanismos de incor-
poracién das novas tecnoloxias
que en absoluto aproveitan os
seus novos potenciais sendn
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que mais ben as adaptan aos
vellos paradigmas pedagoxicos
unidireccionais e autoritarios.

Porén, pédese pensar a escola
doutro xeito, facendo fincapé no
terceiro dos requirimentos que,
segundo sinalabamos ao inicio,
se lle fan a escola do século XXI:
o uso dos novos medios como
mecanismo de autoformacion.
Un requisito que, desde logo,
esixe o cumprimento dos ou-
tros dous, a eliminacién da fen-
da dixital e a alfabetizacién nos
novos medios. Pero estes dous
Gltimos obxectivos deberian ir
dirixidos a acadar como fin o
primeiro. S6 asi poderan adop-
tarse as politicas adecuadas que
a escola require.

A escola non é unha fabrica de
consumidores para o mercado,
sendn o lugar onde a formacién
intelectual, moral e préctica dos




individuos lles axuda a integra-
rense na sociedade. No contex-
to dunha sociedade tan mobil,
cambiante e fragmentada como
a que suxire o panorama da co-
municacién e o contorno labo-
ral actual, parece claro que as
politicas educativas deberian
incidir naquelas reestruturacions
do sistema que impliquen unha
mellora na autonomia da for-
macién do alumnado e nunha
formacién do profesorado indis-
pensable para facer posible este
cambio pedagdxico.

Porén, malia os predmbulos das
leis aprobadas ao longo destes
dltimos anos en Espafia, as po-
liticas educativas estan orienta-
das a exercer un maior control
dos contidos, deixando féra das
slias preocupacions as metodo-
loxias e a diversidade que preci-
sa unha aprendizaxe autébnoma.
Asi, propodiense revalidas que,
ao procurar estandarizar os re-
sultados dunha forma numérica,
orientan o traballo do profesor e
do alumnado cara a unha trans-
misién logocéntrica do cofiece-
mento e o establecemento de
listas xerarquizadas de centros
e alumnados en funcién dos re-
sultados, que non da excelen-
cia, da creatividade ou da auto-
nomia, que non son o obxecto
destas probas.

Se queremos que a escola poi-
da liderar unha terceira fase da
implantacién do cofiecemento
a través das Redes sociais, seria
preciso:

- A eliminacién da fenda dixital,
facendo dos centros verdadei-
ros nés de enlace ao universo
dixital disponibles para o alum-
nado. Isto requiriria modelos de
acceso & Rede nos centros que
permitisen ao alumnado acce-
der a contas na Rede, das que
doutro xeito estaria excluido. A
execucién dese modelo debe-
ria contar cunha apertura dos
centros e as suUas instalacions
e recursos mais alé do horario
escolar, facendo deles as estru-
turas culturais basicas da comu-
nidade, mediante sistemas de

xestién pensados para este uso
comunitario e non para o simple
soporte burocratico da comuni-
dade educativa, o cal, por outra
banda, requirird un tipo de pro-
fesorado e axentes educativos
diferente do actual.

- Unha alfabetizacion mediatica
que permita aos usuarios em-
poderarse das redes, propor-
cionéndolles os instrumentos
necesarios: acceso as linguaxes
informéticas en niveis superiores
ao de mero lector ou usuario e
uso de softwares libres que per-
mitan o manexo creativo desas
linguaxes.

- Unha formacién do profeso-
rado encamifada a eliminar ta-
mén a fenda dixital que sofre
este colectivo e orientada cara
& producién de recursos libres,
protexidos pero non afogados
polos dereitos de autor, cunha
lei especifica a este respecto
para o espazo educativo, que
faga do uso educativo de ma-
teriais de autor unha excepcién.
Sen estas tres condiciéns o sis-
tema educativo verase abocado
ao uso de aplicaciéns informa-
ticas propietarias que tenderan
a reproducir o vello modelo do
libro de texto nun novo soporte
e que, pola sta propia nature-
za, non responden aos intereses
educativos sendn aos intereses
do mercado.

A fase na que estd hoxe o sis-
tema educativo semella levar-
nos cara a unha situacién na
que, malia os disfraces que se
adopten, os materiais educati-
vos resultan ser, ou ben malas
versions ilustradas dos libros de
texto, reforzadoras por tanto
dos procedementos tradicionais
de transmisién de coflecemen-
tos, ou ben simulacros que se
disolven na trivialidade de pre-
suntas soluciéns didéacticas tra-
vestidas & Ultima. En todo caso,
aproveitamentos moi afastados
do cambio de paradigma edu-
cativo que poderfan (e debe-
rian) comportar, por estar neles
supostos, determinados modos
de usar as posibilidades que a

Rede ofrece, pero que en nin-
gun caso esta provoca mecani-
camente por si soa.
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A ESCOLA RURAL

O documental
Unitarias: cinema
sobre o ultimo medio
século das nosas
escolas rurais
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Flavia NUnez Ferndndez

estrea de Unitarias: historia

dun mestre galego, 1961-
1996 (mais informacion en www.
unitarias.es) o pasado 28 de fe-
breiro no Salén Teatro de Com-
postela resultou ser, para o moi-
to publico ali presente que nos
dedicamos ao ensino, todo un
proceso de memoria e aprendi-
zaxe sobre a educaciéon no rural
e a sla significacién para o noso
pais. O filme versa sobre as es-
colas unitarias, e os cambios que
sufriron por mor das diferentes
leis educativas, desde o seu mo-
mento de maxima expansion ata
a actualidade (hoxe sobreviven
moitas menos no territorio gale-
go), a través da vida de Alberto
Sacido, un mestre que comezou
traballando nestas escolas nos
anos 60. Conducindonos polos
meandros do noso sistema edu-
cativo, o propio Sacido e outras
testemurias docentes invitannos
a reflexionar sobre outra escola,
reflectindo a realidade dun pais
onde a desertizacion humana no
medio rural vén anticipada en
moitos casos polo peche dunha
escola; en verbas deste mestre:
"Primeiro péchase unha escola,

o seguinte a taberna e, por ulti-
mo, a parroquia”.

O documental, rodado o ano
pasado en diferentes parroquias
nas que Sacido exerceu como
mestre e en escolas unitarias
que hoxe seguen a funcionar,
implicanos nas experiencias per-
soais de mestres e mestras que
impartiron as stas clases nas
escolas do rural galego. Alglns
deses docentes, uns en activo e
outros xubilados, xunto co pro-
tagonista e o seu fillo (de nome
tamén Alberto Sacido, profesor
de secundaria, co-guionista e
condutor do documental), dé-
ronse cita na presentacion de
Unitarias.

A cinta, dirixida e co-guionizada
por Jorge Algora, non pretende
ser unha testemufia audiovisual
daquilo que foi noutrora; mais
ben dedulcese en cada fotogra-
ma o espirito dunha escola rural
ainda viva, que perdura e é sos-




tible no tempo. No século XXI,
e hoxe mais que nunca, a tec-
noloxia non loita nunha fronte
oposta, sendn que camifian xun-
tas, da man, rural e innovacion.
De ai que no documental tamén
se amosen cinco escolas unita-
rias actuais inter-conectadas a
través de videoconferencia e
da nube. Dun xeito funcional e
pouco custoso, as unitarias es-
tan abertas ao mundo, a novas
posibilidades na procura dun
ensino de calidade. A propia
produtora confesaba na estrea
unha mudanza sobre a sta idea
inicial respecto das unitarias, as
gue via como algo triste e per-
tencente ao pasado; pero o fil-
me remata cun sabor positivo
presentando un cambio de pa-
radigma sobre a escola en Ga-
licia cando nos amosa experien-
cias actuais en escolas do rural
dignas de mencion.

A mensaxe que nos traslada
Unitarias vai na lifia dun tipo de
escola que é o ADN das e dos
cativos do rural. Unha afirma-
cién que envolve moitas men-
saxes, centrdndonos non sd no
crecemento persoal ou na proxi-
midade fisica, emocional e cul-
tural, senén tamén no emprego
de metodoloxias que hoxe por
hoxe se presentan como innova-
doras e que na escola rural son
e eran obrigatoriamente o fio
condutor do proceso de ensino-
aprendizaxe. Estamos falando,
entre outras, do traballo por
proxectos ou da aprendizaxe
cooperativa, ferramentas para a
inclusién e potenciacion dunha
atencién educativa de calidade
ao alumnado de diferentes ida-
des. En verbas de Sacido: “Os
maiores botaban unha man aos
medianos, e os medianos aos
pequenos”. Ademais, contaba-
se con outros modos de ensinar
a pensar, vinculados as fortale-
zas do alumnado que sempre
fan en consonancia co medio
natural. Alén dese contacto coa
natureza, Unitarias reflicte o sen-
timento do alumnado polo res-
pecto ao contorno, os seus bens
e a responsabilidade que disto

Proxeccién de Unitarias o dia da estrea no Salén Teatro en Compostela.

se desprende como cidadéns e
cidadas, porque hai experien-
cias que unicamente se viven-
cian neste contexto. Porque
as achegas dos libros infantis
maioritariamente se relacionan
con espazos naturais, porque a
fantasia bebe das lendas e das
personaxes miticas procedentes
dunha cultura campesifia, lonxe
dos ambientes urbanos nos que
se atopa inmersa a meirande
parte do alumnado actual.

As unitarias preséntanse como
unha proposta antiga para pro-
blemas de hoxe, segundo Sa-
cido, expresando abertamente
ademais que "o sinal da morte
das unitarias é o sinal da mor-
te do territorio”. Nesta idea
baséase toda a proxeccion,
trasladandolle ao espectador o
desvencellamento do contorno,
da familia, da relacién mestre/a-
alumno/a que supdn a concen-
tracién de alumnado en grandes
grupos escolares, recalcando a
necesidade de ter “unha esco-
la pegada ao pobo”, incidindo
verdadeiramente na aplicacion
dun curriculo orientado ao lu-
gar onde estd inserto, onde se
desenvolve. Se nos achega-
mos & actualidade e reparamos
nestas propostas, atendendo
& normativa vixente, podemos
comprobar a aposta por unha
educacién en valores que incide

no respecto cara aos animais e o
medio natural ao longo de toda
a escolarizacién primaria, premi-
sas moi dificiles de traballar co
enfoque competencial que pro-
move a lei actual nos distintos
contextos urbanos.

Xiz, pizarrifio, pluma, tinta, la-
pis, goma e un caderno, se
cadra tamén un silabario para
a iniciaciéon da lectoescritura.
Estes eran os instrumentos dos
que dispufian para ensinar. “A
tiza comprabaa o Estado, facia
un esforzo enormel!”, foron al-
gunhas das frases coas que nos
deleitou Sacido (e o seu fillo) na
charla-coloquio que se desen-
volveu ao final da presentacién
de Unitarias. Eles, xunto a ou-
tros docentes debateron, entre
outros aspectos, sobre o senti-
mento que tiveron moitos mes-
tres e mestras cando se trasla-
daron das unitarias aos grupos
escolares. Na propia cinta re-
flictense opinions dispares so-
bre este tema; todos/as fixeran
ese cambio sen preparacién nin
formacién, e o que para algins
supuxo unha liberaciéon (por ter
compafieiros/as de profesion
cos que compartir as situacions
cotids), para outros semellaba a
transicién entre dous mundos e
dous periodos histéricos (onde
os que perdian parte da sta li-
berdade eran os propios nenos
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e nenas, que certamente se ato-
paron con mais iguais cos que
socializar pero tamén era preci-
samente iso o que os afastaba
de ter unha relacién de calidade
co mestre/a, ademais da sensa-
cién de moitos deles de sentirse
como nun carcere, entre reixas).
O proceso concentrador trouxo
consigo a construcién de cen-
tros maéis grandes, comedores
escolares, maior gasto no trans-
porte publico, e ese aumento
do gasto na educacién do noso
pais pode facer pensar que a
calidade educativa no rural au-
mentou, pero non foi asi: xa
non existia esa familiaridade co
alumnado. Neste coloquio final,
recapitulando momentos do
filme, dialogouse tamén sobre
as vivencias na escola rural, cun
humor apoiado na esperanza
sobre a sla continuidade, e na
aposta dunha escola transfor-
madora da sociedade e enraiza-

da no pobo.

Para conseguilo resulta impres-
cindible percorrer alternativas
organizativas e asumir certo
cambio metodoldxico nos pro-
cesos de ensino-aprendizaxe.
Os CRA (colexios rurais agru-
pados), un modelo de unitaria

establecido xa antes da LOXSE,
ofrecen unha férmula que per-
mite manter o alumnado nas
stas localidades de orixe e a
fixacion de poboacién no rural.
Como antes dixemos, no propio
documental amésase como moi-
tas destas agrupaciéns de esco-
las unitarias en Galicia supofien
hoxe un referente no tocante &
incorporacién tecnoldxica & es-
cola. A través de plataformas
informaticas que permiten ter
actividades na nube, compartir
arquivos e material con outras
escolas, promover a inclusién
e a participacién das familias,
preséntanse como un lugar de
encontro co mundo. Agora mais
que nunca cabe destacar esa
frase que di: “Pensa globalmen-
te e actla localmente”.

Con todo, estamos ante o rexur-
dir da experiencia orixinal, do
contacto co/a mestre/a e alum-
nado de diferentes idades e ni-
veis dentro do seu contorno na-
tural. A pregunta que queda no
aire despois de visionar o filme
é se este é un modelo de futu-
ro, mais a resposta vénse dando
dentro do propio documental a
través das experiencias actuais
que fan unha achega perfecta-

Alberto Sacido e outras persoas que participaron no documental, o dia da estrea.
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mente compatible entre a esco-
larizacién e o medio rural.

O medio rural polo tanto, non
pode nin debe ser obxecto e
espazo unicamente para o turis-
mo, senén que é e debe seguir
sendo xermolo dunha cultura
viva, cuxa persistencia transco-
rre polas canles da educacién
e por suposto, da educaciéon no
propio rural. O rural hoxe por
hoxe non é un nicleo pechado
ao exterior, nin constitie unha
burbulla. A escola rural, sen
perder esa identidade que a
caracteriza, é quen de convivir
coa innovacién tecnoldxica e de
acollela como unha ferramenta
mais ao servizo da comunida-
de educativa. Neste senso, a
alfabetizacién dixital faise mais
necesaria no rural ca en ningdn
outro ambito, pola sta situa-
cién menos favorecida, e pode
contribuir a que as xeraciéns
futuras leven sempre consigo a
concepcién da escola como un
lugar préximo, de aprendizaxe,
conectada co mundo. Exemplos
reais e cunha éptima acollida
entre as familias e os propios
mestres/as que traballan neles,
son os centros dos que nos fala
este magnifico documental que
convidamos a ver; son escolas
de Boqueixén e Vedra, entre
outras, que animan a facer unha
reflexién sobre a viabilidade da
pequena escola e a sta signifi-
cacion.

Como colofén na estrea do
documental, Sacido expresou
o seu agradecemento a todos
0s mestres/as que apostan por
unha educaciéon de calidade e a
slia supervivencia no medio ru-
ral, palabras que cremos acaido
reproducir aqui: “E grazas a to-
dos aqueles que gastaron ferra-
dos de tiza, sen esquecer que o
pequeno é fermoso”. E posible.



VISITANOS NA REDE
temposdixital.com

TEMPOS DIXITA L Antnciate xa na edicion dixital
S de Tempos Novos
Informacién, opinién e debate na rede.
Portada  Activismo e sociedade Politica Global Economia Cultura Deportes Opinién procurar V)
- N 4
%

Editorial

Tempos Novos 173

A expropiacion da Caixa e o
dereito a saber

A opinién publica galega recibiu aténita a

FOYO: Pablo Guimeréins cifra da taxacién de NCG Banco por parte do

Banco de Espaiia: 181 milléns de euros. Este

¢é o valor atribuido ao patrimonio de NCG

Francisco Delgado: «A crise non estd a afectar & Igrexa
porque é inmensamente rica»

O pasado dia 26 de outubro o Movemento Estudantil Universitari

vista a deterioracién dos activos e 0

previstbel valor de liguidacién no enrarecido
oxto econémico que atravesamos. Tan

Politicas e Sociais da USC, un coloquio baixo o titulo de “Laicismo, trimonio non impide que a

outros, Francisco Delgado, presidente de Europa Laica, que aproveit: mule un volume de activos de

libro Aprender sin dogmas. Con el conversou Tempos Dixital. i6n: 75.000 milléns de euros.

Para non perdermos o fio do dia a dia, reaparece
con moitas novidades a web de Tempos Novos.
Unha proposta creativa de xornalismo interpretativo e didlogos,
intelixentes e plurais, co acontecer.
Que sirva, ademais, para que 0s amigos/as do ClubeTN
accedan ao que a publicacién deu de si en 14 anos.
Multiplicando a sua capacidade operativa para reforzar

e cudlificar os niveis de participacion civica.

*

Outra iniciativa de Atlantica de Informacion e Comunicacion de Galicia, S.A.
Editora da revista mensual Tempos Novos, da trimestral de libros ProTexta e do anuario Informe Galicia.



REVISTAGALEGA
| EDUCAC

VVVVVVV CION DE NOVA ESCOLA GALEGA

ISSN: 1132-8932
Péx. 70-73

CPI Santa Lucia de Morana, Pontevedra

cppico@edu.xunta.es



esde que un ten conscien-

cia de escoitar anda a rular
o dito de que “cada mestrifio
ten o seu librifio”, de seguro
que moitas veces a afirmacion
non vai féra de lugar se repa-
ramos en que os mestres e as
mestras precisan de materiais
curriculares que lles permitan
levar a cabo o seu labor diario.
Cadaquén ten a autonomia sufi-
ciente para elixir aquel material
que mais se axeite para desen-
volver, en cada caso, co grupo
clase e acadar con éxito o pro-
ceso ensinanza-aprendizaxe.

Como mestra especialista en
Audicién e Linguaxe (AL) pre-
tendo centrar pola mifia parte
esta reflexion no material cu-
rricular que existe nas aulas de
calquera centro ordinario publi-
CO, pois convén recapacitar aco-
tio no material que se vai usar
co alumnado porque vai incidir
en varios factores e polo tanto
modificar o proceso de ensinan-
za-aprendizaxe. A este respec-
to, quero sinalar que a funcién
primordial nosa é a de atender
todo o alumnado dun centro —
dependendo do tipo de centro,
desde a Educacién Infantil ata
a Educacion Secundaria Obri-
gatoria— no dmbito da comuni-
caciéon e da linguaxe, incluido,
claro, aquel alumnado con ne-
cesidades especificas de apoio
educativo, entendido este alum-
nado como alumnado con ne-
cesidades educativas especiais
—derivadas de discapacidade ou
de trastornos graves de condu-
ta—, alumnado con altas capaci-
dades intelectuais, ou alumnado
con incorporacién tardia ao sis-
tema educativo. Como intervén,
polo tanto, a mestra de Audi-
cién e Linguaxe? Intervén sem-
pre dentro da aula, segundo a
Orde do 27 de decembro de
2002 pola que se establecen as
condiciéns e criterios para a es-
colarizacién en centros sostidos
con fondos publicos do alumna-
do de ensino non universitario
con necesidades educativas es-
peciais. Aqui mesmo tamén se
indica que as intervenciéns es-

pecificas que sexan precisas por
parte do profesorado especialis-
ta en pedagoxia terapéutica (PT)
ou de audicién e linguaxe seréan
propostas e desefiadas polo de-
partamento de orientacién, do
que forman parte, en colabora-
cién co titor do grupo ao que
pertence o alumno. Tales actua-
ciéns levaranse a cabo normal-
mente dentro da aula, xunto ao
resto do alumnado dese grupo,
e sé poderan levarse féra dela
en casos excepcionais que es-
tean debidamente previstos nas
adaptaciéns curriculares, e du-
rante un tempo que non exce-
dera & terceira parte da xornada
escolar.

Un primeiro percorrido mostra
que calquera docente ten ac-
ceso a moito material: que se
pode comprar, que se pode re-
ciclar, ou que se pode pediraun
compafeiro, que se pode sacar
da biblioteca do centro; pédese
botar man do que hai por ali e
improvisar nas sesiéns e un lon-
guisimo etcétera, sen esquecer
internet, que nos amosa todo
tipo de paxinas web e bitacoras
nas que podemos atopar todo
tipo de recursos —case sempre
imprimibles, gratuitos e legais-.
Hai un abano moi amplo de ma-
terial no mercado, na man de
cadaquén estd en dispersarse
tanto que acabemos perdidos
buscando un libro no sitio dun
crebacabezas, que merquemos
aquilo que non resolve nada,
pero que parecia tan bonito na
libraria, ou que aquela bitacora
que fai aqueles exercicios on
line tan motivadores para unha
clase de Primaria, non se axeita
para o que se quere traballar;
a realidade confirma que isto
pode pasar a diario e non se
debe permitir que pase.

Asi pois, os materiais curricula-
res que seleccionemos deben
estar adaptados ao alumnado,
xa que de pouco serve ter moito
material se non resulta efectivo
para acadar alta cotas de rendi-
bilidade con el, dado que debe

primar a calidade fronte & can-

tidade. A diversidade das aulas
é a nota dominante de calquera
centro ordinario, entendida a
diversidade como o conxunto
de medidas e acciéns que te-
Aen como finalidade adecuar a
resposta educativa as diferentes
caracteristicas e necesidades,
ritmos e estilos de aprendizaxe,
motivaciéons, intereses e situa-
cions sociais e culturais de todo
o alumnado.

Sendo asi, e tendo cada neno/a
necesidades especificas de
apoio educativo, serd o mestre
especialista —de Audicién e Lin-
guaxe neste caso— quen tefa
que dar resposta aos casos con-
cretos dentro da diversidade do
grupo aula, e non sé ao alumno
ou & alumna sendén tamén ao
seu profesorado e & sta fami-
lia. Existe ho mercado un am-
plo abano de materiais —libros,
puzzles, lotos fonéticos, imaxes,
dominds, xogos de fonemas...—
que tamén actualmente forman
parte do banco de recursos de
case todas as aulas de Audicién
e Linguaxe.

A pregunta que se presenta é se
este material chega para aten-
der o alumnado con necesida-
des especificas de apoio educa-
tivo. Desde o punto de vista da
articulista a resposta é un rotun-
do non. Por que? Porque as ne-
cesidades son distintas e ainda
sendo similares, cada alumno é
Unico e diferente e vai necesitar
un material que se adapte de
xeito acorde & problematica &
que se vai dar resposta. Véxase
un exemplo practico: Se temos
10 nenos con dislalias, segu-
ramente non podamos usar o
mesmo loto fonético nin o mes-
mo xogo de fonemas porque,
dependendo da caracteristica
propia desa alteracion da fala,
teremos que usar un recurso ou
outro. Vaiamos un pouco mais
ald e pensemos, por exemplo,
nunha Sindrome de Down, nes-
te caso o material terd que estar
totalmente adaptado &s nece-
sidades; se cadra ten que ser
manexable, se cadra hai que fa-
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cer un panel comunicador; non
chega, polo tanto, o material
comercializado que podemos
mercar. Asi pois, adquirirase
unha parte, e a outra irase ela-
borando para as sesiéns corres-
pondentes segundo a necesida-
de que exista.

MATERIAIS ESPECIFICOS
ELABORADOS

Os recursos educativos que res-
ponden a estas necesidades,
polo tanto, non é doado atopa-
los nas tendas e tampouco na
internet hai un espazo coa recei-
ta maxica para cada neno, para
cada nena. Nestes espazos ato-
paranse complementos e ideas
que se poderén adaptar para as
sesiéns, pero a base fundamen-

tal vai estar na elaboracién de
material para o alumnado.

Cando se comeza coa elabora-
cién do banco de recursos mate-
riais hai que ter en conta algins
pardmetros basicos: a quen vai
dirixido —non ¢é igual unha alum-
na con Sindrome de Down que
un alumno cunha paralise cere-
bral por exemplo—, con que fin
se fai, que materiais convén usar
—lavables (pénsese no babeo),
plastificados, con velcro, paneis
interactivos, encerado dixital...

Vaise deixar constancia nas lifias
posteriores dalgin material ela-
borado nas aulas de Audicién e
Linguaxe, do proceso seguido
para a sta elaboracion e dos
obxectivos que se perseguiron
ao concibilo. Non se trata de

REVISTA GALEGA DE EDUCACION - NUM. 62 e XULLO 2015

dar coa pauta clave das inter-
venciéns, mais si de aportar un
caxato que transmita algunhas
ideas para elaborar materiais
adecuados &s necesidades que
se atenden cada dia en calquera
centro ordinario publico.

Non hai moito tempo atopei-
me nunha aula de primeiro de
Educacién Primaria nun nucleo
rural, onde habia arredor de 20
nenos e nenas, case a metade
con alteraciéns da fala, é dicir,
dislalias, e a maiores un neno
cunha paralise cerebral que tifa
unha deficiencia motdrica que
lle impedia escribir, unha de-
ficiencia visual grave asociada
e multiples dislalias. Este neno
usaba case sempre un ordena-
dor cun teclado adaptado e un
encerado dixital que lle permitia
desenvolver o seu traballo me-
llor. Cando tifa que facer algo
en papel, faciaselle ampliando
o traballo a A3 e, se se necesi-
taba, Usase o velcro, pintura de
dedos, etc. Seguia curriculo or-
dinario e era participe de todas
as actividades que se desenvol-
vian na aula —ben con axuda dos
mestres especialistas de PT, AL
e de apoio, ou sen axuda—. De
xeito que todos os nenos facian
ao mesmo tempo as mesmas
actividades; isto é algo moi im-
portante cando nos referimos a

discapacidade.

A titora traballaba nalgunhas
materias por proxectos, e traba-
llando as duas coordinadamen-
te acordamos elaborar dentro
do seu proxecto unha parte que
incluise o meu traballo de Au-
dicién e Linguaxe. Eu interviria
con ela na clase e asi poderia-
mos atender as problematicas
antes mencionadas. Como ao
alumnado desa aula lle encan-
taban os animais, pensouse que
era un bo elemento para elabo-
rar material; o que se pretendia
era buscar algo que os fixese
esquecer as alteracions de pro-
nuncia da fala e facer xogos e
actividades que lles axudasen
nunha correcta articulacién. Tra-
ballamos a reo, entre algunhas



das moitas cousas que fixemos
destacarei as seguintes.

Fixemos multiples xogos de lin-
guaxe oral, por grupos imitaron
sons de animais, gravamolos na
gravadora e en video para que
despois se visen e se escoita-
sen. Elaboramos entre todos un
abecedario en cartolina e des-
pois fomos gravando os sons de
cada letra. Como habia nenos
que non eran quen de pronun-
ciar ben algtns fonemas, agru-
pamolos e os que sabian ensina-
banlles aos outros onde pofier a
lingua para que saise o fonema.
Seguimos coas gravaciéns. Polo
medio traballabamos a combi-
nacion da lingua escrita coa lin-
gua oral, fixemos sacos de pala-
bras con sinfons (/tr/, /br/, /gr/,
/fr/ etc.) que lles resultaban moi
dificiles. Mentres traballabamos
os sons fomos elaborando cos
nenos animais. Fixemos moni-
creques de dedo e de man; axu-
dados de fio, la, tea, gancho e
agullas fomos argallando un ma-
terial elaborado por nés. Como
queriamos un monicreque para
cada neno e andabamos co
tempo xusto, compramos outra
parte, o que supuxo algo de liti-
Xxio entre os nenos porque todos
querian os que fixeramos nés e
os comprados non eran tan ben
vistos. As fins de semana deixa-
bamos que os nenos levasen 3
casa 0S macacos para compar-
tilos coa sua familia, e foi tal o
éxito que ainda hoxe preguntan
polos animais polos corredores
da escola.

Con todo este material e o que
xa aprenderamos na pronuncia
montamos unha obra de teatro
que representamos no fin de
curso para todo o colexio. Nos
ensaios da obra gravdmolos e
seguimos completando o noso
DVD. Antes de rematar o curso,
mandamoslles aos nenos o vi-
deo para que lles ensinasen na
casa todo o que traballaramos
nas aulas. Os pais vifian felici-
tarnos polo traballo. Resultou
tan ben a experiencia que case
todos os nenos e nenas reha-

bilitaron as dislalias, ao mesmo
tempo que integramos o neno
da paralise cerebral en todas as
actividades.

A dia de hoxe o DVD forma par-
te do banco de recursos de Au-
dicién e Linguaxe, é un material
que uso case a diario con nenos
que tefien unha problematica
semellante, encantalles traba-
llar coas voces e as caras de
compafeiros cos que xogan no
recreo. Pequenifias cousas que
se poden ir facendo no dia a
dia e que, por un lado, motivan
méis o alumnado, e por outra
banda, motivan o profesorado,
ambas as duas cousas de vital
importancia. Soamente supdn
gafas de traballar e de artellar
as estratexias para conseguir os
obxectivos que se pretenden na
aula, adaptandose exactamente
as necesidades que eles tefien.

Para rematar, quero dicir que
se precisa innovar nos recursos
materiais para desenvolver as
sesions de formaciéon. A expe-
riencia confirma que o alumna-
do responde mellor ante un ma-
terial que elaborou el mesmo e
que usou el coa gufa da mestra,
que ante un material mercado.
Convén, polo tanto, que a ca-
beza siga traballando na busca
doutros materiais dinamizado-
res e motivadores que favorezan
a consecucién dos obxectivos
propostos na programacién de
aula e dentro do marco xeral da
diversidade que convive nas au-
las de calquera centro ordinario.
Tendo moi a man os principios
da normalizacién e da inclusién
que nos leven a unha igualdade
e non discriminacién efectiva no
sistema educativo.

- MarTiNEZ BONAFE, J.(2002). ;Cémo
analizar los materiales? Cuadernos
de Pedagogia, 203, 8-13.

- PReNDES EspiNOsA, M.P.; Solano Fer-
NANDEZ, |. M. (2003). Herramienta de
evaluacién de material didactico im-
preso. En MarTiNez, F. y Torrico, M.
(coords): Las nuevas tecnologias de
la informacién y la comunicacién en
la aplicacién educativa. Santa Cruz
de la Sierra: Universidad NUR.

- Lei orgénica 8/2013, do 9 de de-
cembro, para a mellora da calidade
educativa.

- Decreto 105/2014, do 4 de setem-
bro, polo que se establece o curricu-
lo da educaciéon primaria na Comu-
nidade Auténoma de Galicia.

- Decreto 229/2011, do 7 de decem-
bro, polo que se regula a atencién
4 diversidade do alumnado dos
centros docentes da Comunidade
Auténoma de Galicia nos que se im-
parten as ensinanzas establecidas na
Lei orgénica 2/2006, do 3 de maio,
de educacién.

- Orde do 27 de decembro de 2002
pola que se establecen as condi-
ciéns e criterios para a escolariza-
cién en centros sostidos con fondos
publicos do alumnado de ensino
non universitario con necesidades
educativas especiais.

- Meénpez GarrIDO, J.M. (2010). Pau-
tas y criterios para el andlisis y eva-
luacion de materiales curriculares.
Universidad de Huelva (http://hdl.
handle.net/10272/3451). Arias Mon-
tano. Repositorio Institucional de la
Universidad de Huelva. Agora digi-
tal -- N. 02, (2001)
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Maimino: Unha ponte de
animacion Galicia-Cuba

Julio Casal

CEO Ficcién Producciones

FICHA TECNICA

Titulo: Maimifio

Director e guionista: Ernesto Padrén

Director convidado: Bruno Lopez

Produtores executivos: Esther Hirzel, Julio Casal, Mamen Quintas
Empresas produtoras: Ficcion Producciones e ICAIC

Banda sonora orixinal: Silvio Rodriguez

Mdsica: Manuel Riveiro

XUNTA DE GALICIA

CONSELLERIA DE EDUCACION
E ORDENACION UNIVERSITARIA
Secretaria Xeral de Politica Linglistica

"O saber pode mais ca a forza”.
Este é o lema de Maimifo, unha
frase que ben pode resumir tan-
to a trama da pelicula como a
traxectoria na producién dun
proxecto de animacién infantil
en galego que logra competir
en salas de cinema comercial
cos xigantes norteamericanos
e permanecer, grazas ao apoio
do publico, ata sete semanas en
carteleira.

Maimifio (Ficciéon Producciones
e ICAIC La Habana), a Unica lon-
gametraxe de animacién infantil
galega estreada neste ano 2015
en cines de todo o estado, é o
resultado do traballo conxunto
dun equipo de profesionais ga-
legos e cubanos, que aspiraron
a levar & gran pantalla a historia
clasica de Polgarifio, versiona-
da de maneira libre por un dos
mais grandes escritores da lite-
ratura cubana e universal, José
Marti, e publicada na revista La
Edad de oro en 1889.

O sofio, logo de moitos meses
de intenso traballo no que se
embarcaron profesionais dos
dous paises coas mais altas cua-

lificacions e solventes traxecto-
rias, fixose publico por primeira
vez na illa caribefia o 20 de xullo
de 2014.

Nesa data estreouse Maimifo
en La Habana, con enorme éxito
de publico e repercusién media-
tica e institucional. Tanta que en
poucas semanas se converteu
nada menos que no filme mais
visto da historia nos cines cuba-
nos.

Mentres, en Galicia buscabamos
datas adecuadas para chegar &s
salas e aos espectadores mais
miudos, e atopamos o noso dia,
o venres 8 de maio de 2015,
cunha saida en mais de 60 salas
de todo o estado, 13 delas en
Galicia.

Conseguimos estar en todas
as grandes cidades e vilas con
Maimirio, unha historia & que
lle pofien as voces en galego
alglins dos principais actores
e actrices do panorama actual:
Maria Castro, Javier Rey, Carlos




ESPAZO PATROCINADO POLA SECRETARIA XERAL DE POLITICA LINGUISTICA

Blanco, Monti Castifieiras, Anto-
nio Mourelos, Luis Iglesia, Maria
Pujalte, Tacho Gonzélez, Xosé
A. Tourinan, Marcos Pereiro...

Un punto de partida importante
e que non podemos esquecer é
o selo da brillante banda sonora
coa que conta a cinta. Vén asi-
nada nada menos que por Silvio
Rodriguez, xunto co compositor
galego de musica para cine e TV
Manu Riveiro. Conta, ademais,
para a interpretacién dos temas
en galego con cantantes do ta-
lle de Uxia Senlle e Xoan Curiel.

A dia de hoxe Maimifio leva xa
sete semanas en carteleira, com-
petindo dia tras dia con super-
produciéns de enormes orza-
mentos e xigantescas campanas
de promocién, nunha ruta por
salas de todo o estado que vén
amosar que o pequeno as veces
pode chegar lonxe. Chegado
este momento, s6 podemos di-
cir que, cando os proxectos es-
tén feitos con coidado e amor e
son armados e aderezados con
todos os medios técnicos e ar-
tisticos ao noso alcance, entdén
podemos aspirar ao mais alto,
sen complexos, e acadar metas
asi no noso idioma e cos nosos
magnificos profesionais.

Maimifio contanos a historia dun
pequeno campesifo que quere

sacar a sta familia da pobreza e
se lanza & cidade xunto cos seus
irméns. Ali descobren que un
enorme carballo encantado ten
o palacio do rei na penumbra
e sen auga, e que o soberano
prometeu outorgarlle o titulo
de marqués e darlle & stafilla, a
princesa Denise, en matrimonio,
a quen corte a arbore e abra o
pozo.

E un filme divertido, cheo de rit-
mo e que captara con facilidade
a atencién dos nenos entre 4 e
11 anos. Pero é que, ademais,
ten na sla base unha serie de
valores de crucial importancia
na primeira infancia, tales como
o amor, a amizade, a xustiza so-
cial, o esforzo como medio para
lograr os obxectivos etc. Asi, no
publico familiar permacenera
un pouso de reflexion logo de
ver a pelicula, relevante tamén
en tempos de historias lixeiras e
carentes de mensaxe.

Maimifio logrou xa todos estes
éxitos no seu camifo, pero por
diante quedan ainda algins
obxectivos marcados desde a
produtora galega para que o
filme chegue a todos aqueles
concellos con afén por levarlle &
sta cidadanfa unha pelicula in-

fantil de producién galega e no
noso idioma.

Tamén pensamos no curso es-
colar 2015/16, e no interese
xa amosado por docentes de
educacioén infantil e primaria na
que é a Unica pelicula do ano
dirixida a un publico infantil en
galego. No mes de setembro
teremos artelladas unha serie
de sinxelas actividades que lles
ofreceremos aos profesores das
citadas etapas e que parten dos
valores didacticos da trama e da
esencia ludica da longametraxe.
Estas actividades xirardn arre-
dor da visita & sala de cine mais
proxima a cada centro para que
alumnos e profesores vexan a
pelicula.

Agardamos, pois, que o camifo
inédito e de éxito que comeza-
mos nos albores da producién
de Maimifio tefia a continuida-
de que merece unha animacién
galega e en galego, realizada
cos mais altos estdndares de
calidade formal e cunha sélida e
fortisima base cultural.

Maimifio pretende seguir che-
gando ao publico mais middo,
que este tefia a oportunidade
de ver cinema en galego des-
de que comeza a ver cinema. A
normalizacién é tamén isto.
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NOVAS TECNOLOXIAS

Bibliotecas virtuais e
paxinas web galegas
de contido literario

EDUCACISN

Teresa Meixide Portos

esta colaboracién descri-

bimos seis espazos elec-
trénicos que tefien en comun
a divulgacién na Rede do noso
patrimonio literario. Os catro
primeiros fan referencia &s no-
sas bibliotecas virtuais, e os
dous ultimos estéan relacionados
con dous portais web que tra-
tan distintos aspectos do noso
sistema literario. A sta inclusién
e o seu aproveitamento como
material didactico no ensino-
aprendizaxe da nosa literatura é
o obxectivo deste traballo.

1. Biblioteca Virtual de Literatu-
ra Universal en Galego (Bivir)

http://tradutoresgalegos.com/
bivir.html

A Asociacion de Tradutores Ga-
legos (ATG), creada en 1985
coa finalidade de potenciar a
traducién de textos & nosa lin-
gua, puxo en marcha no ano
2000 a Biblioteca Virtual de
Literatura Universal en Gale-
go (Bivir). Froito do traballo de
diferentes tradutores/as desta
asociacién xorde este sitio web
que permite a lectura na Rede
en galego de textos da litera-
tura universal. Entre os tradu-
tores/as figuran nomes pionei-
ros na traducién galega como,
p. ex., Lois Tobio (tradutor da
obra Fausto de Goethe) ou Va-
lentin Arias (trasladou & nosa
lingua o relato “Adeus cordera”
de Clarin) & par de tradutoras/
es mais actuais, como é o caso
do escritor Xavier Queipo (autor
da traducién As singularidades
da Francia antértica de André
Thevet) ou de Maria Raiméndez
(tradutora de A historia de Mary
Prince, unha escrava das indias
occidentais).  Comentaremos,
por outra parte, que o nome de
quen traduce é o que ordena o
catélogo das obras desta biblio-
teca virtual: na marxe esquerda
do catélogo rexistrase o nome
do tradutor/a ao lado da obra
traducida e do seu autor. Deste
modo, Gracian, Anxela lévanos
4 obra A illa misteriosa de Jules
Verne; Duarte, Silvia ponnos en
contacto co texto Carta 6 pai de




Kafka... No tocante &s linguas
orixinais das obras traducidas
podemos observar unha ampla
variedade: latin (Cicerdn), fran-
cés (Baudelaire, Verne, Flaubert,
Dumas...), inglés (Conrad, Poe,
Virginia Wolf...), ruso (Chekhov),
casteléan (Ruiz de Alarcdn), vasco
(Bernardo Atxaga), italiano (Boc-
caccio), aleman (Kafka)...

No momento da redaccion des-
ta colaboracién, esta Biblioteca
conta con 180 obras traducidas
ao galego. Todas elas poden
descargarse gratuitamente en
formato PDF ou poden ser con-
sultadas directamente en lifa.

http://bvg.udc.es/

A Biblioteca Virtual Galega
(BVG) naceu no ano 2002 como
resultado dun grupo de traba-
llo multidisciplinar conformado
por especialistas en Filoloxia
Galego-Portuguesa e Informati-
ca da Universidade da Corufa.
Maria Pilar Garcia Negro é a di-
rectora do Equipo Filoléxico, e
Nieves R. Brisaboa é a responsé-
bel do seu Equipo Informatico.
Este proxecto marcouse como
obxectivo fulcral o de se cons-
tituir nun dinamizador do noso
sistema literario, pretendendo
ser un axente mais na normali-
zacién da nosa lingua e litera-
tura. A péxina principal desta
biblioteca permitenos acceder a
distintas secciéns:

- Videoteca: podense visualizar
nesta seccién audios e videos
de distintos autores (Manolo
Rivas, Marilar Aleixandre, M. X.
Queizan, Roberto Vidal Bolano,
Manuel Lourenzo) e xéneros
(poesia, narrativa, teatro, en-
saio, literatura infantil e xuvenil).

- Catélogo de obras e autores/
as: aparece unha listaxe orde-
nada alfabeticamente na que se
amosa informacién biogréfica e
bibliografica sobre distintos au-
tores/as da nosa literatura.

- Obras dispofiibeis para a lec-
tura: organizase esta seccién
atendendo & época literaria na

que se inscribe a obra que, nuns
casos, se pode ler na sla tota-
lidade (Cantares Gallegos, Fo-
llas Novas, Aires da mifna terra,
Queixume dos pinos), e noutros
parcialmente (Cabanillas, C.E.
Ferreiro, Marica Campo...).

- Seccién de novo@s: a través
dela podemos ler textos de es-
critoras e escritores noveis que
poden editar nesta plataforma
dixital.

- Recursos de lingua: amosase
unha seleccién de obras de con-
sulta (dicionarios de lingua, gra-
maticas, historias da literatura,
dialectoloxia...).

- Patrimonio Cultural Galego:
nesta seccién podemos acce-
der, entre outros contidos, a
unha Viaxe Virtual por Galiza e
ao centro de documentacién da
Asociacién de Escritoras e Escri-
tores en Lingua Galega.

- Seccién Especial dia das Letras
Galegas: tal e como o seu nome
indica, desde aqui achegamo-
nos a distintos contidos relacio-
nados coa persoa homenaxeada
no Dia das Letras.

- Cultura Galega: desde esta
seccion accédese a enlaces re-
lacionados con péxinas webs
institucionais, universidades,
editoras...

E por ultimo, comentaremos
que nesta paxina hai un enlace
ao portal Ig3, o soportal da lite-
ratura galega que describiremos
noutra parte da nosa colabora-
cioén.

Na web desta institucion inté-
granse dous recursos encami-
fiados ao cofiecemento e difu-
sion da nosa literatura: Letras
Galegas (http://www.realacade-
miagalega.org/letras-historia)
e a Biblioteca Virtual da Real
Academia Galega (http://www.
realacademiagalega.org/biblio-
teca-virtual#MainPage.do).

A seccién Letras Galegas estru-
turase en tres apartados: “Histo-
ria do Dia das Letras”, “Figuras

homenaxeadas” e autor/a elixi-
do no ano en curso. Nos dous
dltimos  apartados  achamos
unha informacién detallada e
ampla de todos os persoeiros
homenaxeados desde o inicio
desta celebracién (1963) ata a
data mais recente. De cada un
deles amoésanos informacién
referida & sta biografia, 4 sta
obra, e, no apartado "ligazéns”,
accedemos a outras paxinas da
Rede que nos achegan infor-
macioén sobre estes persoeiros
da nosa cultura. Pola sta par-
te, a Biblioteca Virtual da Real
Academia Galega permitenos
a lectura completa de 25 obras
da nosa historia literaria. Com-
pre comentar que se tratan das
mesmas obras que podemos
visualizar no portal referenciado
neste banco de datos, Bibliote-
ca Virtual Galega.

http://www.letrasgalegas.org/

A principios do ano 2009 pre-
sentouse a web Biblioteca das
Letras Galegas, desenvolvida
conxuntamente polo Centro
Ramon Pifieiro para a Investi-
gacién en Humanidades e a Bi-
blioteca Virtual Miguel de Cer-
vantes. Anxo Tarrio é o director
deste espazo virtual que ten por
finalidade “facilitar aos usua-
rios da rede obras dixitalizadas
da literatura galega de todos
os tempos, dende as primeiras
manifestacidéns medievais (sécu-
los XIlI-XV) até a actualidade”.
A dia de hoxe este obxectivo
ainda estd lonxe de cumprirse
dado que poucas son as obras
dixitalizadas  correspondentes
ao periodo mais actual da nosa
literatura. Coémpre referenciar-
mos a seccién Biblioteca de Au-
tores no que até este momento
podemos acceder a distinta in-
formacién relacionada con Mar-
tin Codax e Rosalia de Castro.

http://www.aelg.org
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"0 viaxeiro astral”

“Elementos. Libro I"

"Alenda de Sleepy Hollow"

Desde o ano 2002 a Asociacién
de Escritoras e Escritoras en Lin-
gua Galega (AELG) conta cunha
paxina web, renovada en dis-
tintas ocasiéns, que visibiliza a
través da Rede a obra dos mais
de 400 autores/as do noso sis-
tema literario actual que neste
momento forman parte desta
Asociaciéon. A web organizase
en distintos apartados:

- Asociacién de escritoras e es-
critores en lingua galega: esta
paxina recolle distintos tipos
de informacién: a historia des-
ta entidade, as actividades que
realiza, os premios literarios que
se convocan, a axenda cultural,
outras seccions...

- Espazo didactico: ofrece uni-
dades didacticas organizadas
por niveis educativos (Primaria,
Secundaria e Bacharelato) cen-
tradas no estudo de distintas
obras da nosa literatura (Lendo
Made in Galiza de Séchu Sen-
de, de Pilar Ponte Patifio; Diaz
Castro, a beleza que fere, de Ar-
mando Requeixo...).

- Centro de documentacion:
contén informacién referida &
biografia e obra dos autores e
autoras que forman parte desta
Asociacién. Tamén temos acce-
so desde esta péaxina a videos,
fotos, materiais didacticos e ou-

tros documentos relacionados
con eles/as.

6. lg3, o soportal da literatura
galega

http://www.culturagalega.org/
Ig3/

Esta revista virtual foi creada a fi-
nais do ano 2003 polo Consello
da Cultura Galega. A finalidade
da edicién desta revista virtual
déixase clara na presentacion
da web: “En culturagalega.org
queremos con LG3 dar un apoio
estratéxico & industria e inicia-
tiva cultural do libro e pulo ao
avance e introducién nas novas
tecnoloxias cunha meirande di-
fusién das noticias e protagonis-
tas do sector e unha maior pre-
senza deles en Internet”. Este
recurso é especialmente intere-
sante para estarmos ao dfa das
publicaciéns e do que se acon-
tece no noso tecido literario. Os
seus contidos aparecen agrupa-
dos en distintos apartados:

- informacién: noticias, bibliote-
ca, certames e criticas.

- catédlogo: catadlogo de libros,
Gltimo mes, autores e editoriais.

- extras: sala de lecturas, liga-
zo6ns, faladoiros, videos e au-
dios.m
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AS OUTRAS ESCOLAS

Siria: Os efectos
da guerra sobre a
infancia e a educacidén

Nesrin Quis

UN ESCENARIO DE
PROBLEMAS

Siria, que no presente vive un
extraordinario conflito social,
politico e militar que ocasiona
moitas vitimas de todo tipo, é
considerado un pais desenvol-
vido a nivel educativo, no cal a
proporcién das persoas alfabe-
tizadas, segundo as estatisticas
do ano 2006, é aproximada-
mente do 83% da poboacion.
Malia iso, Siria ocupa o noveno
lugar do mundo é&rabe en ter-
mos de taxa de analfabetismo.
Un presente que agora mesmo

estd sendo gravemente altera-
do.

Segundo a Comisién das Na-
ciéns Unidas para os Refuxia-
dos (ACNUR) que se reuniu en
2012, xa eran nese momento
800.000 os sirios que fuxiron a
paises vecifios, é dicir, mais de
2.000 refuxiados por dia como
media. 500.000 desas persoas
eran nenos e Mozos que nos
paises vecifos aos que fuxiron
reciben apenas algin grao de
educacién.

Falamos dun pais que ante-
riormente tivo un alto nivel de
matriculacion na escola prima-
ria, superior ao 97% dos alum-
nos, ata o inicio dos conflitos
en 2011. Nos ultimos tres anos
ademais, mais de 3.878 edifi-
cios dedicados & educacién fo-
ron atacados e, en boa medida,
destruidos.

A Comisiéon Econdmica e Social
para Asia Occidental, a CES-
PAO, no seu ultimo informe si-
nalaba que "a taxa de matricu-
lacién en educacion primaria se
reduciria nun 50% no grupo de
idade comprendido entre os 6 e
os 11 anos, o que deixara un im-
pacto devastador sobre o futuro
do pais durante décadas”.

Siria é cofecida pola sta crise
politico-militar, que comezou o
15 de marzo de 2011. Segundo
un estudo de UNICEF publica-
do en decembro de 2013, dimi-
nuiuse o ritmo da educacién de
forma pronunciada nos dltimos
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tres anos, xa que se obrigou a
preto de tres milléns de nenos
a deter o seu proceso educati-
vo debido & guerra que destruiu
escolas, e moitas familias viron-
se forzadas a abandonar o pafs.

Ese estudo indicou que unha
de cada cinco escolas en Siria
deixou de ser apta para o seu
uso, xa sexa porque se danou,
se destruiu ou se converteu nun
refuxio para persoas despraza-
das no interior do pais, mentres
que entre 500 mil e 600 mil ne-
nos sirios non poden continuar
cos seus estudos nos paises
nos cales se acollen refuxiados
sirios. Ademais, sindlase que as
zonas mais afectadas no que
ao campo da educacién se re-
fire, son as que experimentan
as batallas mais duras: Homs,
Idlib, Alepo, Deir ez-Zor, Hama,
Daraa, al-Ragqga e Damasco. En
todas elas a taxa de asistencia
4s escolas é do 6%. A realidade
é moi dura, os incidentes tipo
secuestros, ataques militares e
asasinatos afectan a un gran nu-
mero de profesores, ademais da
gran cantidade de mortes entre
os alumnos e estudantes, como
resultado dos bombardeos que
tiveron como obxectivo as esco-
las, xardins e universidades.

O descenso no nivel de calidade
do proceso educativo é debido
4 baixa asistencia, como resulta-
do do risco que viven os alum-
nos para ir dende as slas casas
as sUas escolas, o aumento da
taxa do transporte, o custo do
material escolar e o temor aos
asasinatos e secuestros.

De acordo cun informe de
UNICEF publicado en espafiol
baixo o titulo de El asedio: los
efectos devastadores sobre los
nifios, logo de tres anos dende
o inicio da crise en Siria, miles
de nenos baixaron no seu nivel
de instrucion e moitos deles
perderon a vida. As estatisticas
das Naciéns Unidas din que mo-
rreron mais de dez mil nenos na
guerra de Siria, pero o nimero
real de vitimas poderia ser moi-
to maior. O nimero de nenos
marcados pola guerra en Siria
aumentou a mais do dobre du-
rante o ano pasado, afectando
esta crise a mais de 5,5 milléns
de nenos sirios, incluindo preto
de tres milléns de persoas des-
prazadas no interior do pafs e un
millén trescentos mil refuxiados
nos paises vecifios. UNICEF di
no seu informe que preto de tres
milléns de nenos en Siria e nos
paises veciios non son capaces
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de ir & escola regularmente, e
sinalou que esta cifra representa
aproximadamente a metade da
poboacién de Siria, que esté na
fase de formacién. Ademais, es-
tima que un millén de nenos si-
rios estan atrapados ou en areas
de dificil acceso. Perdeuse unha
xeracién na guerra.

As actuais circunstancias obri-
garon a moitos nenos a entrar
no mercado de traballo de for-
ma prematura, ata dende os 10
anos. A guerra privou a todos os
menores da sUa infancia: perde-
ron as slas aulas e os seus pro-
fesores, os seus irmans e irmas,
amigos, o coidado da familia e
a estabilidade do fogar. Creou-
se para eles unha nova cultura
que queda reflectida nos seus
xoguetes e no seu perfil psico-
l6xico. Os xoguetes cambiaron,
incluso os destinados as nenas,
sendo agora obxectos relacio-
nados coas armas, os rifles de
asalto e as granadas.

Xurdiron alternativas & educa-
cién nas escolas ante a impo-
sibilidade de asistir de tantos
alumnos. Moitos estdn sendo
educados na casa polos seus
pais e outros asisten aos semi-
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narios educativos recentemente
creados polos vecifios.

Outros casos alternativos son
como o da escola na fronteira
turca, que foi creada polas fami-
lias nunha gran tenda de cam-
pafa. Contén niveis educativos
dende o primeiro grao ata sexto
de primaria e conta con 90 estu-
dantes. En todo caso, aclsanos
de segregacion de xénero e de
gue ensinan aos alumnos plans
de estudos diferentes. Non te-
fien electricidade nin aseos na
escola e en moitas ocasiéns es-
tas escolas-tenda degradanse
polas fortes choivas do inverno.
En canto & situacion psicoldxica
dos nenos: “A miido os estu-
dantes de quinto e sexto grao
da escola escapan traballar no
contrabando de gasoil a Tur-
quia. Ademais, o xogo cambiou.
Agora desenvolven xogos bé-
licos relacionados co exército.
Hai un caso no que se dividiu a
nenos en dous equipos: un que
representaba os combatentes

da oposiciéon e o outro grupo
que representaba os combaten-
tes do réxime. Realizaban activi-
dades de fabricacién de armas
de madeira que recollian do
monte”.

Ainda que o goberno sirio anun-
ciou que 4,3 milléns de estu-
dantes estdn matriculados nas
escolas do pais e que hai 17.000
escolas. E (2014) indican que
1.385 das devanditas escolas fo-
ron destruidas en todas as pro-
vincias do pafs, que 4.606 estan
féra de servizo, e unhas 680 fo-
ron destinadas para a acolleita
de persoas desprazadas doutras
zonas.

REACCIONS DOS
MINISTERIOS DE
EDUCACION E DE
EDUCACION SUPERIOR

En contra dos datos anteriores,
o Ministerio de Educacién sirio
sinalaba que actualmente 0 72%
dos estudantes asisten as esco-
las cunha asistencia de catro

milléns de alumnos, un millén
e medio menos que con ante-
rioridade, asistindo o 94% do
persoal docente. Fronte as nu-
merosas perdas sufridas, o Mi-
nisterio de Educacién Superior
emitiu decisiéns que permitirian
aos estudantes seguir os seus
estudos e realizar os seus exa-
mes en calquera universidade
na mesma xurisdicion onde es-
tea disponible, para que todos
os estudantes poidan continuar
con todos os medios posibles,
incluindo recursos como o libro
electrénico e o proxecto elec-
trénico da escola siria, que pre-
tende chegar a todos os nenos
sirios estean onde estean.

Nalgunhas éareas preto de Da-
masco alguns civis activistas in-
tentan pofier en marcha a escola
interactiva en Internet chamada
“A Escola en Lifa”, que preten-
de albergar todas as materias e
os graos da educacion basica,
que se estende dende o primei-
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ro ao noveno grado, de acordo
co plan de estudos.

Entre tanto, en Turquia atopan-
se 104 escolas supervisadas por
funcionarios da Educaciéon no
Goberno da oposicién externa,
ademais de 44 escolas no Liba-
no. Xordania, pola sta banda,
non permite establecer escolas
especiais para nenos sirios e
unha gran parte dos estudan-
tes foron absorbidos por esco-
las xordanas. Para estas escolas
os libros de texto son gratuitos
ademais de existir algunhas axu-
das econdmicas para os profe-
sores.

Outras das novidades que trou-
xo o proceso de guerra é que
o plan de estudos modificouse

nun 10%, especialmente o libro
de historia nacional, baixo a su-
pervision dun grupo de espe-
cialistas e en coordinacion con
UNICEF.

Os nenos desprazados sofren
un desaxuste no nivel de educa-
cién ao que son destinados. De
acordo co plan de estudos dos
libaneses, foron obrigados a ins-
cribirse nas escolas oficiais liba-
nesas con algin ano de atraso.

O Comisionado das Nacions
Unidas ofrece dous programas
para os estudantes sirios. Estes
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estdn dedicados & educacién
dos estudantes que se matricu-
len por primeira vez nas escolas
publicas. Ofrécese un programa
intensivo dirixido sé aos estu-
dantes, co fin de preparalos
para o seu ingreso na escola.

Hai constancia de testemufios
de nais que levan vivindo no Li-
bano non mais dun mes que din:
“non puiden inscribir & mifa filla
de 9 anos que estd en terceiro
grao debido a que o nivel de
educacién primaria que aqui se
ofrece é diferente ao de Siria,
e non me aportan outras solu-
ciéns para atopar outra escola
que si o tefia”.

Abrironse escolas e clases es-
peciais para que 0s nenos sirios
poidan estudar o curriculo sirio,
podendo elixir incluso o plan
de estudos que queren na cer-
tificacion oficial. O nimero de
estudantes sirios no Libano é de
300.000 fronte aos 320.000 pro-
pios do Libano. As estatisticas
non oficiais indican que o nu-
mero de nenos sirios no Libano
converteuse en maior ao dos ne-
nos libaneses. Hai pouca oferta
de educacién especial nas esco-
las publicas do Libano. A maio-
ria dos refuxiados non poden
permitirse o luxo de inscribir os
seus fillos en escolas privadas,
debido aos baixos salarios que
perciben, duns 70 ddlares ao
mes. Ademais, os estudantes si-
rios enfrontanse a un problema
de idioma, xa que as materias
cientificas como as matematicas
impartense en inglés e en fran-
cés nas escolas libanesas.

A situacion en Xordania é des-
esperanzadora. Hai 90 mil ne-
nos sirios sen escolarizar. No
informe de UNICEF das Naciéns
Unidas (Maio, 2014) “noventa
mil estudantes sirios perderon
anos de escolarizacién por reco-
rrer a Xordania”. O informe se-
gue: “uns 110 mil alumnos dun
total de 200 mil refuxidronse nas
escolas publicas de Xordania e
0s nenos representan ao redor



dun terzo dos refuxiados sirios
en Xordania”. Este mesmo in-
forme fai alusion & situaciéon das
familias, sobre o que sinala: "os
nenos de 60 mil familias man-
téfiense na casa por diversas
razéns. A maioria deles xa non
poderan elixir volver matricular-
se debido ao abandono do pro-
ceso educativo por longo tem-
po e necesitardn reeducacion
urxente antes de que entren na
escola de novo”.

O desenvolvemento da edu-
cacién en Damasco € mais es-
table. As escolas abren as stas
portas de forma ininterrompida,
e o proceso educativo é exitoso.
No entanto, a situacién é tensa
debido aos bombardeos indis-
criminados, dando como resul-
tado nalguins casos a destrucién
de escolas.

O Ministerio de Educacion faci-
litou o proceso educativo e pu-
blicou varios informes respecto
diso, incluindo a norma de que
todas as escolas de Siria deben
aceptar estudantes cuxa resi-
dencia estea préxima ao cen-
tro escolar. Outra das medidas
adoptadas apoia as familias de
baixa renda financeira, aportan-
dolles recursos de papeleria e
vestido.

Existen casos de estudantes
que son instruidos no domicilio
particular, non na escola, sendo
os pais e nais a fonte de corie-
cemento que os forma, dada
a complicada situacién na que
viven moitas familias. Moitas
prefiren a seguridade do fogar
para educar en lugar de arriscar
as vidas dos seus fillos nas esco-
las. E tamén o caso dunha fami-
lia (Um Rami) que alega: “Como
resultado do meu medo a enviar
o meu fillo de seis anos & escola,
decidin ensinarlle na casa diaria-
mente durante cinco horas se-
guidas. Eu sei o basico de lectu-
ra e escritura. Ao final, retomara

a escola para poder examinarse
e ter certificado académico”.

Aleppo é a segunda cidade
méis grande de Siria en termos
de prestixio e de poboacién. A
guerra dividiu a cidade. Como
consecuencia dos problemas de
mobilidade dentro dela, moitos
traballadores non poden aten-
der as stas ocupaciéns laborais,
o cal inflie negativamente e de
forma directa na situacién edu-
cativa.

Existen areas na cidade onde
é posible ensinar o plan de es-
tudos aprobado polo goberno,
pero tamén areas conservado-
ras e controladas pola oposicién
que limitan a educacién escolar
nalgunhas zonas. Eles ensinan
o Corédn e outras materias nas
mezquitas.

Nun dos mercados populares,
preto dos edificios antigos,
abriuse un centro de educacién
para os cidadans, que inclie a
formacién de estudantes nas
tres etapas do ensino (prima-
ria e secundaria). O director do
instituto sinala a cifra de 482 es-
tudantes que acoden en dous
seminarios: un de mafna e outro
de noite, durante un periodo de
4 horas cada un. Cdntase con
colaboradores, especialmente
xente nova, voluntarios con ti-
tulaciéons como graduados uni-
versitarios, ainda que se leva a
cabo nunha situacion de medo
aos ataques. Convén sinalar
que a maior parte das escolas
en Siria segregan por sexo e
que nas zonas controladas pola
oposicion se destruiu un sistema
(madrasas), que non restrinxian
o ensino & lingua arabe ou & re-
lixién, como se facia tradicional-
mente.

Como na maioria das provin-
cias, na cidade de Aleppo todo
cambiou cando as escolas se
converteron en aloxamentos
improvisados para os despraza-
dos que tiveron que abandonar
as sUas casas. Ao entrar nestes
centros escolares pédese com-

probar como o patio se conver-
teu nunha cocina e as butacas
utilizanse como lefa para supe-
rar o duro inverno.

A sociedade pon da stia parte un
gran esforzo na alfabetizacién
para encher o baleiro educativo
en Aleppo, como é o caso das
leccions que imparten estudan-
tes que tiveron que abandonar
os seus estudos. Aténdese ta-
mén a educacién das persoas
maiores co fin de que enchan o
seu tempo e asegurarlles novas
fontes de vida, logo de perder
os seus traballos.

O sufrimento que soporta a po-
boacién radica especificamente
no desprazamento dunha area
a outra. Gran parte das institu-
cions educativas foron destrui-
das e sométese & poboacion
a un adestramento militar. Hai
que ter en conta que 0Os ne-
nos entre os 10 e 15 anos son
“proxectos da yihad” no con-
texto do Estado Califato en Si-
ria (ISIS), que aplica un enfoque
relixioso internacionalista ao
alumnado. Tratase de sistemas
préximos & ignorancia e ao no-
madismo no Islam. A partir dos
10 anos moéstraselles como usar
armas de destrucidn, asi como o
pensamento que acompafa 0s
atentados suicidas e outros.

Baixo esta influencia atépanse
mais de 1.400 escolas na pro-
vincia da Al-Raqqa.

Nas actuais circunstancias, sirva
este artigo para acender unha
candea de esperanza e para,
de camifo, maldicir a escurida-
de, esa escuridade que axexa,
desapiadada, os nenos e nenas
sirios.
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XOGUETAINAS E BRINQUETAINAS

Uno brinco este

burro.

Xogos e xoguetes

tradicionais
mexicanos

EDUCACISN

Gabriel Medrano de Luna

En todos os paises e todas as
culturas existiron os xogue-
tes e os xogos, que é precisa-
mente o que lles confire o seu
sentido e finalidade. Para o caso
mexicano, o xoguete tradicional
xogou un papel transcendental
porque a través del podemos
evidenciar como os artesans
constrden unha tradicién artesa-
nal que fomentou a identidade
e cohesién do grupo social ao
que pertencen.

Recordo que nas charlas que
tiven coa mestra Marfa Teresa
Pomar'!, sempre me dicia que
Guanajuato xogaba un papel
moi importante como produtor
de xoguete artesanal, e que la-
mentablemente non se lle deu
o seu lugar, ademais de que o
estado tamén posle unha gran
riqueza en canto & creacion de
arte popular.

Para internarnos no estudo do
xoguete popular, convirfa abor-
dar alglins conceptos sobre a
arte popular mexicana. Algo
sumamente significativo é que
tanto na elaboracién coma nos
desefios, cores e formas da arte
popular mexicana, ainda pervi-
ven certas tradicidéns prehispéa-
nicas que seguen latentes ata
os nosos dias, ademais do cal
noutros obxectos artesanais se
pode advertir diversas raices
culturais, principalmente a mexi-
cana e a espafiola (sen deixar de
lado a influencia africana e a
asiatica); non se trata dun tras-
lape daquilo que existia dende
o século XVI tanto do mundo
indixena como do europeo, se
trata de obxectos que foron
resultado do sincretismo xurdi-
do en ambas as dulas culturas,
e que a través do tempo foron
axustdndose a procesos socio-
culturais de cambio para seguir
vixentes ata os nosos dias.

1 Investigadora e promotora de arte popular
mexicana, falecida o 12 de xaneiro de 2010. Sirva
este artigo para agradecerlle as numerosas conver-
saciéns, acompanadas de tabaco e café, sobre a
arte popular mexicana e o xoguete popular gua-
najuatense (gepd).




E importante resaltar que nese
encontro florecido dende o sé-
culo XVI entre os antigos mexi-
canos e os espafiois, ambos
os dous mundos fusionaron os
seus esquemas de organizacion
politica, os seus sistemas de re-
presentacion e tamén as suas
maneiras de vida cotid; aquel
proceso acontecido durante a
etapa colonial, é dicir, durante
os case tres séculos de mesti-
zaxe, deu lugar a un novo siste-
ma cultural onde o espafiol non
se impuxo ao indixena nin o ele-
mento autéctono ao estranxei-
ro, mais ben se produciu unha
cultura especifica, distinta aos
seus referentes pero permeada
por estes.

A arte popular forma parte desa
gran diversidade de manifesta-
ciéns culturais mexicanas nas
que o xoguete tradicional xoga
un papel importante. No ensino
de diversos “oficios” aos mexi-
canos durante o século XVI, as
autoridades tanto civis como re-
lixiosas xogaron un papel funda-
mental ao ser eles que os ensi-
naron a traballar varias técnicas:
"por caso temos a introducién
da técnica de ceramica de Tala-
vera de la Reina, en Puebla de
los Angeles, ensinada polos do-
minicos; tamén os agostifios en-
sinaron os indios de Michoacén,
invitando mestres ou mandando
os mesmos indixenas a México
para que se capacitasen. Ade-
mais dos relixiosos, as autorida-
des civis estiveron preocupadas
pola educacién dos naturais,
por exemplo os esforzos de Zu-
marraga e do vicerrei don Anto-
nio de Mendoza por traer de Es-
pafa oficiais coas stias mulleres
e fillos para vivir entre os indios
e os espanois da colonia”?.

Nas crénicas dos espafiois do
século XVI, tamén podemos ad-
vertir a gran diversidade de ofi-
cios e a habilidade dos antigos

José Maria Kobayashi, La educacién como con-
quista, en: Diana Isabel Mejia Lozada, La artesania
de México. Historia, adaptacién y mutacién de un
concepto, México, El Colegio de Michoacan, 2004,
pp. 56-57.

mexicanos, como o sinala Bernal
Diaz del Castillo:

Y hay oficiales de tejer seda, raso
y tafetan y hacer pafios de lana,
aunque sean veinticuatrenos, hasta
firsas y sayal, y mantas y frazadas
y son cardadores, pelaires y teje-
dores, seguin y de la manera que
se hace en Segovia y en Cuenca;
y otros son sombrereros y jabone-
ros; solos dos oficios no han podi-
do entrar en ellos y aunque lo han
procurado, que es hacer el vidrio
y ser boticarios; mas yo los tengo
por de tan buenos ingenios que lo
aprenderén muy bien, porque al-
gunos de ellos son cirujanos y her-
bolarios, y saben jugar de mano y
hacer titeres, y hacen vihuelas muy
buenas, pues labradores, de su na-
turaleza lo son antes que viniése-
mos a la Nueva Espafia...?

Durante a etapa da Nova Espa-
fia, o traballo artesanal tivo por
marco os gremios®. Os gremios
foron asociaciéns de mercado-
res ou arteséans dun mesmo ofi-
cio, fundadas para protexerse
mutuamente e para impulsar a
calidade dos produtos que ela-
boraban. Dentro dun gremio
habfa xerarquias que ian dende
os mestres, oficiais e aprendi—
ces; na Nova Espafia os gremios
tiveron un gran desenvolvemen-
to ao converterse en centros de
aprendizaxe para os que inicia-
ban algun oficio.

A finais do século XVII os gre-
mios foron desaparecendo e o
momento clave para a sla ex-
tincion deuse coa sta abolicion
polas Cortes de Céadiz o 8 de
xufio de 1813 cando as autori-
dades autorizaron a libre explo-
tacion da industria e declararon
a liberdade de nacionais e es-
tranxeiros para establecer fabri-
cas sen necesidade de exame
ou incorporacién a un gremio.

Pero non foi senén ata o 7 de
xaneiro de 1814, cando en ple-
na guerra de Independencia,

Bernal Diaz del Castillo, Historia de la conquista
de Nueva Espaiia, México, Editorial Porria, 1992,
p. 582

Para afondar mais sobre os gremios mexicanos
véxase: Manuel Carrera Stampa, Los gremios mexi-
canos, México. La organizacién gremial en Nueva
Esparia 1521-1861, EDLAPSA, 1951, Coleccion
de Estudios Histérico-Econémicos Mexicanos de
la Camara Nacional de la Industria de la Trasfor-
macioén.

Félix Maria Calleja deu a cofie-
cer a todos os concellos o de-
creto das Cortes de Cadiz, mar-
cando con iso o fin dos gremios
na Nova Espafia. O taller artesa-
nal adquiriu unha nova forma de
organizacién produtiva, os arte-
séns pasaron a ser xornaleiros e
traballaban para un empresario
ou cos donos das tendas do ofi-
cio, recibindo un salario ou co-
brando a destallo®.

Con este cambio de organiza-
cion econdmica dos talleres ar-
tesanais, a producién artesanal
empezou a chamarse simple-
mente artesania. Se tomamos en
conta o contexto sociohistérico
durante a primeira metade do
século XIX, veremos que se dé a
loita de independencia e con iso
se busca unha identidade nacio-
nal; isto &, hai unha revaloracién
polo pasado indixena e con iso
o goberno pretende incorporar
as manifestaciéns indixenas &
recente nacion mexicana.

Xa para o século vinte se deu
unha maior revaloracién polo
artesanal, foron varios os estu-
dosos da arte popular mexica-
na que nos seus textos pofien
de manifesto certas constantes
entre as que sobresaen a elabo-
racién manual, o Unico da peza,
o colorido no seu rematado, a
sinxeleza, o seu uso cotian e so-
bre todo o seu particular beleza.

En el dltimo periodo revoluciona-
rio, de 1915 a 1917, se despertd
en toda la Republica y particular-
mente en la capital, una tendencia
a valorizar las manifestaciones de
las artes populares. Esta se intensi-
ficé en 1921, fecha del Centenario
de la consumacién de la Indepen-
dencia. Los artistas Jorge Enciso y
Roberto Montenegro concibieron
en aquel afo la idea de hacer una
exposicién de arte popular. Se tra-
t6 del més sobresaliente de los fes-
tejos del Centenario y sirvié para
que a partir de aquel momento, el
gobierno reconociera oficialmente
el ingenio y la habilidad de los arte-

sanos, hasta entonces relegados.®

Diana Isabel Mejia Lozada, op. cit., La artesania
de México. Historia, adaptacién y mutacién de un
concepto, México, p. 86.

Mercedes lturbe, “Arte popular. Estética y poe-
sia”, en: Carlos Mosivais, Fernando del Paso, José
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Esta exposicion foi a nivel inter-
nacional e expuxose nas cida-
des de México e Los Angeles,
California. As exhibiciéns foron
encomendadas a Roberto Mon-
tenegro, Jorge Enciso, Javier
Guerrero, Adolfo Best Maugard
e Gerardo Muirillo, conecido
como o Dr. Atl. A inaugura-
cién —realizada polo Presidente
da Republica, o Xeneral Alvaro
Obregén-, efectuouse durante
o mes de setembro de 1921.

Ademais do anterior, en 1940
realizouse na cidade de Patz-
cuaro, Mich., o Primeiro Con-
greso Indigenista Interameri-
cano, no cal México propuxo a
proteccion, fomento e conser-
vacion da arte interamericana,
convite que foi aprobado. Outra
institucion importante creada
polo goberno mexicano foi o
Museo Nacional de Artes e In-
dustrias Populares para o cal se
conformou un padroado inte-
grado por "“Alfonso Caso como
presidente, Daniel F. Rubin de
la Borbolla como vogal executi-
vo e director do Museo, Ignacio
Marquina como vicepresidente,
e como vogais técnicos especia-
lizados os sefiores Miguel Cova-
rrubias, Xavier Guerrero, Rober-
to Montenegro, Jorge Enciso,

Emilio Pacheco, Belleza y poesia en el arte po-
pular mexicano, México. 1996, Circuito Artistico
Regional, p. 10.

Frederick Davis e Adolfo Best
Maugard"’.

Alguns destes autores xogaron
un papel destacado na posterior
investigacion e difusion da arte
popular mexicana; textos como
os de Porfirio Martinez Pefalo-
sa, Isabel Marin de Paalen, Ruth
D. Leituga, Daniel F. Rubin de la
Borbolla, Maria Teresa Pomar,
Carlos Espejel, Francisco Javier
Hernandez, Marta Turok e Victo-
ria Novelo, son un claro exem-
plo do interese que suscitaron
as artes populares tanto en Mé-
Xico coma no estranxeiro.

Estes autores comezaron a defi-
nir a arte popular, por exemplo,
Daniel F. Rubin de la Borbolla
sinala que “a arte popular é
unha expresién de creatividade
que impregna e fecunda a vida
comun... estd mais compenetra-
do con todos os compofientes
e estruturas da cultura e da vida
da comunidade, tanto no seu
pasado como na slia proxeccion
cara ao futuro, por iso comparte
mais directamente os usos dia-
rios aos que se lle destina, sen
espirse da sua singularidade en
ningdn momento”®. Para este
mesmo autor

Daniel F. Rubin de la Borbolla, Arte popular
mexicano, México, FCE, Archivo del Fondo 19-20,
1974, p. 278.

Ibid, p. 15.
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El arte popular es el mas auténtico
arte universal, tal como lo entien-
de y lo practica el pueblo anéni-
mamente, desde sus origenes. Es
funcional, utilitario, original, expre-
sivo y autosuficiente, educativa,
econdmica, renovable, artistica y
técnicamente. Se distingue por su
antigliedad, tecnologia y valores
artisticos, los cuales inspiran pe-
rennemente su productividad, de

generacién en generacién.’

Outra achega é a que nos brin-
da Alfonso Caso, sinala que a
arte popular son “aquelas ma-
nifestacidns estéticas que sexan
un produto esponténeo da vida
cultural do pobo mexicano, as
obras de arte nas que o pobo
manifesta pola sta inspiracion
e pola sta técnica, que é un
voceiro do espirito artistico do
pobo”?. Como vemos, os diver-
sos autores van achegando den-
de a stia dptica certas caracteris-
ticas relacionadas & arte popular
que en conxunto nos brinda un
panorama mais completo do
que seria a arte popular. Tal é o
caso do Dr. Atl, que no seu libro
Las artes populares en México
sinala que na designacién de ar-
tes populares “estdn compren-
didas todas as manifestacions
do enxefio e a habilidade do
pobo de México"™.

Porfirio Martinez Penaloza, ci-
tando a Jas Reuter, refire que
"a arte popular é o conxunto de
obras realizadas por individuos
fortemente arraigados & tradi-
cion estética da stia comunida-
de, obras nas que case sempre
se une unha finalidade estética
-ou sexa, o desexo de satisfacer
unha necesidade comun de for-
mas, cores, harmonfas, expre-
sidéns- cun obxectivo préactico,
utilitario” 2.

Ibid, p. 16. Véase Porfirio Martinez Penaloza,
Arte popular de México. La creatividad artistica del
pueblo mexicano a través de los tiempos, México,
Panorama Editorial, 1981, p. 12.

Alfonso Caso citado por Carlos Mosnivais en:
Carlos Monsivais, “Arte popular: Lo invisible, lo
siempre redescubierto, lo perdurable. Una revision
histérica”, en: Carlos Mosivais, Fernando del Paso,
José Emilio Pacheco, op. cit., Belleza y poesia en
el arte popular mexicano, p. 23.

Dr. Atl, Las Artes Populares en México, México,
Instituto Nacional Indigenista, 1980.

Porfirio Martinez Penaloza, Tres notas sobre el
arte popular mexicano, México, Miguel Angel Po-
rrGa, 1980, p. 68.



Algo significativo é que a pro-
ducién artesanal estd moi rela-
cionada co contexto xeogréfi-
co como portador de materias
primas naturais; por exemplo,
é moi comun ver grupos de
oleiros onde existen bancos de
boas arxilas, téxtiles nos luga-
res en que se cultiva o algodén
ou se dedican & crianza do car-
neiro, mobles, méscaras e ins-
trumentos musicais en lugares
onde a variedade e calidade das
madeiras abastecen de materia
prima os artesans.

Moitos destes materiais tamén
serviron para a fabricacién de
xoguetes; como se dixo dende
O principio neste texto, o xogue-
te tradicional vai moi relaciona-
do coa arte popular mexicana e
de igual xeito, tamén pasou por
diversos procesos socioculturais
de cambio. Sabemos que non é
privativo dun pafs ou dunha cul-
tura especifica, seria aventurado
afirmar algunha orixe xeografica
deste xa que en todas as cul-
turas do mundo e en todos os
tempos existiron os xoguetes.
Valeria mais sinalar a funcion
ldica que se lle asignou e que
vai moi ligado a outro elemen-
to esencial que é o xogo: habi-
tualmente, para o ser humano,
X0go e xoguete tefien a finali-
dade de xogar, de divertirse; e
para o neno, esta dualidade en-
tre o xogo e o xoguete abrelle
a posibilidade da imaxinacion,
formando asi unha triade que
permite a creacién de obxectos
e formas convertidos en xogue-
tes, os cales adoptan mdltiples
manifestaciéns e modalidades.

Hai xoguetes que se encontran
en case todo o mundo e pro-
vefien dende tempos remotos
como as bonecas, as pelotas, a
buxaina (pedn). Na actualidade
€ comun ver pasar o tempo os
nenos con xoguetes similares,
un claro exemplo son as bone-
cas: “Doll. Puppet. Puppa. Pou-
peé. Bamboletta. Boneca: pa-
labra maxica, etérea nos labios
pasaxeiros da infancia. Compa-
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fieira fiel para nenas de toda
raza e época que durante centu-
rias foi o xoguete por excelencia
e sen dubida o mais prezado.
Hoxe, a pesar dos constantes
cambios que sufriu en aparen-
cia, a boneca, un dos xoguetes
mais antigos, continlia sendo do
gusto universal”'s.

As bonecas son un caso pecu-
liar non sé polo seu caracter
de universalidade sen deixar
de mencionar que cada grupo
ou cultura lles imprime un selo
propio reflectido nos vestidos,
materiais, técnicas, cores, etcé-
tera; sendn porgue serven como
medios educativos para que as
nenas comecen a instruirse so-
bre o seu "deber ser”, isto é, ser
nais, cargar os nenos, coidalos,
alimentalos e un sen fin de ac-
tividades que son consideradas
como femininas, como ben sina-
la Teresa Pomar:

Las muriecas estan consideradas
como juguetes para que las nifias
ensayen, a través del juego, su fu-
turo maternal. Las mufiecas acom-
panan al hombre desde hace va-
rios milenios y en algunas culturas
se relacionan con la fertilidad y sir-
ven como fetiches para ceremonias
maégicas, ya sea para causar danos,
para curarlos o como ofrendas
propiciatorias. [...] Las mufiecas ad-
quieren ademés diferentes funcio-
nes: la de reproducir en pequefio

Alma Rosa Alva de la Selva, Ana Rosa Palma
Aragén, “La mufeca, ese juguete universal”, en:
Comunidad CONACYT, agosto-setembro 1982,
ano VIII, ndm. 140-141, pp. 92-93.

el vestido de la regién de donde
provienen, los rasgos fisicos de las
diferentes razas humanas, o bien
conjugan ambas cualidades.’™

Quizais a boneca mais difundida
e vendida na actualidade sexa
a "Barbie”, unha boneca que
representa o ideal de beleza
estadounidense, é dicir, muller
delgada con corpo estilizado,
longa cabeleira loura, ollos azuis
e cunha morea de abelorios
acorde as modas. Esta boneca
estd feita de plastico e fabricada
en serie, e desprazou case total-
mente a moitas bonecas feitas
de xeito tradicional, como su-
cedeu coas bonecas de cartén
confeccionados en Celaya, Gto.,
e que son as que mais se identi-
fican co estado. Francisco Javier
Hernandez fainos unha descri-
cion deste tipo de boneca:

Importancia especial tienen las mu-
fiecas de cartén que hacen en Cela-
ya, con piernas y brazos movibles,
adheridos al cuerpo mediante un
corddén anudado. El “color carne”
de la cara y de las extremidades,
de un rosa intenso mate, contrasta
con los tonos azul, verde o amarillo
de la vestimenta (especie de traje
de baro), con adornos de flores y
hojas, sin faltar el nombre de mujer,
en blanco, rojo o verde, con aplica-
ciones de “brillantina”. Un par de
aretes o arracadas penden de las
orejas de estas candorosas murie-
cas, rubias o morenas, con los ojos
azules o verdes. Su principal atracti-

Maria Teresa Pomar, “El juguete popular mexi-
cano”, en: Tierra Adentro, maio-xuno de 1992, NG-
mero 59, CNCA-INBA, p. 21.
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vo consiste en la impetuosidad del
colorido y en ese candor pueblerino
que también se lleva con el caréc-
ter de la provincia mexicana. Hay
en esas mufiecas una gracia y sutil
puerilidad, a pesar de su aspecto un
poco coqueto, que, aunado a la es-
pecial textura del cartén con el que
estan hechas, les da un atractivo in-
comparable.’

Esta boneca é unha clara mostra
da influencia que nos chega do
estranxeiro, ainda que para moi-
tas persoas € “guanajuatense”
dende a slUa orixe, advertimos
que non é asi posto que dende
hai moitos anos en Espafia xa
xogaban tanto cunha boneca
similar como con outros xogue-
tes existentes na actualidade en
México, como nolo fai saber Vir-
gilio Fernandez del Real, oriin-
do de Espafia e que leva moitos
anos vivindo en Guanajuato:

Mucho de lo que vemos, el papalo-
te chiquito, o la flor, o el carrusel o
todo esto, yo lo conoci en Espania
hace 70 afios, como los juguetes
que hoy se hacen en madera, que
tiene al saltimbanqui, que tiene al
boxeador, todo esto se hacia ya
hace setenta arios, los frailes que
vinieron de Espafa ensefiaron al
artesano mexicano muchos de esos
juguetes porque aqui tenian otros
que seguramente, los pitos esos
que ponen agua y todo esto eran
cosas que se hacian ya aqui. La pe-
pona’® que se hace en Celaya de
papel maché también en Espana se
le llama pepona, el papel maché no
se usaba aqui, pero lo trajeron los
frailes, como la cerdmica de Tala-
vera que hoy se le llama maydlica.”

E preciso sinalar que se ben
esta boneca ten a sta orixe en
Europa, non é igual & que se fa-
brica en Guanajuato, a boneca
guanajuatense ten as suas ca-
racteristicas propias que a fan
“mexicana”, non sé no seu pro-
ceso de elaboracién senén nos
seus acabados. O mesmo suce-
de cunha infinidade de pezas de

Francisco Javier Hernandez, “El juguete po-
pular” en: Cuarenta siglos de arte mexicano. Arte
popular, México, Editorial Herrero / PROMESA, 2°
edicién 1981, p. 287.

Virgilio sinala que o nome de “Pepona” deuse
por ser un nome moi comln en Espana naqueles
anos.

Entrevista realizada a Virgilio Fernandez del
Real en xaneiro de 2006 por Gabriel Medrano de
Luna e Rolando Brisefio Leén na Casa Museo Gene
Byron, Guanajuato, Gto.

arte popular mexicana como a
ceramica, talle en madeira ou os
xoguetes tradicionais.

Os artesans, artifices da ela-
boracién do xoguete popular,
aprenden o oficio dende a ne-
nez e a sUa aprendizaxe conti-
nla case toda a vida, e en pasar
dos anos van explorando novas
ideas, desenos e técnicas. De ai
que resulte case imposible facer
unha completa catalogacién do
xoguete; non obstante, diversos
autores mostraron certas codifi-
cacidéns de acordo ao material,
a técnica ou zona xeografica.
Porfirio Martinez Pefaloza dis-
tingue dous grandes grupos de
xoguetes: os rixidos e os articu-
lados, ademais de considerar
as miniaturas como un grupo
proximo ao xoguete xa que un-
has se usan para xogar en tanto
outras cémpranse para colec-
ciéns particulares, o que tamén
estd a pasar actualmente co xo-
guete tradicional®.

Electra Lépez Mompradé alude
& capacidade que o neno ten
para xogar con calquera obxec-
to xa que postie grande imaxi-
nacién ao tempo que o xogo
lle axuda a desenvolver mais a
creatividade e as habilidades
psicomotrices, asi como tamén
o xoguete lle permite cofiecer
o contexto sociocultural do cal
forma parte:

En todas las épocas y culturas tie-
nen un lugar especial e importante
los juguetes, esos objetos especial-
mente creados para el solaz de los
nifios. Aunque en realidad un nifio
es capaz de jugar con cualquier
utensilio que si imaginacion trans-
formen en el vehiculo de sus fan-
tasias, no podemos soslayar que el
juguete no es un objeto cualquiera.
Ademas de ser una forma de incre-
mentar la creatividad de su mente,
se convierte también en el medio
a través del cual ve reflejarse el
microcosmos de su mundo, con la
tecnologia y la visién del grupo hu-
mano que lo produce, teniendo asi
mismo el propésito de acostum-
brar al nifio, en forma progresiva

Porfirio Martinez Pefialoza, op. cit., Arte popu-
lar de México. La creatividad artistica del pueblo
mexicano a través de los tiempos, p. 125.
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a participar en las actividades que
el contexto social en el que nacié
espera que ejerza en su edad adul-
ta.”?

Hai periodos en que certos xo-
guetes tefien unha maior de-
manda, por exemplo, en sema-
na santa véndense sobre todo
os xudas de cartén para ser
queimados o Sabado de Gloria;
o 2 de novembro elabdranse
xoguetes con motivo do Dia de
Muertos. Con iso demostrase
que os xoguetes van acordes a
certas épocas do ano.

Entre los juguetes mds tradiciona-
les y de produccién en casi todo el
mundo que no se sujetan a ciclos
de uso o de produccién se pue-
den sefalar: las pelotas, las mu-
fiecas, las sonajas, los silbatos, las
perinolas, los animalillos de diver-
sos materiales, los caballitos y los
soldaditos de plomo, por citar los
mas comunes. [...] Por contraste,
especialistas en el tema han afirma-
do que algunos juguetes tradicio-
nales tuvieron desde siempre una
temporalidad basada en su origen
religioso, por ejemplo: las sonajas
que los iniciados daban a los pe-
quenitos para caer en estado de
trance; o las matracas que fueron
usadas desde la Edad Media, para
ciertos servicios cristianos durante
la Cuaresma; mientras que los ti-
teres y las mufecas se emplearon
en rituales religiosos en algunos lu-
gares del mundo. En este grupo se
pueden ubicar las matracas hechas
de madera, hojalata, marfil y hueso
para la Semana Santa, importadas
de Europa y Asia durante la época
colonial en México. Y aunque casi
ninguno de los juguetes mencio-
nados en los ejemplos anteriores
ha conservado su sentido religioso
original, ya que se convirtieron con
el tiempo en objetos de entreteni-
miento para los nifios [...] Puede
establecerse un distingo entre los
juguetes que provocan el ejercicio
fisico del nifio (baleros, pelotas,
trompos y cuerdas para saltar en el
caso de las nifias) y otros juguetes
estéticos, cuyo interés se cifra en su
valor estético o en su gracia deco-
rativa, como el caso de las figuras
para Nacimientos. En todo caso, se
vuelve a repetir la condicién inelu-

Electra Lépez Mompradé de Gutiérrez, “Ju-
gueteria popular”, en: Arte del Pueblo. Manos de
Dios. Coleccién del Museo de Arte Popular, Mé-
xico, Gobierno del Distrito Federal-CONACULTA-
INBA-Museo de Arte Popular, 2* edicién 2005, p.
505.



dible de la vigencia permanente en
unos y la temporalidad en otros.?°

Outro factor importante opera-
do no cambio fisico dos xogue-
tes foi a fusién de novas ideas
e materiais, tal como sucedeu
en México coa chegada dos es-
pafiois durante o século XVI; o
encontro fixo posible a creacion
de novos xogos e xoguetes.

Los primeros frailes integraron a su
labor evangelizadora cantos y jue-
gos que sirvieran de esparcimiento
o que corroboraran la nueva fe. Un
buen ejemplo lo encontramos en
fray Diego de Soria, prior del con-
vento de San Agustin Acolman que
solicité y obtuvo una bula del Papa
Sixto V en donde se autorizan las
misas del “Aguinaldo”. Se trata de
las festividades de los nueve dias
anteriores a la Navidad y del inicio
en México de las pifiatas: una di-
versién de China, que fue llevada
a Europa y que en Nueva Espana
entré por los corredores de la re-
ligién.?!
Os xogos e xoguetes que se co-
fieceron durante o vicerreinado
non precisamente se orixinaron
na diversién e o ocio, senén que
estdn asociados tanto coas fes-
tas populares como coas cris-
tids, moitas delas determinadas
polo calendario relixioso. Unha
das primeiras festividades do
ano que daba lugar & permuta
de xoguetes e, polo tanto, a xo-
gos entre os nenos, se levaba
a cabo o dia 6 de xaneiro. Res-
pecto a esa festividade, Guiller-
mo Tovar de Teresa, e Jorge F.
Herndndez expresan que os Reis
Magos traian cascos de cartén e
espadas de madeira para os ne-
nos e bonecas de madeira ou
trapo para as nenas. Outra data
importante sucedia durante a
coresma, a cal era motivo para
participar en exercicios espiri-
tuais, oracién e reflexion, e des-
pois do Venres Santo, chegaba
o estalido do Sdbado de Gloria
con carracas de madeira e axdu-
xeres de lata. Nese dia, tamén

20 Texto de José Herrera Alcazar. México, 1982,
en: http://www.uv.mx/popularte/esp/. Consultado
o dia 17 de outubro de 2005.

271 Guillermo Tovar de Teresa, y Jorge F. Her-
nandez, “Juegos y Juguetes en el Virreinato de la
Nueva Espana”, en: Juegos y juguetes mexicanos,
México, DINA, 1993, p. 54.

Uno brinco este burro... /

pola conxugacién de evanxeli-
zacidon coa diversion, se iniciou
a préactica de queimar Xudas de
cartén. Moi pronto se fixeron
populares os demos, bruxas e
demais bonecos de papel que
se queimaban xunto cos Xudas.
Por outro lado, conécese a no-
table popularidade que tifia en-
tre a sociedade novohispana a
celebracién do dia de San Xoan
Bautista, o 24 de xufio, que se
celebraba con mdltiples recrea-
ciéns do enfrontamento entre
mouros e cristians, con tur-
bantes multicolores, méscaras
barbadas, corceis de madeira,
sombreiros de pico e vistosos
disfraces. Ademais destas festi-
vidades, habia outras duas que
gozaban de notable interese: O
Xoves de Corpus e os dias de
Todos os Santos e de Muertos?.

No desefio e elaboracién do xo-
guete mexicano, non sb houbo
influencia da cultura espafiola;
conforme transcorrian os anos
e sucedian diversos acontece-
mentos de transcendencia inter-
nacional, era obvio que reper-
cutia dalgunha ou outro xeito
en México, podemos constatalo
no sucedido durante o século
XIX coa Revolucion francesa e
a Revolucién Industrial inglesa.
Estas revoluciéns contribuiron 4
transformacién social, politica e

22 Ibid, pp. 54-56.

cultural que permeou ata entén
a Nova Espanfa.

Posterior & Guerra de Indepen-
dencia e xa no México inde-
pendente, xerminaron novos
legados e postulados do acon-
tecido en Francia e Inglaterra
coas revoluciéns; o valioso foi
que ademais da influencia no
politico, nos chegaron novos
entretementos e, polo tanto,
novos xoguetes por exemplo
xogos de mesa de orixe france-
sa, ou os soldados que usaban
0s nenos para recrear as batallas
da Guerra de Independencia®.
Nese contexto, a revolucién in-
dustrial tamén provocou que o
xoguete mexicano pasase por
un novo proceso de resignifica-
cién, chegaban novos xoguetes
do estranxeiro pero en México
adaptdbanse &s formas de di-
versién dos nenos:

[...] los juguetes de mayor popula-
ridad durante el siglo XIX eran los
famosos autématas. Estos mure-
cos mecénicos cobraron auge en
las cortes europeas de fines del si-
glo XVIll 'y pasaron a México con la
liberalizacién del comercio que ya
no estaba limitado por la Corona
espanola. Al darles cuerda, estos
munAecos llamaban la atencién de
nifios y adultos con sus movimien-
tos que oscilaban entre la fantasia
y la novedad: osos, aves, chinos o
turcos no sélo agradaban por su
libre movimiento, sino que asom-

23 Jorge F. Hernandez, “Entre el Azary el Vértigo.
Juegos y Juguetes en el México del siglo XIX”, en:
op. cit., Juegos y juguetes mexicanos, p. 102.
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braban por la técnica que encerra-
ban. Como sucedié con muchos
otros aspectos de la vida mexicana
del siglo pasado, las técnicas y me-
canismos que llegaban de fuera no
desplazaban herramientas o ma-
teriales locales. Es decir, aunque
aparecen en México juguetes de
cuerda o muAecos de mecanismo,
siguieron siendo populares los mu-
fiecos de palma, barro, madera o
pasta. En este caso, los juguetes
locales se combinaron con los im-
portados a través del juego y las
circunstancias del juego. Es decir,
los juguetes extranjeros cobran
influencia, e incluso auge, pero su
asimilacién es una adaptacion a las
formas de recreo y diversién loca-
les. No olvidemos que los juegos
y los juguetes de tiempos pasados
tenian una relacién estrecha no
sélo con las festividades autécto-
nas, sino con las expresiones de lo

auténticamente popular.?*

Ibid, pp. 102-103.

Os xoguetes foron un fiel re-
flexo da época xa que moitas
veces recreaban os sucesos so-
ciohistéricos da época en que
se producian; como ben sinala
Jorge F. Hernandez ao mencio-
nar que “durante case todo o
século XIX foron moi populares
os xoguetes de inspiracion béli-
ca, non por unha invasién mer-
cantil dos produtores senén por
ser fiel reflexo da época... Ain-
da que proliferaron os soldados
fundidos en moldes aleméns ou
franceses, o caracter das slas
batallas imaxinarias reflectia a
realidade mexicana. Aqui ta-
mén, os xoguetes estranxeiros
non sé se adaptaban & ‘pdlvora
mexicana’, senén que se com-
binaban con espadas de cartén
ou cascos de pasta e cabalifos
de madeira feitos con moldes
mexicanos e pintados de cores
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que non se acostumaban en Eu-
ropa.

Como sabemos, a finais do sé-
culo XIX chega o ferrocarril a
México, a sla presenza impac-
tou non s6 no dmbito politico
ou econdmico, tamén influen-
ciou na fabricaciéon de xoguetes
e moi pronto a elaboracién de
"trenecitos” de ldmina, madei-
ra ou cartéon foi dos preferidos
polos nenos. A principios do
século vinte mantifase o uso de
xoguetes tanto mexicanos coma
importados; a pesar do innova-
do do xoguete estranxeiro, os
nenos continuaban aceptando
o0 xoguete mexicano xa que
mantifia certas peculiaridades
herdadas dende moitos anos
atrds, como o indica Carlos Es-
pejel ao sinalar que “dende hai
tempo son famosos os xoguetes
populares pola sta variedade,
polo seu forte colorido, pola
inxenuidade e a beleza das stas
formas e polo notable enxefio
que denotan os seus sinxelos
pero eficaces mecanismos que
lles permiten soar de distintos
modos ou moverse, brincar e
xirar mediante un simple move-
mento da man”?.

Hoxe en dia, o xoguete popu-
lar ademais de ser obxecto de
diversién nos nenos, recibiu ou-
tra funcién, formar parte dalgin
museo ou de colecciéns parti-
culares, e enfrontouse a unha
industria xogueteira de maior
volume, & industria enmarcada
polo mundo da electrénica e os
xogos individualizados.

Lilian Sacheffler sinala que en
Guanajuato, como noutros luga-
res da Republica, as expresions
da cultura popular infantil di-
minuiron en popularidade, non
obstante non desapareceron,
seguen existindo xogos, adivi-
fianzas, canciéns e contos, ade-
mais de diversos xogos como
"la casita, la escuelita e la ofren-
dita, que xogan despois da fes-

Ibid, pp. 103-104.
Carlos Espejel, Artesania popular mexicana,
Meéxico, Editorial Blume, 1? edicién, 1977, p. 198.



ta do Dia de Muertos; xogos de
saltar cadros pintados no chan,
que reciben distintos nomes
como: o xigante, o bebeleche, o
avién ou o aeroplano, o caracol
e o cielito, segundo a forma e
as caracteristicas da stGa execu-
cion; e por ultimo, saltar la rea-
ta, xogar & pelota, a matatena e
a randea”?.

Esta mesma autora refire que
entre os xogos de nenos estan
a pelota, as bdlas, a buxaina, os
carrinos, as resorteras, o i0id,
o bambén e os papalotes que
moitas veces fabrican os mes-
mos nenos con papel de china,
carrizo, fio e goma; outros xo-
gos son as carreiras e o salto ao
burro do cal Scheffler recolleu
unha versién en Romita Guana-
juato chamada “Burro dezaseis”
na que cada vez que saltan din
unha frase diferente:

Uno, por mulo

dos, patada y coz

tres, cilindro de san Andrés
cuatro, me pongo el saco
cinco, desde aqui te brinco
seis, otra vez

siete, me pongo el bonete
ocho, te doy con el palo mocho
nuevo, copitos de nieve
diez, otra vez

once, caballito tronche
doce, la vieja cose

trece, el rabo te crece
catorce, cajén de bronce
quince, el diablo te trinche

dieciséis, toditos a correr.?®

Cabe sinalar que eu xogaba ao
"brinquete burro” en Aguasca-
lientes e algunhas frases dife-
rian, segundo recordo dicia:

Uno brinco este burro
dos patada y coz
tres hilitos hilitos

cuatro jamén de sapo jno quieres una

probadita?
cinco desde aqui te brinco

seis otra vez

Lilian Scheffler La cultura popular de Guanajua-
to, México, Ediciones La Rana, Instituto de la Cul-
tura del Estado de Guanajuato, 2° edicién revisada
e corrixida, 1? reimpresion, 1997, p. 33.

Ibid, pp. 37-38.

siete te pongo tu chulo bonete

ocho te lo remocho

nueve tu copita de nieve ;no quieres
una probadita?

diez otra vez

once caballito bronce

doce la vieja tose haciendo cajum ca-
jum

trece el rabo se te enverdece

catorce cajén de bronce

quince el diablo con su respetable
trinche

dieciséis todos a correr.

No momento no que o dltimo
xogador en brincar, dicindo a
frase de nimero dezaseis, to-
dos tiflamos que correr e o que
estaba agachado, “de burro”,
tifa que perseguirnos para que
no momento de coller alguén, a
el lle tocaria pofierse de burro e
asi reiniciar novamente o xogo
ata que en conxunto se decidia
rematar con el.

Lilian Scheffler tamén fai alu-
sidbn aos xogos mixtos, onde
participan nenos e nenas, por
exemplo as agachadas, os en-
cantados, a rofa e a lotaria de
carténs. Ademais destes xogos,
os nenos eran moi dados a dicir
adiviflanzas, cancidéns e diversos
x0gos que ainda que esta auto-
ra os recompilou de Guanajuato
se xogaban tamén en distintos
estados da republica mexicana,
tal é o caso que no persoal me
tocou xogar todos este tipo de

X0gos e outros que inventaba-
mos cando iamos ao campo ou
ao rancho do meu avo Santiago;
era sorprendente que abonda-
ba unha pedra, ramas ou carri-
zos e lama para que entre os
meus irmans e min pasasemos
horas de amenos xogos, para
imaxinar e construir os nosos
propios sofos.

Sabemos que agora son outros
tempos e os medios masivos de
comunicacion estan mais adian-
tados que anos atrds; na actua-
lidade, o neno dedica moito
tempo & televisiéon ou aos xogos
electrénicos, causas que sepa-
ran o vinculo familiar entre os
infantes e os avés como sucedia
anos atrads. Seria conveniente
fomentar o achegamento entre
0s nenos e os avos, xa que estes
Gltimos tefien a virtude de trans-
mitir historias como as lendas,
os valores tanto familiares coma
morais ou relixiosos; ademais
do anterior, considero que de-
beriamos polo menos dar opor-
tunidade aos nenos de coRecer
os xogos tradicionais & par dos
xogos electrénicos, a sabendas
que estes Ultimos fomentan a
violencia e a individualidade. O
apego ao xogo tradicional non
s6 se manifesta por un interese
romantico, sendén para seguir
preservando as nosas tradiciéns
e continuar fomentado a crea-
cién do xoguete popular, que
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como ben sinala Carlos Monsi-
vais:

Cada vez mas apreciado por mu-
sedgrafos y coleccionistas, el ju-
guete mexicano, de fines del siglo
XIX a mediados del siglo XX, se ve
también y de manera inevitable,
victima del desdén. Desde los afios
cincuenta, los nifios, acuciados por
el cine y la televisién, eligen sin re-
medio los productos en serie de
Norteamérica, los artefactos “béli-
cos”, los tanques y jets y ametralla-
doras de pléstico que, eduquen o
no para la violencia, ciertamente se
oponen a la originalidad. El disefio
industrial avasalla, y desde el éxito
de Star Wars y Batman, la macroin-
dustria decide la moda que, en casi
todos los paises, abruma, no deja
huecos visuales... y desaparece
a los seis meses para mejor reci-
clarse. El orbe de la obsolescencia
planeada desborda naves interga-
lacticas, mufecas con repertorio
de frases tiernas, robots, androi-
des, superhéroes, supervillanos,
Power Rangers, las hazafas tecno-
légicas cuyo impulso globalizador
oculta las maravillas de los artesa-
nos de Oaxaca, Jalisco, Michoa-
can, Puebla, Tlaxcala, Guerrero [y
Guanajuato].?

A mestra Teresa Pomar expdn
certas caracteristicas xerais do
xoguete tradicional como “a sua
honradez intrinseca, o seu gran
sentido imaxinativo en formas

29 Carlos Monsivais, “Arte popular: Lo invisible, lo
siempre redescubierto, lo perdurable. Una revision
histérica”, en: Carlos Mosivais, Fernando del Paso,
José Emilio Pacheco, op. cit., Belleza y poesia en
el arte popular mexicano, p. 26.

e cores alegres comprensibles
para o neno, que contribuiran
indiscutiblemente a desenvolver
a slUa imaxinacion, a sua habili-
dade manual e a sta destreza na
vida"=°,

Ademais do anterior, caberia
destacar que algo que tefien en
comUn os artesdns mexicanos
é que a través das slias pezas
poden dar conta dos seus anhe-
los, emocidns, crenzas, supers-
ticibns e historias ao situalos
dentro dun contexto especifico,
principalmente cando se trata
dunha tradicién familiar onde
cada artesan ten unha técnica e
un desefio especial que caracte-
riza as slas pezas e OS Seus Xo-
guetes.

A XEITO DE CONCLUSION

Non é tarefa doada expofier
unha catalogacién moi puntual
do que é ou non é arte popu-
lar, da orixe das mesmas pezas e
sobre todo dos xogos e xogue-
tes “tradicionais”... ata onde
o meu entendemento alcanza,
non podo marcar unha frontei-
ra para definir o popular ou os
limites das orixes dos xogos e
xoguetes; reiteramos o caracter
universal de moitos deles.

30 Maria Teresa Pomar, “El juguete popular mexi-
cano”, en: Tierra Adentro, maio-xuno de 1992, Nu-
mero 59, CNCA-INBA, p. 21.
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Non obstante, ao referirnos es-
pecificamente &s artesanias, sa-
bemos que no que hoxe son e
como poderfan definirse, naceu
unha serie longa, e a mitudo re-
petitiva, de conceptos que inci-
den no manual, o tradicional, a
transmision de oficio no dmbito
xeografico e no parentesco fa-
miliar, a insercidon nunha econo-
mia de autoabastecemento ou a
creatividade individual fronte &
serie programada®'.

Na elaboraciéon e adquisicion do
xoguete popular tamén existen
diferenzas sociais, por exemplo,
coas bonecas de porcelana xo-
gaban principalmente as nenas
das familias ricas e coas bonecas
de cartén ou de trapo xogaban
as nenas de familias con menos
recursos econémicos, pero iso
non era unha determinante para
que as nenas desenvolvesen a
slia imaxinacién e diversion.

Finalmente, desexo facer palpa-
ble a mifia esperanza para que
este texto sirva a futuras xera-
ciéns de cativos, coa esperanza
de que cheguen a cofiecer e
xogar con algins dos xogos e
xoguetes aqui referidos, o que
lles permitiria fomentar a creati-
vidade e a imaxinacion. Logran-
do ao mesmo tempo preservar
e transmitir estas importantes
tradiciéns mexicanas a novas li-
Raxes.m

31 Pedro Martinez Massa, Artesania en IberoAme-
rica. Un solo mundo, Espana, Sociedad Estatal
Quinto Centenario - Ministerio de Industria, Co-
mercio y Turismo — Agencia Espafiola de Coope-
racién Internacional — Lunwerg Editores, pp. 10-11.
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® Probas de avaliacién estandarizada en terceiro
de Primaria. Estas probas de diagndstico académi-
co, cofiecidas asemade como revélidas, tiveron lu-
gar entre as protestas de Federacions de ANPAS e
outras entidades sociais, como a “Plataforma gale-
ga en defensa do ensino publico”, que se manifes-
taron contrarias & sua realizacién, e tamén de parte
das familias que evitaron a asistencia dos seus fillos
& escola no dia da sua realizacion. Pronuncidronse
publicamente como contrarios destacados profe-
sores universitarios galegos (Felipe Trillo, Andrés
Suérez). Nova Escola Galega apoiou estas inicia-
tivas de oposicién e sacou & luz un comunicado
http://www.nova-escola-galega.org/almacen/do-
cumentos/NEG_avaliacion_3primaria.pdf

® O curriculo de ESO e Bacharelato. De novo a
Conselleria vai ditar o Decreto de curriculo destas
etapas educativas con precipitacion, sen consulta
efectiva (alén da consulta formal ao Consello Esco-
lar de Galicia) aos sectores profesionais implicados
e nuns momentos que impedirdn que o alumnado
que estad rematando 3° poida facer unha eleccién
con cofiecemento de causa do seu itinerario for-
mativo futuro. Un Decreto que o Goberno cualifi-
ca de obrigado por ter que facer caso do disposto
polo Ministerio no seu Decreto que desenvolve a
LOMCE, desatendendo posibilidades de actuacion
autondémicas.

Ocorre asi coa materia alternativa que se debera
arbitrar para o alumnado que non supere as reva-
lidas de 4° da ESO e de 2° de Bacharelato, que se
atoparé cun baleiro e unha indefinicién inxustifica-
bles; que alternativa pode ter unha persoa que no
seu centro se considerou que superou os estudos e
nunha proba puntual se lle denega a titulacion? Ata
agora non se daba esta circunstancia, dado que a
Unica proba similar —as probas de acceso & Univer-
sidade (PAAU)- eran posteriores ao titulo de Ba-
charelato, e este xa habilitaba para estudos como
os do Ciclo Superior de FP.

No Decreto da Xunta a oferta de optatividade esta
confeccionada de tal xeito que moitos centros non
poden mais que facer itinerarios pechados que a
imposibilitan; iso si, o aforro de profesorado esta
garantido.

O nivel de detalle sinalado no curriculo obrigato-
rio significa desconfianza do profesorado e mostra
a falacia do Decreto e da propia LOMCE de que
se debe propiciar a autonomia tanto do profeso-
rado como dos centros. Sabemos da moi precaria
realizacién deste proxecto de curriculo por parte
da Conselleria, que alcanza ademais & sta propia
configuracion.

En todo caso, o alumnado terd unha hora mais de
matematicas nos cursos de 1°, 2° e 4°, que se suma




94

as ampliaciéns de tempo desta
materia en Primaria e en FP con
desaparicion ou reducién de
tempo para outras materias.

* Proba especifica en Catalu-
fia para estudar para mestres/
as. En Catalufia aprobouse unha
proba selectiva de idoneidade,
non soamente de contidos aca-
démicos, para o alumnado que
pretenda estudar Maxisterio.
As oito Universidades, por ini-
ciativa da Generalitat, aplicaran
unha proba de aptitude persoal
(PAP) a partir do préximo curso.
Intentan asi unha seleccién mais
rigorosa do profesorado, que é
unha das claves do éxito do sis-
tema educativo en Finlandia.

e Vénse de constituir o Con-
sello para a Convivencia Esco-
lar de Galicia, establecido polo
ultimo Decreto de Convivencia
e despois de non reunir nes-
tes anos o Observatorio para a
Convivencia que xa existia no
Decreto anterior. Parece como
se o que importase non fose
a convivencia e como esta se
mellora, senén os érganos que
a observan e aconsellan para a
sta regulacién. Curiosamente,
os membros das administracions
son escandalosamente mais nu-
merosos que os representantes
dos diferentes sectores educa-
tivos. Polas administraciéons es-
tardn: o Secretario xeral técnico
da Conselleria de Educacion; o
de Universidades; o Director xe-
ral de centros; e os catro Xefes
provinciais da Conselleria. Ade-
mais, a Xunta de Galicia esté
representada pola Secretaria
xeral técnica da Conselleria de
Sanidade, a Secretaria xeral de
Igualdade; e as Direccidns xe-
rais de Relacions Institucionais
e Parlamentarias, e de Familia
e Inclusiéon. Se engadimos o
funcionario que exerza de Se-
cretario e o representante do
Consello Escolar de Galicia que
non o elixe o Pleno deste Con-
sello, o representante da Fede-
racién Galega de Municipios e
Provincias e as “duas personali-
dades de recofiecido prestixio”

que elixiu a Administracién sen
consultar coas organizacién que
vifieron traballando en Galicia a
prol da convivencia, suman 15
persoas. Os distintos sectores
da comunidade educativa: aso-
ciaciéns de nais e pais, as patro-
nais do ensino privado, asocia-
cion de directores e sindicatos
con representacion, suman nove
representantes. Nin Movemen-
tos de Renovacién Pedagodxica
nin organizaciéns de educacién
en convivencia, tefien represen-
tacion. Serd, con certeza, un pe-
queno apéndice formal da Ad-
ministracién. Unha méagoa.

e En datas pasadas un diario
de Galicia publicaba unha en-
quisa na que case o 50% da
poboacién entrevistada consi-
deraba que a educacién publica
en Galicia era a mellor, por un
13% que optaba pola privada
e un 8% pola concertada, outro
8% pensaba que as tres por un
igual. O xornal destacaba ta-
mén os excelentes resultados na
equidade do sistema que reco-
lle o informe PISA para Galicia,
ainda que non os vinculaba cos
resultados da enquisa. Tamén
facia referencia & mellor visién
que se ten da escola privada nas
cidades, ainda que as diferenzas
son minimas. E todo isto a pesar
do Goberno que temos...

* Propostas de NEG para a
politica local. Nestes momentos
nos que se estan articulando os
equipos de goberno dos Con-
cellos serd oportuno considerar
as “propostas de Nova Escola
Galega para a accién politica
municipal no ambito educativo”
que NEG fixo co gallo das elec-
ciéns municipais, para axudar
dende os concellos, coas limita-
ciéns que tefien, a conseguir un
ensino mais de maior calidade e
contextualizado social, cultural e
lingUisticamente.

(http://www.nova-escola-gale-
ga.org/almacen/documentos/
NEG_Pol%C3%ADtica_educati-
va_municipal.pdf)
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e No mes de maio mais de
1600 alumnos de 59 centros ga-
legos de educacion secundaria,
xunto a tantos outros miles dos
paises incorporados & OCDE,
realizaron as probas PISA. As
probas centraronse nesta con-
vocatoria de 2015 nos cofiece-
mentos de Ciencias, un dmbito
no que o alumnado galego se
situou en 2012 lixeiramente por
riba da media europea. A novi-
dade desta convocatoria reside
na Unica realizacion das probas
de modos dixital, ao desapare-
cer as probas de lapis e papel.

e Segundo o estudo da OCDE
recentemente presentado, El
ABC de la desigualdad de gé-
nero en la educacién, as mozas
de 15 anos obtefien de media
mellores resultados en com-
prension lectora ca os vardns,
sendo estes de mellores resul-
tados en mateméticas. Len por
gusto un 70% delas fronte ao
50% dos mozos; estes, repiten
alguin curso nun 36.5% fronte ao
29.1% delas. Elas postien unha
mellor actitude ante as tarefas
escolares, en particular entre os
estudantes (eles e elas) que se
sitan na faixa de peor rende-
mento de ambos grupos.

e O pasado 10 de marzo o Gru-
po Parlamentario Popular votou
en contra da toma en conside-
raciéon dunha iniciativa lexislati-
va popular impulsada pola CIG,
asinada por 23000 persoas,
que esixia un cambio na politi-
ca educativa en Galicia, fronte
ao actual modelo considerado
“clasista, mercantilista e espa-
fiolista”.

® Rendemento escolar. Se-
gundo datos oficiais dados a
cofiecer a fin de marzo pasado,
0 79% do alumnado de ESO en
Galicia termina os estudos coa
idade correspondente, fron-
te ao 75.4% da media estatal;
case o 60% dos de Bacharela-
to acaban en tempo en Galicia,
superando a media espafiola
de 53.4%. Semellante compor-
tamento se rexistra na FP pero
con porcentaxes situados na



faixa do 20-29%, entrando aqui
razons de diversa indole sobre o
alumnado afectado.

* Oposicién nas universidades
galegas. O pasado 24 de mar-
zo houbo folga xeneralizada
nas tres universidades de Gali-
cia. En concreto, polo Decreto
3+2 aprobado polo Ministerio
Wert nun contexto de mercan-
tilizacién e de privatizacion das
universidades. O financiamen-
to das universidades baixou
moi visiblemente; reduciuse en
4400 o n° de docentes en Espa-
fa desde o ano 2000, mentres
se incrementou en 4100 nos
centros universitarios privados.
Neste contexto, os Decanos de
Letras e Humanidades aproba-
ron unha moi critica Declaracién
de Salamanca, que foi difundida
desde as Reitorias das tres uni-
versidades galegas.

¢ O Tribunal Supremo rexeitou
a fins de marzo os argumentos
contidos no recurso de casacién
que a Real Academia Galega
presentara en relacién co Decre-
to de Plurilingliismo en vigor,
confirmando a sua legalidade
xuridica, desde unha posicién
eivada de argumentos psico-
linglisticos e socio-lingUisticos,
e desde un punto de vista for-
mal, leguleio e espafolizador.
E Nuno Feixd, como Presidente
da Xunta de Galicia, cadrou ben
conforme. Ailerelo ribeiranal!l A
RAG, afirmando que se “perpe-
tda a situacion de inferioridade
da lingua galega”, presentara
un recurso de amparo ante o
Tribunal Constitucional.

* O mesmo Tribunal Supre-
mo ordenou que as escolas en
Catalufia impartan un 25% das
aulas en castelan, incorporan-
do asi non sé a lingua castela
sen6n tamén algunha materia
troncal, decisién controvertida e
que conta, como tal, co rexeita-
mento da Generalitat e de moi
diversos sectores da sociedade
catala.

e A Conselleria de Educacién
apadrifiard cinco proxectos de
promocién da lingua galega con
achegas de 2000 euros en cada
caso, ademais de apoio e ase-
soramento: a app para mobiles
"Palabras de noso. Dicionario
de léxico patrimonial da monta-
fa lucense” do CPl de Navia de
Suarna; “Labirintos: realidades
aumentadas, realidades inclusi-
vas"” dos CEIP Fridns e Heroinas
de Sélvora de Ribeira; “Destapa
o galego” do IES Rodeira de
Cangas; "“Neofalantes iniciais:
da alfabetizacion & fluidez co-
municativa” do |IES Perdouro de
Burela; e “21 dias co galego”
do IES e Pobra do Caraminal.

e Galego, a nosa creacién co-
mun foi o lema da XV edicién
dos Correlingua, que se acom-
pafia co certame Cantalingua.
Unha mobilizacién dos que se-
ran o futuro da lingua.

e Ensinas mais do que cres é o
lema dunha camparia que acaba
de lanzar a Reitoria da USC, des-
de o seu atento e valioso Servi-
zo de Normalizacién Linglistica,
dirixida a todo o profesorado
universitario. A campanfa, apoia-
da en didacticos textos e ima-
xes, procura sensibilizar sobre
a pertinencia da docencia en
lingua galega, coa consciencia
de que pouco méis do 20% da
docencia se imparte en galego.

e O pasado 26 de marzo, no
suplemento Faro da Cultura de
Faro de Vigo e co titulo “Can-
tar e Xogar. O éxito da musica
infantil en galego”, a escritora
Montse Dopico facia un inte-
resante percorrido polas pro-
duciéns de mdusica infantil en
galego pondo de relevo o bo
momento que arestora se esta
a vivir: Gatuxo de Magin Blan-
co, Arrolos de salitre de Xavier
Diaz, A nena e o grilo, Maria
Fumaca, Rosalia pequenifia de
Uxia, Alegria de Sergio Tannus,
Chapeu de Tatén, Estamos no
Verdn de Xoan Curiel, Pesde-
lén, Pan de millo, Na punta do

pé, Pelo gato 24, Pitusa Semifu-
sa de Olga Brafias, Unha viaxe
polo mundo de Maimifia, Mama
Cabra, Brinca Vail, Tic Tac, Toc
Toc, Xente miuda moita fartu-

permanecen Suso Vaamonde,
Pilocha, Manolo Rico, Fuxan os
Ventos, Saraibas ou Na virada,
ademais do fenémeno Xabarin.

e O xardin botanico da Funda-
cién Sales en Vigo. A beirifia da
praia de Samil, na Avenida Euro-
pa, Vigo dispén dun magnifico
xardin botanico. No xardin, que
ten unha inesperada variedade
de plantas e arbores permite
unha intensa actividade didacti-
ca. E, de camino a Pontevedra,
o bosque do lago Castifieiras en
Vilaboa. Outro sorprendente es-
pazo botanico con moitas déca-
das de existencia e con arbores
de todo o mundo.

e XVI Salén do Libro Infantil e
Xuvenil de Pontevedra. Case
enteiro o pasado mes de marzo,
cheo de actividades e de pre-
sentacidns de recursos literarios
e didacticos. Un tempo de pro-
mocién, de debates, de narra-
ciéns, de escoita. O escenario
galego mais relevante referido
ao libro infantil e xuvenil. Mi-
lleiros de visitantes, incluindo o
publico infantil e xuvenil. Longa
vida e beizéns.

® Ler é voar. XV Campafia mu-
nicipal de animacién & lectura
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celebrada en Santiago de Com-
postela, baixo a organizacién do
Departamento de Educacién do
Concello. Un completo progra-
ma con actividades para os cen-
tros de ensino (visitas guiadas &
exposicion grafica, contacontos,
obradoiros de ilustracion e de
escrita creativa...), actividades
en seis escolas infantis muni-
cipais, actividades formativas
para educadores, actividades
abertas e mais a convocatoria
do VIl Premio Internacional
Compostela en colaboracién
coa Editorial Kalandraka.

e Aprender no rural en Barrei-
ros (Lugo). A Universidade Rural
de Barreiros, unha asociacion
ao servizo do desenvolvemento
cultural e social quixo achegarse
ao feito escolar no medio rural,
aproveitando as instalaciéns re-
novadas do que fora o Grupo
Escolar dos Americanos aberto
en Reinante desde 1912. Men-
tres, na Facultade de Ciencias
da Educacién da USC celebrou-
se unha Xornada sobre Muller,
memoria e comunidade no rural

galego.

'

il XORNADAS

DE HISTORIA LOCAL
DE BARREROS

Aprender no rurdl

Domingo, 19 de abrilas16:30h.
Colexios Vellos de San Miguel de Reinante

Intervefien:

- Anton Costa Rico: Catedratico de Historia da Educacion na USC.

- Yolanda Nelra: Directora do Centro Rural Agrupado de Boqueixén.
- Xestis Rodriguez Rodriguez: Profesor de Educaciénna USC.

Proxeccién do documental:
“Lembranzas dunha escola unitaria” Cabreiros (Xermade).

®loMao

e XXIX Encontros GALEGO-
PORTUGUES de Educadoras/es
pola Paz: Convivencia e benes-
tar para o século XXI: Experien-
cias e recursos”

A cita anual destes encontros
organizados desde o grupo de
Educadoras pola Paz-NEG, tivo
lugar este ano en Chantada.

Tratase dun espazo de convivio,
un ano en Portugal e outro en
Galicia, no que nos damos cita
con crianzas, familias asi como
persoas vinculadas a ANPAS
que participan desta cita por
entender que a participacién e
as reivindicaciéns desde o acti-
vismo colectivo precisan alimen-
tarse, reforzarse tamén desde
espazos facilitadores para isto.
Como sempre arredor do dia
da revolucao dos cravos, data
histérica tanto para o noso pais
veciflo como para moitas de nds
por sentirnos tan perto desta te-
rra e da sUa historia, celebrou-
se tamén a primeira asemblea
do estudantado de educacion
social dos tres campus univer-
sitarios galegos grazas a AU-
CE-Asociacion Universitaria de
Ciencias de Educacién.

e VI Seminario sobre a Memo-
ria Histérica de Nova Escola Ga-
lega. Celebrouse unha edicion
méis, coa presenza dun grupo
consolidado de estudosos da
Memoria e coa presenza dunha
nova fornada de activistas. Visi-
taronse terras de Ourol, O Vice-
do, Viveiro, Lourenzd e Mondo-
fiedo, & procura das pegadas,
nomeadamente, do Gardarrios,
o guerrilleiro antifranquista da
Marifia mais destacado. Pre-
senza tamén de testemunas
directas da represién, xente do
comun con versidns frescas, non
mediatizadas, de todo aquilo
que, infelizmente, aconteceu.
Quico, memoria viva da guerri-
lla, e Fernanda Cedrdn, neta do
Gardarrios, foron convidados
de honra. O ano que vén, unha
nova edicion... Queda moita
Memoria que rescatar.
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¢ Xl Xornadas Interxeracionais
Rurais de Cabreiros (Xermade).
Unha edicién mais na que tive-
mos a oportunidade de realizar
durante o primeiro dia unha
lembranza a Anxo Guerreiro (ve-
cifio de Xermade). Na segunda
xornada tivo lugar o | Encontro
das Asociaciéns do Concello no
que expuxeron Os seus Proxec-
tos e actividades e puideron
cofiecer dindmicas de traballo
interesantes para implantar nas
respectivas asociacions. O Uulti-
mo dia fixose entrega dos Pre-
mios de Investigacion “Historia
de Xermade” e tivo lugar o X
Encontro dos Xogos Populares
e Tradicionais da Terra Cha.

e Titoria entre iguais. Oito cen-
tros escolares galegos vefien
participando nun programa ta-
mén presente noutros mais de
140 centros de Cataluia, Ara-
gon, Castela- A Mancha e Valen-
cia, segundo o que o alumnado
de 3° e 4° da ESO se converte,
de modo individual, en titor do
de 1°e 2°, procurando evitar fal-
tas de respecto e posibles casos
de acoso. A experiencia baséase
na aprendizaxe cooperativa e no
aproveitamento das capacida-
des e habilidades do alumnado,
cunha significada atencién cara
4s competencias emocionais. E
de salientar que experiencias si-
milares a estas coordinadas des-
de a Universidade de Barcelona,
hai xa mais de dlas décadas
que tefien lugar nas cidades de
Vigo ou en Lugo, como lugares
ambas onde o grupo de Educa-
dores pola Paz, a partir da dina-
mizacién impulsada polo profe-
sor Suso Jares, desenvolveron
convenios de colaboracién cos
respectivos concellos con alcan-
ce aos distintos centros e insti-
tutos. Desde 2013 un grupo de
profesionais galegos lanzou un
video-xogo contra o acoso tra-
ballando no proxecto Arbax con
docentes de Finlandia, Irlanda e
Romania.

¢ Dixitalizamos Tui con QR. Un
proxecto interdisciplinar confor-



mado polo alumnado de 6° de
Primaria do CEIP n° 1 de Tui. A
primeira gufa turistica dixitaliza-
da de Tui preparada por este
alumnado coa profesora Nuria
Garabal; unha guia para escola-
res de toda Galicia que visiten
Tui feita con videos, fotografias,
textos... & que se pode acceder
desde a paxina dixital do Con-
cello de Tui e desde o enlace
“Erase unha vez...Tui".

* Longa vida a A Trabe de
Ouro, instrumento para o exer-
cicio do pensamento e da ela-
boracién ideoléxica. Parabéns
polos seus 25 anos de vida e os
100 numeros editados ao equi-
po redactor dirixido por Mén-
dez Ferrin e & editorial Sotelo
Blanco, sen que falte un recofie-
cemento ao Ministerio de Cultu-
ra que merca de cada ndmero
300 exemplares para a sta dis-
tribucion en bibliotecas de toda
a xeografia espafiola.

* Loanza para a Editora Laio-
vento polos seus 25 anos de
vida con méis de 400 titulos
editados, expresién igualmente
de creatividade e de internacio-
nalidade de pensamento, desde
nds. Este ano levan o Pedrén de
Ouro. Parabéns para os edito-
res.

e O Colexio Labaca da Coruiia,
tan singular como construcién
arquitectdnica, con arrecendo
de escola manjoniana, cumpre
un século de vida e de labor
educativo e o colexio Santa Ma-
ria do Mar, escenario de innova-
cions educativas e de formacién
do profesorado, nos pasados
anos 70, baixo batuta xesuita,
cumpre el tamén 50 anos.

e Alén de nds, a Asociacidn
pedagoxica Rosa Sensat, Move-
mento de Renovacién Pedagé-
xica de fundamental importan-
cia para entender a renovacion
pedagoxica en Espafia a partir
dos pasados anos 70 cumpre 50
anos.

e No Museo de Pontevedra

poden contemplarse exposi-
ciéns sobre a figura do profesor
Filgueira Valverde, desvelador
de grandes e tamén de mildas
historias e sucedidos de Gali-
cia e sobre Faustino Santalices.
Tradicién musical galega, onde
se poden ver instrumentos mu-
sicais, documentos, ferramentas
de artesan e outros deste funda-
mental musicélogo galego, ao
que se lle debe homenaxe.

¢ O blog Do horto ao prato. O
xardin dos sentidos do CEIP Al-
bino Nufez de QOurense, baixo
a coordinacién da profesora
Maribel Fernandez Cid recibiu o
1° Premio de Voz Natura neste
curso.

e Patrimoniogalego.net, a
Web que ten rexistrados xa mais
de 6500 bens culturais de noso,
baixo o impulso do profesor da
Facultade de Ciencias da Infor-
macién Manuel Gago Marifio.
Unha marabilla aberta & cola-
boracién de todos. Mesmo para
gustar en conxuncién coa obra
Galicia encantada de Antonio
Reigosa (Ed. Xerais de Galicia,
2014).

¢ E falando de historia da edu-
cacion, www.revistasarmien-
to.com en Galicia, e méis alé:
http://revistas.uned.es/index.
php/HMe, Historia y Memoria

de la Educacién, na nova revista
dixital da Sociedad Espafiola de
Historia de la Educacion (SED-
HE)

e A Asociacién Galega de Edi-
tores decidiu conceder o premio
Francisco Fernandez del Riego &
difusién do ambito editorial e
cultural, correspondente ao ano
2014, &s Bibliotecas Escolares
de Galicia. A Direccion Xeral de
Centros e Recursos Humanos e
a Asesoria de bibliotecas esco-
lares son, neste caso, ben mere-
cedores deste reconecemento.

e O pedagogo Michael W.
Apple foi nomeado Profesor
Honoris Causa da Universida-
de da Corufa. Asi foi recibido
no Claustro universitario sendo
presentado polo seu padrifio, o
profesor Jurjo Torres. Nese dia,
a Presidenta de Nova Escola
Galega e o Director da Revista
Galega de Educacién puideron
entregarlle unha edicién espe-
cial da sta longa entrevista pu-
blicada anexa ao n° 60 da publi-
cacion.
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A Revista Galega de Educacién (RGE)
ten as slas paxinas abertas a todas
aquelas persoas que desexen publicar
as stias colaboracions.

AS COLABORACIONS deberan axus-
tarse, obrigadamente, as normas se-
guintes:

1. Caracteristicas das colaboraciéns.
Deben ser orixinais e inéditas. As
achegas poderan estar dirixidas as
seguintes seccions da RGE e deberan
axustarse & extension sinalada (sem-
pre con espaciado incluido). (na paxi-
na Web aparece detallada a extension
de cada seccion).

2. Criterios formais. Os artigos que
non cumpran os criterios formais de
edicién poderan ser rexeitados ou, no
seu caso, devoltos ao autor de contac-
to para seren corrixidos.

3. Texto. Todas as achegas deberan
ser redactadas na fonte de letra Times
New Roman, tamafio 12, con interli-
fado simple, aliiamento xustificado,
e remitidas, en soporte informatico
fisico (cd, dvd, lapis electrénico...) ou
por correo electrénico (con adecuada
identificacién do arquivo electrénico)
ao enderezo rge.redaccion@mundo-r.
com. O programa e a versién do pro-
cesador de textos empregado serd
preferibelmente o Openoffice ou o
Microsoft Word.

4. |dentificacién do autor. Na cabecei-
ra do artigo figuraran: o titulo, o nome
do autor/a ou autores/as, a profesion
e o lugar ou centro de traballo. E 6 fi-
nal do mesmo, o enderezo postal, o/s
teléfono/s de contacto e o enderezo
de correo electrénico.

5. Referencias. Nas referencias e citas
bibliograficas procederase de acordo
coas normas da APA (www.apastyle.
org). (Na paxina Web aparece detalla-
da a extensién de cada seccidn).

6. Notas ao texto. As explicacions co-
rrespondentes s notas, numeradas
no texto correlativamente, indicaranse
con sobreindices, e deben incluirse ao
remate do traballo baixo o epigrafe de
Notas. Deseguida das notas pode fa-
cerse unha lista bibliografica limitada
e ordenada alfabeticamente, seguin-
do os criterios anteriores.

7. Redaccién. Cada autor faise respon-
sable do contido do seu traballo como
corresponde aos dereitos do autor.
Evitarase no posible o uso de abrevia-
turas e do etcétera marxinal. Cando
dentro do corpo do artigo se citen fra-
ses textuais, estas irdn en cursiva.

8. llustraciéns, taboas, cadros, grafi-
cos. As colaboracions de texto pode-
ranse acompanar de ilustracions (fo-
tografias, imaxes, graficos, cadros...)
que se consideren necesarias, en ar-
quivos complementarios e indicados
con orde, sinalandose claramente no
texto, mediante anotaciéon entre pa-
rénteses, o lugar onde deben repro-
ducirse:

(INSERTAR IMAXE (ilustracién, cadro,
ou grafico n°...).... "aula_natureza.
iPg”)-

Cémpre, dado o caso, que todas
as colaboracions achegadas estean
acompanadas de material gréfico ilus-
trativo do artigo. Pode ser oportuno,
sobre todo nos casos de tdboas, ca-
dros e gréficos, a inclusién dun texto
esquematico de titulo, e/ou dun pé.

Enviaranse as fotografias ou outras
imaxes e gréficos en formato dixital
cunha resolucién minima de 300 ppp
(puntos por pulgada), en formato JPG,
TIF, PNG ou PDF.

9. Publicacién de Experiencias. No
caso de dar conta dunha proposta ou
experiencia pedagoxica pédese em-
pregar o seguinte esquema referen-
cial (coas adaptacions precisas):

- Contexto do centro e da experiencia.
- Nivel educativo.
- Obxectivos da experiencia.

- Formulacién e desenvolvemento
concreto.

- Comentarios sobre o seu desenvol-
vemento.

- Avaliacién por parte do alumnado
e do profesorado e reflexién sobre o
realizado.

- Perspectivas abertas a partir da ex-
periencia realizada.

- Referencias bibliogréficas.

10. Achegas Monogréfico. As achegas
que formen parte dun monografico
da Revista, deberan ir acompanadas
por un resumo de 5 lifas en galego,
inglés e noutra das linguas espafiolas.
E recomendébel a incorporacion de
5 palabras chave, que na medida do
posible serdn extraidas do Tesauro
Europeo de Educacién (http://www.
eurydice.org/portal/page/portal/Eu-
rydice/TEE) ou do Tesauro de ERIC
(Education Resources Information
Center), en www.eric.ed.gov.

11. Panoraula. Agradecemos o envio
de informacién e documentos para
esta seccion.

12. Lingua de publicacién. Os traba-
llos deberdn estar escritos en lingua
galega, segundo a normativa vixente
aprobada pola Real Academia gale-
ga.(http://www.edu.xunta.es/diccio-
narios/index_rag.html). A Redaccién
resérvase o dereito de elixir os titulos
e subtitulos que considere mais opor-

tunos para a publicacién da colabora-
cién, como tamén o de facer peque-
nas correcciéns para manter o estilo
da RGE. Acéptanse tamén orixinais en
catalan, portugués, castelan, francés e
inglés. Os artigos en castelan, francés
e inglés seran publicados en galego.

13. Envio exemplares. Por cada cola-
boracién o autor/a recibird un exem-
plar do nimero da RGE onde apareza
o seu traballo.

14. Comunicacién cos autores. A RGE
comunicara a cada un dos autores ou
autoras a recepcién do seu traballo e,
no seu momento, a slia aceptacion, ou
non, para a publicacién. No caso de
devolucion dun artigo és seus autores
para a sta correccién dispoferase de
15 dias para o seu reenvio & Redac-
cion.

Para calquera suxestién, comentario,
ou proposta cara ¢ Consello de Re-
daccion dirixirse a:

rge.redaccion@mundo-r.com.

15. Valoracién dos artigos. Os artigos
enviados & Revista Galega de Educa-
cién seran valorados por dous revi-
sores externos (membros do Comité
Cientifico e outros) de forma confi-
dencial e anénima, segundo o sistema
usual de revisién por pares, quen emi-
tirdn un breve informe (mediante un
protocolo de avaliacién xeral) sobre a
conveniencia ou non da publicacién,
que serd tomado en consideracion
polo Consello de Redaccién. (na paxi-
na Web aparece detallada a extension
de cada seccion).

16. Devoluciéns. Os artigos orixinais
enviados & Redaccién non seran de-
voltos.

17. Envio de Artigos. Os autores fa-
rén os seus envios por correo postal a
atencién de:

Xesus Rodriguez Rodriguez

Director da Revista Galega de Educa-
cion

Nova Escola Galega

San Clemente, 18, baixo.

15705

Santiago de Compostela

(A Coruna)

Ou ben en soporte electrénico a tra-
vés do correo electrénico @ seguinte
direccion:
rge.redaccion@mundo-r.com.

O director pofieraos en cofiecemento
do Consello de Redaccién para a sta
posibel publicacion.

Para un cofiecemento ampliado das
normas visitese a seguinte ligazén:

http://www.nova-escola-galega.org/
almacen/documentos/NORMASPU-
BLICACIONRGE.pdf



Indicaciones para la presentacion de
originales

La Revista Gallega de Educacion
(RGE) tiene sus péginas abiertas a
todas aquellas personas que deseen
publicar sus colaboraciones. Estas de-
berén ajustarse, obligatoriamente, a
las normas siguientes:

1. Caracteristicas de las colaboracio-
nes. Deben ser originales e inéditas.
Estaran dirigidas a las siguientes sec-
ciones de la RGE y deberan ajustarse
a la extension senalada (siempre con
espaciado incluido): el tema (aprox.
57000 caracteres); entrevista (9000 ca-
racteres); reportaje (10000 caracteres);
estado de la lengua (9000 caracteres);
educacién Social y Escuela (9000 ca-
racteres); pensar la ensefianza. Argu-
mentos (7000 caracteres); nuevas tec-
nologias (9000 caracteres); la escuela
rural (9000 caracteres); experiencias
educativo-didacticas / recursos y pro-
puestas (9.000 caracteres); otras Es-
cuelas: 6500 caracteres; recursos del
Entorno (6500 caracteres); estudios
e Investigaciones (8.000 caracteres);
padres y madres (6500 caracteres);
xoguetainas y Brinquetainas (3000 ca-
racteres); panoraula (9000 caracteres);
recension (8500 caracteres); otras lec-
turas y Resefas (3000 caracteres).

2. Texto y contacto. Times New Ro-
man, tamafio 12, interlineado simple,
alineacion justificada. Preferiblemente
Openoffice o el Microsoft Word. Re-
mitidas a: rge.redaccion@mundo-r.
com. Si las aportaciones forman parte
de un monografico de la Revista, iran
acompanadas por un resumen de 5 li-
neas en gallego, inglés y otra lengua
espafiola.

3. Identificacién del autor. En la cabe-
cera del articulo figuraran: el titulo, el
nombre del autor/la o autores/las, la
profesién y el lugar o centro de tra-
bajo. Y al final del mismo la direccion
postal, el/s teléfono/s de contacto y la
direccion de correo electrénico. Cada
autor se hace responsable del conte-
nido de su trabajo.

4. Referencias. En las referencias y
citas bibliogréficas se procedera de
acuerdo con las

normas de la APA (www.apastyle.org).
Las notas de texto se indicaran con so-
breindices.

5. llustraciones, tablas, cuadros, gra-
ficos. Las colaboraciones allegadas
estaran acompafiadas de material
gréfico ilustrativo del articulo. Se en-
viaran las fotografias u otras imagenes
y gréficos en formato digital con una
resolucién minima de 300 ppp (pun-

tos por pulgada), en formato JPG, TIF,
PNG o PDF.

6. Lengua de publicacién. Los traba-
jos deberan estar escritos en lengua
gallega segun la normativa de la RAG
y la Redaccién se reserva el derecho
de afadir ciertas correcciones y modi-
ficaciones. Los articulos en castellano,
francés e inglés son aceptados y seran
publicados en gallego.

Guideline for the submission of pro-
posals

The Revista Galega de Educacion
(RGE) has its pages open for all those
interested in publishing their works.
Contributions must necessarily com-
ply with the following parameters:

1. Characteristics of the contributions.
Contributions must be original and
unpublished. Contributions should be
directed to one of the following sec-
tions of the journal . It is necessary to
respect the extension of each of the
sections (spaces included): o tema
(aprox. 57000 caracteres); entrevista
(9000 caracteres); reportajixe (10000
caracteres); estado da lingua (9000
caracteres); educacién Social e Esco-
la (9000 caracteres); pensar o ensino.
Argumentos (7000 caracteres); novas
tecnoloxias (9000 caracteres); a esco-
la rural (9000 caracteres); experien-
cias educativo-didacticas / recursos e
propostas (9.000 caracteres); outras
escolas: 6500 caracteres; recursos do
entorno (6500 caracteres); estudos e
investigacions (8.000 caracteres); pais
e nais (6500 caracteres); xoguetainas
y Brinquetainas (3000 caracteres); pa-
noraula (9000 caracteres); recension
(8500 caracteres); outras lecturas y re-
censions (3000 caracteres).

2. General style and contact details.
Times New Roman size 12, single-
spaced and justified. Abbreviations
should, as far as possible, be avoi-
ded. Contributors should preferably
use Openoffice or Microsoft Word to
submit their contributions. The article
should be sent in electronic physical
support (cd, dvd, pendrive...) to: rge.
redaccion@mundo-r.com. If the con-
tributions are part of a monograph of
the journal, will be accompanied by an
abstract of 5 lines in Galician, English
and one Spanish language.

3. Identification of the author. The
heading of the article will include the
following information: title, name(s) of
the author(s), profession and working
place. Contact details (address, te-
lephone and e-mail) will be included
at the end of the article. Every author
is responsible for the content of his/

her own work, as it is established by
copyright.

4. References. References and cita-
tions will follow the APA style (www.
apastyle.org). Endnotes, which will
be signaled in the text by correlative
numbers specified in superscripts, will
be included at the end of the article
under the heading “Notes”.

5. Graphic material. Texts may be ac-
companied by some graphic materials
(photographs, images, tables, graphs,
charts...). These illustrations need to
be sent in digital format with a mini-
mum resolution of 300 ppp, in JPG,
TIF, PNG or PDF format.

6. Language. Contributions should be
written in Galician, following the cu-
rrent normative approved by the Real
Academia Galega Articles written in
Spanish, French or English will be ac-
cepted and published in Galician.
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RECENSIONS

Jonathan Swift
€ a aventura
moderna

Telémaco, Robinson,

Gulliver

ALJ
“EDUCACISN

Miguel Vézquez Freire

I_l ai tres obras esenciais na xénese da
novela xuvenil ou, o que é o mes-
mo, na xénese da novela moderna de
aventuras que é, e segue a ser, o xéne-
ro dominante nos relatos dirixidos ao
publico lector adolescente. Son estas,
unha novela francesa (As aventuras de
Telémaco, 1699, de Francois de Salig-
nac de la Mothe, mais cofiecido como
Francois Fénelon) e duas de autores bri-
tanicos (As aventuras de Robinson Cru-
soe, 1719, de Daniel Defoe, e As viaxes
de Gulliver, 1726, de Jonathan Swift).
As tres acadaron un éxito practicamente
inmediato, sendo traducidas moi rapido
& maioria dos idiomas dos paises occi-
dentais (ainda que non necesariamente
de xeito integro, como veremos logo).
Curiosamente, das tres a que terd unha
menor perdurabilidade nas coleccidns
especializadas de literatura xuvenil, que
non se xeneralizarédn ata ben avanzado
o século XIX, é a Unica que foi escrita
con explicita intencién de dirixirse a un
lector adolescente.

En efecto, sé As aventuras de Teléma-
co foi escrita para que fose lida espe-
cificamente por lectores mozos, con-
cretamente polo fillo do delfin da coroa
francesa, de quen Fénelon era precep-
tor. E xustamente ela foi a que per-
deu o favor do publico a medida que

a novela se consolidaba como xénero
de lectura popular. Por que o lectora-
do mozo lle deu as costas ao mesmo
tempo que adoptaba como seus os
outros dous relatos, en principio conci-
bidos para un publico adulto? Por que
ese aparente paradoxo? A resposta ten
que ver cun cambio de paradigma nos
procesos educativos que repercutird na
concepcién dos produtos culturais (e 10-
dicos) destinados ao seu uso por nenos
e nenas, por mozos e mozas. Falamos
do que os historiadores da infancia (un
dmbito de estudo que ten na obra de
Philippe Ariés L’Enfant et la vie familiale
sous I'’Ancien Régime, 1960, o seu fito
fundacional) chamaran a “invenciéon” da
nenez e da adolescencia como etapas
auténomas, con sentido en si mesmas.

Isto quere dicir que “nenos” e “mo-
zos" deixaran de ser concibidos como
"homes” en pequeno ou “proxectos
de home” (ou “de muller”, porque a
categoria "home” distaba de ser un
xenérico que englobaba nunha unida-
de uniforme a homes e mulleres), para
seren contemplados como individuos




con fins e esixencias propias. E
esta autonomia dos intereses
da propia infancia e adolescen-
cia, que se ird abrindo paso nas
novas ideas educativas (e moito
mais lentamente nas practicas
escolares, un vieiro no que ain-
da andamos!), a que dara lugar
ao nacemento dun novo tipo
de lector: o neno ou nena, e o
adolescente, que decide as stas
propias lecturas como escolle
os seus propios xoguetes. Serd
este lector novo o que rexeite
as obras que manifestan de xei-
to en exceso explicito os seus
compofientes  didacticos ou
moralizantes, asi como as que
permanecen atadas a valores
literarios (e contidos) premoder-
nos, como é o caso da obra de
Fénelon.

Do Robinson non contamos ain-
da con versién galega, asi que
aqui nos centraremos en exclu-
siva n'As viaxes de Gulliver que,
por outra banda, mantén con
aquela méais dun punto en co-
mun: as dlas estan protagoniza-
das por marifieiros que sofren un
naufraxio (Gulliver varios), que
os conducen a cofiecer lugares
exdticos (a illa deserta, no caso
de Robinson, terras ignotas ha-
bitadas por individuos e socie-
dades insélitas no de Gulliver).
Non esquezamos que estamos
no século XVIII, o século de con-
solidacion das grandes vias ma-
ritimas pero tamén unha época
na que a navegacion seguia a
ser unha empresa chea de pe-
rigos. A marxe da sta esaxera-
da tendencia ao naufraxio, que
forma parte do caracter carica-
turesco do relato, o navegante
Lemuel Gulliver (que é ademais
médico cirurxidn dos barcos
nos que se enrola) da conta en
varias ocasions, coa neutralida-
de co que se constata un lugar
comun, das perdas humanas ha-
bituais que se producian en cal-
quera singradura. Asi, cando re-
grese do Xapén constatard que
"sé perdemos” tres marifieiros
por enfermidade mais un cuarto
que caeu pola borda.

O AUTOR

Swift, fillo de pais ingleses, na-
ceu en Irlanda en 1667, daquela
sometida & coroa britanica. Orfo
de pai moi axifia, sé a axuda
duns familiares lle permitiu es-
tudar nun prestixioso colexio,
mais non puido obter a cualifi-
cacién que desexaba, véndose
obrigado a exercer como secre-
tario de lord William Temple e
abrazar a carreira de clérigo. A
influencia do seu protector, ao
que permaneceu unido ata a
stia morte (ben que cunha bre-
ve fase de distanciamento), per-
mitiulle entrar en contacto cos
circulos politicos britanicos. Pri-
meiro militou nas ringleiras dos
whigs para pasarse logo & dos
torys, probablemente desgusta-
do pola resistencia de aqueles a
apoialo na defensa dunha nova
lexislacién sobre a organizacién
da igrexa anglicana. Mantivo
unha estreita amizade con ou-
tros grandes autores da época,
nomeadamente co poeta Pope,
con quen formou un influen-
te grupo literario (o Scriberius
Club), foi pioneiro do moderno
xornalismo politico (fundando
The spectator e dirixindo The
examiner) e participou en sona-
das polémicas.

RECENSIONS

A perda de poder dos torys fixo
que tamén el caese en desgra-
za, véndose obrigado a regresar
a lIrlanda, onde permanecera
ata a stia morte, en 1745, exer-
cendo como deédn do bispado
de Dublin. Sorprendentemen-
te, pois non era unha posicién
previsible nun conservador tory,
nos seus ultimos anos trécase
nun defensor do asoballado
pobo irlandés, atacando a des-
pética politica colonial da coroa
britdnica con panfletos satiricos
publicados anonimamente e
que acadan gran éxito popular.
Cando falece, tifiase convertido
nun auténtico heroe do nacio-
nalismo irlandés. En cambio, en
Inglaterra a sua figura é cues-
tionada, tanto no plano literario
como mesmo no persoal. Asi,
nas Vidas dos poetas ingleses
de Samuel Johnson, Swift apa-
rece retratado como un home
misantropo, resentido e amar-
gado, unha imaxe que perdura-
ra e que desde logo ten certo
referendo na visién fondamente
pesimista da humanidade que
Gulliver nos deixa ao remate
das slas viaxes.

AS VIAXES

As viaxes de Gulliver son ca-
tro, narradas en primeira per-
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Primeira parte

VIAXE A LILIPUT

I%’ . Jonathan

Swift

AS VIAXES DE
GULLIVER, I

soa polo cirurxian naval Lemuel
Gulliver. Swift tifa en mente
dous modelos para a sta obra,
un mais arredado, o outro moi
proximo. Tocante ao primeiro,
o referente son as utopias rena-
centistas, nomeadamente as de
Tomas Moro e Francis Bacon.
Coma nestas, o protagonista
naufraga (ou é abandonado
logo dun motin no barco en
que navegaba) e chega a unha
terra ignota. Pero se os utopis-
tas criticaban os valores sociais
e a politica vixentes no propio
pais contrastdndoos cos que
rexian na sociedade imaxinaria
e idealizada que atopaban nesa
terra (as “utopias”), no caso de
Swift a critica adoptard a forma
dunha parodia satirica. En certo
xeito, o novo das terras visitadas
non son os modelos sociais, que
reproducen os mesmos vicios
da sociedade da que procede
Gulliver, senén as figuras que
as habitan, arremedos caricatu-
rescos da propia Gran Bretafa.
Asi, nas notas que acompafan
a traducién de Xerais indicanse
as correspondencias que, xa no
seu tempo, se estableceron en-
tre os personaxes das terras visi-
tadas e as figuras politicas que
Swift satirizaba.

O mais préximo é o Robinson
pero de novo modificado de xei-
to radical. Non compartia Swift
a confianza de Defoe no espirito
racional e pragmatico burgués
asi que non cabfa agardar que
o seu Gulliver transformase as
terras das sociedades visitadas
apoiandose na superioridade
dese espirito. Ben ao contrario,
serd el quen acabe transforma-
do trala derradeira viaxe. Mais
non é un modelo utépico de
sociedade modernizada o que o
seduce sendn, ben ao contrario,
o pais dos houyhnhnms, onde
os cabalos representan a con-
duta virtuosa fronte aos “viles”
yahoos humanos. Na viaxe pre-
cedente, a través dos absurdos
experimentos da Academia de
Lagados (inspirada na Royal So-
ciety de Londres) Swift deixara
claro o seu escepticismo sobre
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a orientacién que se lles estaba
a dar aos novos coflecementos
cientificos e técnicos. Nada mais
lonxe da tecnificaciéon que os
mundos dos houyhnhnms, onde
a vida se desenvolve segundo
os ciclos naturais, o pudor e a
mentira son cousas descofe-
cidas e as instituciéns xudiciais
son superfluas porque abonda
coa razén e o sentido comin.

Mais que dunha novela de aven-
turas compre logo falar dun-
ha satira politica. Como puido
trocarse en relato favorito dos
lectores novos? Son as duas pri-
meiras viaxes, a Lilliput, o pais
dos ananos, e a Brobdingnag, o
dos xigantes, as que gafiaron o
favor dese publico. Asi foi visto
desde o primeiro momento, ata
o punto de que as versiéns que
axifia apareceron noutros idio-
mas reducironse moitas veces
a esas duas primeiras partes.
Isto ocorreu en Espafa, de tal
xeito que en casteldn a primei-
ra version integra sera a que a
editorial Anaya inclta na sua co-
leccién “Tus libros”, editada por
vez primeira en 1982.

Obviamente, os pequenos lec-
tores permanecen alleos & lec-
tura en clave politica que Swift
deu & sta obra. O que os se-
duce é a marabillosa invencién
deses mundos fantésticos onde
primeiro Gulliver é xigante en-
tre ananos para logo inverterse
a situacién. Como tefien sinala-
do varios intérpretes, os nenos
identificanse con esta situacion
de alleamento. Tamén eles,
como Gulliver, senten que viven
un mundo que non os recofiece
como un mais e como Gulliver
desexan ser aceptados. Pode-
ria pensarse que esa identifica-
cién é mais proxima co Gulliver
de Brobdingnag, anano entre
xigantes, pero o certo é que o
favorito habitual dos pequenos
lectores é o Gulliver de Liliput,
quizais porque neste caso ©
neno percibe que é o adulto
quen estd obrigado a se adaptar
ao seu pequeno mundo, o que



inconscientemente coincide cos
seus desexos.

VERSIONS E ADAPTACIONS

A version editada por Xerais
na colecciéon Xabaril reproduce
o texto integro, acompafiado
polas ilustraciéns da primei-
ra edicién francesa debidas a
Grandville, e apareceu en dous
volumes, o primeiro dedicado
as viaxes a Liliput e Brobding-
nag. Xa logo, o primeiro volume
pode ser usado independente-
mente cos lectores méis peque-
nos, quen probablemente tefian
dificultades para gozar coas res-
tantes viaxes, onde o elemento
satirico é mais inseparable do
decorrer do relato. O segun-
do volume require un tipo de
lector mais medrado pero non
debe presentar maiores dificul-
tades para os adolescentes. Por
esta razdn son escéptico sobre
a estrita necesidade de facer
unha versién adaptada. A que
presenta Vicens Vives na sua co-
leccién Cucaina é moi completa,
incluindo a totalidade das viaxes
e os episodios esenciais destas.
Con todo, a sintese excesiva do
texto orixina as veces algtn pro-
blema ao eliminar transiciéns, o
que da orixe a saltos diexéticos
cuestionables. Asi, no pais dos
houyhnhnms vemos a Gulliver
chamando yahoos tanto aos ho-
mes besta que viven naquel pais
como a si mesmo, eliminando
o proceso de recofiecemento
desa identidade comin que se
dé na versién orixinal.

O élbum gréfico que nos pro-
pofien Pinto e Chinto en Bulu-
I responde a unha concepcién
completamente diferente. En
primeiro lugar dirixese aos pri-
meiros lectores, que de ningln
xeito estdn en condiciéns de le-
ren o texto completo da obra de
Swift. En segundo lugar, como
en todo album, son as persoais
creacions gréficas de Pinto e
Chinto as que ocupan o maior
espazo, sendo os textos apenas
un apoio secundario. Baixo este
enfoque, as liberdades co texto
acadan plena xustificacion.

RECENSIONS

GULLIVER NO CINE

Como cabia agardar, moi rapi-
do o cine se sentiu atraido polas
fantésticas aventuras de Gulli-
ver. Probablemente a primeira
versién é a debida a un cineasta
espafiol, o pioneiro no cine de
animacién Segundo de Chomodn
(Gulliver no pais dos xigantes,
1903). Tamén recorren & técnica
de animacién ddas versiéns moi
temperés: O novo Gullivan de
Aletxander Ptushko (URSS, 1935)
con figuras animadas en branco
e negro, e a producién de Dis-
ney en debuxos animados As
viaxes de Gulliver (1939), dirixi-
da por Dave Fleischer. Nos dous
casos o personaxe de Gulliver é
interpretado por un actor, cuxa
imaxe ¢é integrada na animacién.
Cruz Delgado, promotor dun in-
tento de renovaciéon do cine de
debuxos animados na Espafia
de finais dos setenta, deixou-
nos outra versién de Los viajes
de Gulliver (1983). En 1960 Jack
Sher fixera unha adaptacién en
imaxe real cuxa maior virtude
son os efectos especiais do gran
Ray Harryhausen (The 3 Worlds
of Gulliver). A miniserie para
televisién dirixida por Charles
Sturridge en 1996 déixase ver

pero non estd & altura do seu es-
pectacular reparto (Ted Danson,
Mary Steenburgen, James Fox,
Kristin Scott Thomas, Omar Sha-
rif...). En todo caso, estd moi por
riba da mais recente adapta-
ciéon cinematogréfica (Gulliver's
Travels, Rob Letterman, 2010),
produto oportunista de penosa
comicidade posto ao servizo do
irregular actor Jack Black.m
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Editorial Grad

compafiar proxectos de innovacién con TIC é o obxectivo dun libro que bus-

ca ser espello do que aconteceu no marco do proxecto PIETIC (Proxecto de
Innovaciéon Educativa con Tecnoloxias da Informacién e a Comunicacién) levado
a cabo polo Grupo de Investigacion Stellae.

Este camifio, que comezou anos antes cun proxecto de anélise das caracteristi-
cas que adoptaba a integracién das novas tecnoloxias en centros educativos de
Galicia, percorre, neste caso, o proceso de integracion coa intencién de analizar
as innovacién que se xeran coas TIC e os obstaculos cos que se atopan. Partese
dun estudo de casos de catro centros: un CRA, un CEIP, un CPl e un |ES; onde se
propdén unha investigacién-accién que se desenvolve cun traballo colaborador
entre os diferentes casos e o grupo de investigacion.

Romper barreiras e entrar a formar parte como amigos <<criticos>>, que inten-
tan acompanar as innovacions que se propofien e son demandadas dende os
diferentes contextos que rodean e emerxen en cada centro, é un dos obxectivos
que dirixiu este proxecto e que se mostra nos casos abordados.

A primeira anélise mostra o caso dun Centro Rural Agrupado que se topa con
profesorado con diferentes experiencias e antigliidade, e onde a falta de comu-
nicacion entre as escolas era manifesta. Partindo destas condiciéns, créase un
proxecto que busca a creacion de redes que reforcen esa comunicacién, que
animen e impliquen o profesorado a innovar, compartir e reflexionar, indo mais
ald do software e hardware, superando barreiras como a limitacién do tempo
que o profesorado dispén. Reflictese un camifio longo e por momentos dificil, pero deixa constancia do seu
éxito cando se describe como o centro segue dando pasos no sendeiro iniciado conxuntamente.

O seguinte caso recolle as vivencias dun Centro de Educacién Infantil e Primaria no que as TIC foron intro-
ducidas sen reflexién previa. Neste capitulo sindlase que era un centro con ganas, pero no que o esforzo e
tempo que implicaba o proxecto deixaron reducidas as intenciéns iniciais. A pesar dunha cultura colabora-
dora extensa, onde o concepto de comunidade se atopaba vivo, e dun equipo directivo democratico que
apoiaba estes proxectos, as TIC non eran vistas como unha necesidade, polo que quedaban relegadas a un
segundo plano. A viaxe foi neste caso complexa, asi e todo, aqueles que se uniron, camifiaron, ainda que
s6 fose uns pasos, no camifio pola integracién das TIC.

O terceiro dos casos da conta do desencontro producido no proceso investigador entre o equipo de in-
vestigacion e un Centro Publico Integrado. Un centro con caracteristicas singulares condicionantes das po-
sibilidades de éxito da investigacidn-accion desenvolta: fenda entre os docentes de Primaria e Secundaria,
horarios diferenciados e graos de participacién e implicacién variable. As dificultades do propio centro para
o traballo colaborador estendéronse & chegada dos investigadores, que observaron unha gran resistencia
ao cambio na institucién. Fan referencia a outros aspectos responsables do fracaso da experiencia: poucas
persoas involucradas, concepcién técnica da innovacién, liderado individual por “expertos” e percepcién
das TIC como simple complemento.

No derradeiro caso preséntase a experiencia desenvolvida nun Instituto de Educacién Secundaria, no que
a innovacién nace e crece féra dos canons oficiais da innovacién proposta pola Administracion. Un centro
cheo de proxectos, con clima favorable, pero inmerso nun contexto complexo, no que o factor humano
maniféstase como elemento incuestionable para a innovacion e a sta sustentabilidade.

O libro é capaz de recoller una variedade de situaciéns que manifestan a importancia dun contexto, dunha
realidade que se afasta con frecuencia do que a Administracién sinala. As experiencias demostran que o
apoio e colaboracién entre Universidade e escolas pode ser un camifo beneficioso para ambas institucions,
unha via para repensar o papel das TIC.

Universidade de Santiago de Compostela
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XERAIS

"O mellor xeito de que o mundo non tolee é que empeces por cofiecer a
marabilla do mundo que tes diante dos focifios”.

E a leccién que se desprende do enigma encerrado en A terra queima, un
libro-disco co texto e a voz narrada do polifacético Xurxo Souto, a musica
de Lalo Carnota, as ilustracions de Maria José Barreiro e as fotografias de
Xulio Rey. Catro puntos cardinais, pertencentes a diversas disciplinas, que
conflien nunha mesma direccién: a aventura de Antén para salvar o mun-
do tras atender a chamada da natureza —"Chios de paxaros, vento entre as
arbores, murmurios nas fontes, nos montes... Cantiga marabillosa!”-. Mais
escoitar o medio que nos rodea implica sensibilizarse co seu coidado desde
un compromiso activo.

En efecto, a posta en valor da propia identidade —paisaxistica e cultural-,
asi como a responsabilidade do individuo co seu territorio son os contidos
transversais presentes na cartografia interartistica do universo protagoniza-
do polo pequeno heroe tan corufiés como de Lardeiros. De xeito mais es-
pecifico, a misién do cativo consiste en evitar os efectos devastadores do
cambio climético tras descifrar a adivifia que conforma o conflito central do
argumento relatado desde as distintas linguaxes referidas.

De feito, na excelente combinacién dos catro cédigos descansa un dos maiores logros deste proxecto
colectivo. A informacién e as sensaciéns vanse conxugando con admirable mestria desde o uso expresivo
da fala, as melodias e as duas opcidns plasticas. Norte, sur, este e oeste en perfecta harmonia, sen redun-
dancias, alterndndose de forma intelixente e ben distribuida. A forza e o estilo tan poético como directo da
palabra de Xurxo; o jazz envolvente e con deixes folk de Lalo; a textura e sensacién tridimensional na foto-
grafia de Xulio e o realismo maxico por Maria José ilustrado. Un cuarteto que, en A terra queima, funciona
mellor no seu conxunto que por separado. Nese senso, a espiral instrumental tan repetitiva gafia moita
forza no intermedio dos textos orais porque nos permite seguila, relacionala co tema que soou uns minutos
atras, tras oir a Xurxo Souto, e continlia na nosa memoria mentres o locutor intervén. Mais féra de contexto,
continuada, poderia resultar monétona. Igual que a obra paisaxistica captada pola cdmara de Xulio Rey, na
que situamos os personaxes debuxados por Maria José Barreiro e que quizais se nos antollarian espidas de
non ser por ese nexo grafico.

Ademais, esa mensaxe interdisciplinar contén diferentes niveis de recepcion. Pode ficarse nunha primeira
lectura, escoita e visualizacién pero tamén hai fondura suficiente para ir mais ald e comprender significados
ocultos no plano mais superficial. Iso, como de costume, é moi enriquecedor a nivel didactico porque se
adapta & heteroxeneidade de todo grupo-aula. A esa vantaxe simase tamén a multiplicidade de saberes
—de tipo cognitivo, procedimental e actitudinal- susceptibles de tratarse a través do material obxecto de
analise. Asi, permitesenos traballar, por exemplo, a lingua oral e a escrita, a literatura e a dramatizacién, o
cofiecemento do medio, a educacién en valores, o quecemento global, o coidado da natureza, a xeografia
galega, contidos de caracter antropoldxico, as lendas, etc. Prestandose, incluso, para sair visitar os lugares
que aparecen no libro —como O Pindo, Fisterra, Carnota ou A Corufia— e adquirir esas aprendizaxes nos
escenarios reais, os mais coherentes co discurso do libro-disco ilustrado.

En definitiva, A terra queima ofrécenos un excepcional recurso educativo en galego e desde Galicia, eviden-
ciando que "o mellor xeito de que o mundo non tolee é que empeces por cofiecer a marabilla do mundo
que tes diante dos focifios”. Asi, cando subamos ao Olimpo celta que intenta recuperarse dos incendios
provocados no mesmo ano en que saiu & luz este proxecto, poderemos entender a sensacién do seu per-
sonaxe principal: “as veces non che entra mais luz nos ollos con tanta marabilla. Antén no monte Pindo, ten
a mirada chea, abofé”.m

Rosalia Ferndndez Rial

Nova Escola Galega
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