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Antonio GUERRERO

Desde una perspectiva sociologica, la escuela (cpitome del sistema
educativo o del aparato o institucion escolar. que todos esos nombres re-
cibe) ¢s contemplada en relacion con la sociedad en la que se inscrta, in-
tentando establecerse teorias que expliquen cudles son tales relaciones.
Dentro de la pluralidad epistemoldgica de la Sociologia, es logico pensar
que los diferentes paradigmas contemplen dicha relacion de forma diie-
rente. Asi mientras los funcionalistas entienden que el aparato escolar es
uno de mads de los varios que componen el «organismo social» y, como
tal, existec por y para realizar unas «funciones» que lo conforman, para
las corrientes criticas el origen y desarrollo de los sistemas cducativos ha-
brd que encontrarlo bien ¢n la lucha que tiene lugar entre grupos de sta-
tus por el control de acceso a los mercados simbélicos (weberianos), o
bicn en las necesidades que tienen las clases dominantes en mantener su
explotacion mediante la ideologia (marxistas).

LAS TEORIAS DE LA REPRODUCCION

En la década de los sctenta, se desarrolaron toda una serie de teorias,
mads bhien ecclécticas en cuanto a su padrinazgo intelectual, que dieron un
enfoque interesantc y cualitativamente diferente. Caracteristica comiin a
los difcrentes autores incluidos en estas teorias en su intento de explicar
el papel que a la educacion le corresponde cn la reproduccion de la es-
tructura social. entendida ¢sta como ¢l conjunto interrelacionado de ins-
tituctones, normas y grupos sociales estratificados. Por eso, a todos ellos
se les engloba bajo el nombre de teorias de la reproduccion.
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LA REPRODUCCION SOCIAL

Dentro del mencionado modelo se pueden cansiderar dos grupos de
autores. En ¢l primcero, estarian aquellos que, como Bowles v Gintis o
Althusser. tienen en comun la herencia de Marx y ponen el acento cn los
aspectos de la estratificacion social. Los americanos Bowles y Ginlis, en
su obra «La Educacion en la América capitalistar» trazaron una teoria sc-
gun la cudl —venian a decir— existe una «correspondencia» entre la es-
tructura de funcionamicnto de la escuela y la de la empresa. Asi, en am-
bas instituciones unos mandan y otros obedecen, se da una relacion en-
tre el trabajo rcalizado y su retribucion. sca cn torma de créditos acadé-
micos o de salario, o existe una jerarquia de niveles, La escuela contribuye,
de esa mancra, al mecanismo de reproduccion de la estructura social, ¢s-
tableciendo un «campo de entrenamiento» que se corresponde con el que
se da en la vida productiva.

El francés Louis Althusser, principalmente en su trabajo «ldeologia y
Aparatos ldeolodgicos de Estado». compuso un riguroso y potente marco
conceptual para explicar, dentro del campo marxista, la relacion entre el
gstado v la reproduccion social. La escucla, como ¢l principal aparato
ideologico de los tiempos modernos. desempeiia una mision decisiva en
la transmision de la ideologia de las clases dominantes, contribuyendo a
la reproduccion de las condiciones sociales en que la produccién tiene
lugar. Su trabajo fue criticado por su determinismo, a pesar del reconoci-
miento de la «autonomia relativa» de la supercstructura y de la declara-
cion de que la determinacion de la base cconomica cra solo una herra-
mienta analitica v que. en 1odo caso, funciona «en ultima instancia».
Igualmente, Althusser, a pesar de su declarado antihumanismo, contem-
pla ¢l «sujeto» individual, algo inaudito en ¢l marxismo economicista,
que tanto Engels como las I1 y 1T Internacionales divulgaron e impusie-
ron.

Ambas visiones, a la que s¢ le podria anadir la de Baudelot v Establet,
con «La escuela capitalista en Francia», relegan los seres humanos a un
modelo pasivo de la socializacion y sobrevaloran la dominacion de las
estructuras sociales sobre la accion humana. Asi mismo, ignoran las con-
tradicciones y formas de resistencia, tanto individual como grupal, enfati-
zando la nocidon de reproduccion social a cxpensas de la reproduccion
cultural. Es por elio por 1o que podria parecer mas viable un enloque que
considere como actia la escuela en el proceso de la reproduccion social.
centrandose en ¢l andlisis del papel que juega la educacion en el campo
cultural como fuerza mediadora en la reproduccion social.
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LA REPRODUCCION CULTURAL

Esto nos hace volver la mirada al otro grupo, integrado por Pierre
Bourdicu y Basil Bernstein como genuinos representantes que compar-
ten, ademis, su comun inspiracién en el primer catedrético de la discipli-
na, Emile Durkeim. Sin embargo, a pesar de esa comun procedencia, sus
respectivos trabajos tienen tantas diferencias como coincidencias, al me-
nos. Por ¢jemplo, si los dos participan en una preocupacién comun por
la cultura, Bourdieu estd menos interesado en la forma de su transmision
que Bernstein. Por ello, se podria sostener que micntras Bourdieu presen-
ta una tcoria de la reproduccién cultural, Bernstein estudia la transmi-
sion cultural, De otro lado, Bernstein estd mas interesado en el lado lin-
giiistico de la cuestion (ahi cstd su teoria de los codigos lingiisticos —
elaborado y restringido— vy su desarrollo en los cddigos educativos —
agregado e integrado), lo que en Bourdieu queda restringido al estudio de
las funciones que la lengua tiene en la escucla. Pero, ademas, Bernstein
abre paso en su obra mas recienic a un posible cambio o alternativa, a
través de los conceptos de resistencia v voz en potencia («yet-to-be voi-
cen). Quizds sea csa la razon por la que un grupo de socidlogos ncomar-
xistas del curriculum (Giroux, Apple, Wexler o Sharp. cntre ¢llos) haya
desarrollado un ataque mas duro contra la obra de Bourdicu que contra
la de Bernstein.

BOURDIEU: EL «<HABITO» HACE AL MONIE

En cl trabajo de Bourdieau se pueden contemplar, al menos. dos eta-
pas. La primera es mas antropologica y esta relacionada con las socieda-
des no industriales (véase al respecto su obra «Esquema de una teoria de
la practica» sobre las kabilas de Argelia) y es donde establece las condi-
ciones de adquisicidn del «habitus» —el sistema de predisposiciones que
opera cnlre las csiructuras y las practicas— por un mecanismo ccoldgico,
o sea, mediante la pertenencia a una sociedad cerrada ¢ integrada. Es pa-
tente su similitud con la concepcion de la conciencia comuin caracteris-
tica de las sociedades con «solidaridad mecinica» de Durkheim. La «do-
xa», 0 lo que se da por sentado v forma la «conciencia moral» de la co-
munidad es. simultdneamente, conformadora del «habitus» y la tnica
posibilidad de cambio ¢n esa socicdad. Cuando los elementos doxicos
son cuestionados, se abre una situacion de «opinion», creandose una di-
vision dentro de la comunidad entre la «ortodoxia» y la «heterodoxia».
En una operacion dialéctica que recuerda ahora a Marx, saldrd 1a nueva
«doxar. como sintesis superadora. Sin embargo, Bourdien no dice como se
alcanza ese punto, ni su solucidon.

En Ia segunda etapa. Bourdieu considera tarca de la sociologia de la
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cducacion estudiar las relaciones entre la «reproduccion cultural y la re-
produccion social (...) para determinar la contribuccion que hace el siste-
ma educativo a la reproduccion de las estructuras de relaciones de poder
y relaciones simbolicas entre las clases, contribuyendo a la reproduccion
de la estructura de la distribucion del capital cultural entre clases»
(1978:257). Las escuelas son instituciones simbolicas, que reproducen las
relaciones existentes de poder, mediante la produccion y distribucion de
la cultura dominante. El sistema cducativo tiene la tarea de inculcar un
«arbitrario cultural» (curriculum). definido por las clases dominantes en
la sociedad. y opera a través de la —también arbitraria» «autoridad peda-
gogica» que, dotada de autonomia, s¢ impone por la «violencia simbéli-
ca» (pedagogia). El efecto de la «accion pedagdgica» es la inculcacion de
un «habitus» de efectos duraderos en c¢l individuo, capaz de seguir ac-
tuando una vez la accion pedagogica haya cesado. El grado de violencia
¢s proporcional a la distancia entre la dotacion cultural de la familia y la
inculcada cn la cscuela. En otras palabras. el capital académico (o cduca-
tivo), una variante del capital cultural, tiene, como cualquier otra forma
de capital. unas maneras propias de apropiacion dentro de su campo es-
pecifico. Solo aquellos alumnos que hereden esos medios de apropiacion
pueden sacar provecho de tal accion pedagégica e incrementar su capital,
El sistema educativo estd asi reproduciendo la estructura del capital cul-
tural, y con ello, la estructura de relaciones en la sociedad. No hay nada
hasta ahora que no indique sino un perfecto funcionamiento de las cs-
tructuras; las contradicciones, si existen, estan subsumidas. Quizds por
ello se pueca hablar de estructuralismo funcionalista en Bourdigu.

En obras mas recientes, como «La distincion». Bourdicu contempla
la socicdad como un espacio tridimensional, compuesto por la suma o
cantidad de capital que se posec, la composicion de dicho capital y la tra-
yectoria vital. Esas tres coordenadas determinan la posicion de cada indi-
viduo en la topologia que ¢s la sociedad. Esta posicion estd acompaniada
por un «habitus» preciso. que se equipara de alguna forma a la perspecti-
va 0 panoramica que se posee desde el lugar que la persona ocupa ¢n ¢l
tablero social delinido por Bourdieu. La trayectona ascendente o descen-
dente de clase (la movilidad vertical del [uncionalismo) produce un cam-
bio cn las situaciones de los individuoes (desclasados y «parvenus»). Pero
ese cambio esta lastrado por lo que Bordiu llama, ¢n una de sus frecuen-
tes apropiaciones de las ciencias fisicas, la «histérisis del habitus», algo
asi como un pedigri que acompana a la trayectoria vital, corroborando el
castizo refran hispanico de «quién tuvo, retuvor. Dicha histéresis condi-
ciona ulteriores movimientos en ¢l espacio social (es el caso del «bour-
geois gentilhomme» o nuevo rico, por ejemplo). Pero en cualquier caso.
la movilidad social siempre actuara dentro de la estructura permanente
de disposiciones existente en todo espacio social, por lo que la unica po-
sibilidad de cambio es ¢l intercambio personal de posiciones.
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La tarca que ¢l sistema educativo puede desempenriar en este vaivén de
posiciones, mantiene esa estructura de posiciones. Como es ¢l caso en la
reciente Tucha por los titulos, las propias personas que participan en ello,
malinterprctan ese verdadero papel del sistema educativo y. no solo eso.
sino que, para mas «inri» y frustracion, al hacerlo toman parte en el «jue-
go» y validan ¢l propio sistema.

Resumiendo. de acuerdo con ¢l segundo Bourdicu. en una sociedad
avanzada, no ¢s posible trasladar la posibilidad antes sefialada de cam-
hio mediante la «doxa». Como dice Anyon, abriendo camino a las «teo-
rias d¢ Ia resistencia», es necesario delimitar si todos los elementos que
intervienen cn la educacion son reproductores o si, por €l contrario, hay
alguna posibilidad de cambio. Lo que Anyon echa en falta ¢s una scpara-
cion clara entre los elementos que reproducen y aquellos que pueden ser
transformadores. La escuela es un sitio de lucha y Bourdicu parece olvi-
dar que ¢l poder no actua sin resistencia y que s¢ abren posibilidades de
alternativa a una mecdnica reproduccién social a través de una serie de
cambios y luchas politicas. mediante la actuacion sobre la pedagogia, ¢l
curriculum y las practicas educativas.

Es la posicion de Henry Giroux. que descansando ampliamente en el
pensamiento critico de la Escucla de Franclort v en la «concicnciacion» de
Paulo Freire, condena la obra de Bourdieu porque no deja lugar para el
cambio social. pucsto que hace que su teoria de la reproduccion cultural
colapse en una «ideologia de gestion», que no tiene en consideracion la
posibilidad de que una conciencia critica cambie la posicion del sujeto y,
por tanto, su «habitus».

BERNSTEIN: LOS CODIGOS DE LA TRANSMISION

Si la reproduccion del «habitus», llevada a cabo en un proceso de do-
minacion unidireccional, a través de la cultura escolar, hace eterno cl es-
pacio de las diferencias, para romper dicho circulo vicioso es necesario
contar con una teoria de la transmision cultural que explique como se
lleva a cabo 1al proceso, para asi poder modificarlo.

Esta teoria esta en el centro de la obra de Brasil Bernstein, cuyo traba-
Jjo. como sefala Mario Diaz (1985:7) «constituye uno de los mas impor-
tantes esfucrzos socioldgicos contemporancos por establecer una relacion
entre el poder, las relaciones sociales (y sus principios de comunicacién)
y las [ormas de conciencia, y por profundizar en los principios intrinse-
cos que constituyen y distinguen las formas especializadas de transmi-
sion en ¢l proceso de reproduccién cultural de estas relaciones».

Bernstein, que ascendio ¢l mismo de macstro de escuela («schoolmas-
ter») a Catedratico de Untversidad («Bloomsbury professor»), evoluciond
tambié¢n desde posiciones linglisticas a educativas. No obstante, el pro-
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blema con Bernstein en Espafa es que se le reconoce sobre todo por sus
primeros trabajos de aplicacion de los codigos sociolingiisticos al con-
texto del rendimiento escolar (por decirlo de una manera simple: cédigo
restringido = fracaso escolar, cadigo elaborado = éxito escolar). Cosa a la
que Bemstein personal y reiteradamente se opone, va que, cn efeclo, su teo-
ra es decididamcente mas amplia y compleja que eso.

Por ello, parcce necesario mostrar que los codigos lingilisticos en
Bernstein tiene su desarrollo en los codigos educativos y que éstos, a su
vez, encierran un gran poder descriptivos asi como, dentro de ciertos li-
miles, de andlisis y de explicacién. Las limitaciones analiticas, no obstan-
1e, no seran las (nicas expuestas al modelo de Bernstein: otra limitacidén
va a ser la ausencia, como en Durkhcim, de una teoria del poder, es decir,
de una teoria que explique su origen vy las relaciones dc los codigos con la
estructura social.

En uno de sus trabajos basicos, «Clasificacion v cnmarcacion del co-
nocimiento educativo», Bernstein comienza diciendo que «¢l modo como
una sociedad clasifica, distribuye. transmite y evalua ¢l conocimiento
educativo que considera pablico. refleja a la vez la distribucion del poder
y ¢l poder y los principios de control social. Las diferencias dentro de, y
¢l cambio en la organizacion, transmision y evolucion del conocimiento
educativo debe ser un 4rea fundamental de interés socioldgico» (Berns-
tein 1985:45).

El conocimiento educativo tormal se lleva a cabo a través de 3 siste-
mas de mensajes: el curriculum. que define lo que cuenta como conoci-
miento valido; la pedagogia. que define lo que cuenta como una valida
transmision del conocimiento; y la evaluacion, que define aquelle que
cuenta como una realizacion vilida de dicho conocimiento por parte del
enseiado. «El codigo educativo —lermina ¢n Bernstein— se refiere a los
principios subyacentes que conforman el curriculum, la pedagogia v la
evaluacion. La forma que dicho cddigo tome depende de los principios
sociales que regulan la clasificacion y enmarcacion («framing») del co-
nocimicnto que se hace publico en las instituciones educativas».

Clasificacién y enmarcacion son, evidentemente, [os conceptos de que
se vale Bernstein para ir de los ¢codigos socio-lingiisticos a los educativos,
en su busqueda dc herramicntas heuristicas que explicasen las diferentes
relaciones de poder que se establecen al acceder, controlar o intentar
cambiar los diferentes grupos sociales los sistemas simbolicos de comuni-
cacion. Dichas relaciones de poder estan basadas en factlores de clases,
que regulan también la institucionalizacion de los codigos ligiiisticos,
tanto en la familia, como su manifestacion y transmision en la educa-
cion.

La clasificacion sc refiere a la relacion entre las catcgorias (asignatu-
ras. cursos, ciclos, niveles. redes, ...) y procede de la divisién social del tra-
bajo (Durkheim). Su grado (+/— C) viene dado por ¢l grado de aisla-
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miento entre categorias: cuando hay un fuerte aislamiento, existe una cla-
sificacion fuerte (+C); cuando las categorias estdn menos identificadas, se
habla de una clasificacion débil (—C), de una menor especializacion. En
¢l sistema educativo espanol. por ejemplo, en preescolar se da una clasifi-
cacion débil (—C). al no existir asignaturas. sino grandes dreas de activi-
dad. Conforme subimos por los ciclos de la EGB se va reforzando cada
vez mas la clasificacion (+C). hasta ¢l ciclo superior, donde las areas de
conocimicnto son ya practicamente asignaturas. En secundaria y univer-
sidad, se fortalece cada vez mas. para hacerse de nuevo débil en el nivel
de postgrado.

La enmarcacion hace referencia al principio que regula las relaciones
sociales subyacentes en las practicas comunicativas, al control social de
la intercomunicacién. En el plano educativo se refiere al principio regu-
lador de las practicas pedagogicas, inmersas en las relaciones sociales
creadas en el proceso de reproduccion del conocimiento educativo. En la
escuela. la enmarcacion estd en relacion con el control que se ejerce so-
bre las pricticas comunicativas (scleccion, secuencia y ritmo de transmi-
sion) que se producen en la relacion pedagogica. Cuando es el profesor/a
quien regula explicitamente las caracteristicas del contexto pedagdgico,
tenemos una enmarcacion fuerte (+E), donde los alumnos/as tienen poco
que dectr, cuentan poco. Alli donde estos tienen mas control, hablamos
de enmarcacién débil (—E). Paralelamente, la enmarcacion también se
refiere a las relaciones sociales entre contextos comunicativos diferentes,
como la relacion entre la familia o la comunidad v la escuela.

El codigo educativo c¢s la gramatica profunda que regula tanto las es-
tructuras y relaciones de poder, como la forma de su transmision y adqui-
sicion en diferentes contextos comunicativos (familia, trabajo. escuela....)
Las diferentes modalidades existentes (+C+E. +CE. CE, —CE, —C—FE)
s¢ pueden resumir cn dos grandes tipos: codigos educativos agregados ¢
integrados. El propio Bernstein (1975) desarrolla su propia tipologia:

Tipo Sutitipo Variedudes

Especializad()?ﬁ_rum (Inglés)
mpuarg
+C Agregado — Base ¢n asignatura
No cspecializadu< {(Europeo)
T — Qe + 2
Base en curso
(USA-Créditos)
/Basc cn Profesor
—C lnlcgrado\ Dentro de una asignatura
Base en los profesores?

\A través de [a asighatura
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CODIGOS Y REPRODUCCION CULTURAL

Como uno de los problemas a dar respuesta por toda teoria sociologica
que se precie, Bernstein se plantea la relacion entre los niveles macro y
micro de andlisis. Mediante su teoria de codigos. crec llegar a una solu-
cion a la relacién entre tales niveles, ya que el sujeto incorpora la estruc-
tura social a través de los codigos. Estos son dispositivos de reproduccién
cultural que condensan en su gramatica la distribucion de poder (clasifi-
cacion) y los principios de control (enmarcacion) intrinsecos en las rela-
ciones de clase. La estructura de socializacion no es un conjunto de roles,
como sefala el viejo paradigma funcionalista, sino relaciones de clasifi-
cacion y enmarcacion mediante los cuales se incorpora lo social y se in-
ternalizan las relaciones sociales en el sujeto. La escuela, en definitiva, al
transmitir la cultura, a través de codigos precisos y especificos, reproduce
la estructura social por incorporar en cada sujeto los principios de poder
y conirol socialmente imperantes: el primero, a través del curriculum; €l
segundo, a través de la pedagogia; sicndo ambos validados y certificados
por la evaluacion.

APLICABILIDAD DE LAS TEORIAS DE BERNSTEIN

A modo de evaluacion, precisamente, y con objeto de certificar la vali-
dez y capacidad de anilisis y explicacion de la teoria de los codigos edu-
cativos, convendria ver si es ajustada la critica generalizada a los mismos
(Lawton y Davi¢s, por ejempla), de falta de fundamentacion y desarrollo
empiricos.

Se podria resumir la critica referida en la aguda apreciacion de Atkin-
son (1985:23) que recoge el «entusiasmo de Bernstein por generar teoria
(antes que por) la operacionalizadion y comprobacion de sus diferentes
aspectos». Aunque es probable que estemos en presencia de una critica
gxcesivamente empiricista, habria que considerar que. al fin v al cabo, esa
es la tradicion intelectual britdnica, versus la «gran teoria» continental, a
la que el propio Bernstein parece abonado. Sca como fuecse y dado que
parece consistente la construccion intcrna de su tcorfa, veamos si hay de-
sarrollos externos que la fundamenten empiricamente.

Ademis de las investigaciones que el propio autor cita en su obra
(1973). realizada la mayoria de ellas en la Sociological Research Unit. al
menos ¢n cuatro terrenos han sido desarrollados sus codigos educativos.
En primer lugar, ligado al trabajo de Bernstein sobre las relaciones cntre
produccién y educacion, Charles Posner estd llevando a cabo una larga
investigacion en México, patrocinada por instancias gubernamentales. acer-
ca de la contradiccion existente ¢n la aplicabilidad de un modo de transmi-
sion correspondiente al codigo agregado, a comunidades campesinas ue
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operan y se mueven dentro de unos codigos integrados en sus practicas coti-
dianas de trabajo vy aprendizaje. Es cvidente que el estudio abre toda una
nucva dimension para la ensefianza en el medio rural.

De otro lado estan los «codigos raciales» de Chris Mullard (1982)
quicn ¢n su obra desarrolla las caracteristicas difercnciales y las reglas
que regulan tales codigos. en relacion a los cambios que se producen en
el desarrollo de la gramatica interna del racismo.

Una tercera muestra del desarrollo de los codigos bernstenianos se da
desde una perspectiva feminista y la constituye los «codigos de género»
desarrollados por Madeleine McDonald en Inglaterra. La citada autora
los define como las formas y procesos que delimitan y transmiten los mo-
delos disponibles socialmente para que los individuos jovenes s autoi-
dentifiquen como hombres y mujeres. En el caso de nuestro pais, Marina
Subirats (1988) ha realizado varios trabajos acerca de la reproduccion de
los codigos de género en la escuela mixta, buscando una prictica hacia lo
que clla llama una «escuela coeducativan.,

Finalmente, en el terreno ¢ducativo nos cncontramos, como pareceria
ldgico, con una mayor perspectiva. Por citar tan solo dos, en el campo de
la educacion comparada se encuentran trabajos como los de Broadfoot,
Osborn y otros que se sirven de los ¢odigos educativos para analizar las
diferencias cntre los contextos nacionales inglés v {rancés, al igual que
sus recurrencias escolares, para identificar que significa la responsabili-
dad profesional para los profesores de ambos paises. En relacion a la
educacion bicultural. igualmente, investigaciones coma las llevadas a ca-
bo cn «Portobello» (Guerrero. 1987). muestran el interés y poder analitico
de los codigos. Asi, la identificacion de los dos subtipos de codigos agre-
gados (el europeo y el inglés) que operaban cn paralclo en la transmisién
cultural que tenia lugar en dicho colegio bilingiie, posibilitd sostcner la
idea de que su alumnado —hijos e hijas de emigrantes espafioles— esta-
ban «aprendiendo entre dos culturas». Ello permitié también explicar el
mejor ambiente de las clases en inglés, ya que. a pesar del clemento afec-
tivo que podria primar a favor de las clases en espanol, una mads débil en-
marcacion del eddigo inglés hacia a los chicos v chicas encontrarse mas
«i gusto» en las primeras.

En resumen, como se ha dicho antes, Bernstein nos ha provisto con
una teoria bien dotada y de utilidad para estudiar 1a transmision educati-
va. Sin embargo, en su teoria se olvida que existen diferentes clases de
alumnos y profesores y que sus diferentes culturas pueden llegar a modi-
ficar de alguna forma los codigos que les influencian en su vida diaria. Al
no considerar ¢l contenido del curriculum, sino su forma y transmision,
nos procura de nuevo una débil y unidireccional nocion de conciencia
humana, que no nos aporta la salida para romper con el predominio de
las estructuras sobre la accion humana. Puede que si se sigue con el desa-
rrollo de las tcorias de la reproduccién cultural, desde los planteamicntos
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de las teorias de la produccion cultural (Willis) y de la resistencia (Gi-
roux, Walkerdine. Apple. Enguita....) podamos buscar una salida a la anti-
nomia estructura social-accidn humana,
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