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Resumen

Este articulo presenta una investigacién centrada en el estudio de las concepciones de
estudiantes de Magisterio, al finalizar el segundo curso, acerca de la Organizacién del
Centro Escolar (asignatura de tercer curso), asi como en el estudio de las expectativas que
la profesora de esta materia tenfa en relacidn a tales conocimientos. Para la aproximacion
a éstos se ha utilizado un cuestionario de 11 ftems, mientras para acceder a las expectati-
vas de la profesora se han realizado dos entrevistas. La primera de ellas pretendia saber
qué conocimientos suponia que tendrian sus futuros alumnos y alumnas; la segunda entre-
vista buscaba el contraste entre los resultados del cuestionario y los planteamientos expli-
citados por la profesora en la primera entrevista. Tras la presentacidn de los resultados se
procede a su interpretacion y delineacién de ciertas conclusiones.

Abstrac

This paper is about a research developed to explore student teachers™ conceptions
about School Organization, which is a subject in the third year of their course. It is also
about the professor expectations referred to her students’ knowledges. To approach to stu-
dents conceptions it has been used a questionnaire with eleven items. To approach to the
professor expectations two interviews have been carried out. First of them wishes to know
the answers she was expecting, the second one foster to comparate these initial expecta-
tions with the answers to the questionnaire. The findings meanings are included in the
study and are presented with some implications for university teaching.

INTRODUCCION des- ha traido consigo la imparticion de una
nueva asignatura de cuatro créditos, Orga-

La implantacion de los Nuevos Planes  nizacidn del Centro Escolar, que en la

de Estudio para la obtencién del Titulo de  Facultad de Ciencias de la Educacion de la
Maestro/a -en cualquiera de sus especialida-  Universidad de Cédiz, se cursa en el tercer y
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ultimo afio de la Diplomatura, con caricter
cuatrimestral. La Organizacion Escolar es
una materia que ha tenido un tratamiento
diferenciado en los diversos Planes de
Estudio implantados hasta el momento,
como nos presenta de forma resumida
Berruezo Albéniz (1993), al trazar el reco-
rrido histérico de la misma desde finales del
siglo XVIII. A nivel gencral destaca esta
autora que “la tradicional falta de formacidn
del profesorado [...] inclufa la ausencia del
conocimiento de los aspectos organizativos
del centro en que iban a desarrollar su acti-
vidad” (p. 604). Y es que hasta la modifica-
cion actual de los Planes de Estudio esta
materia no ha tenido caricter obligatorio.

Las cuestiones organizativas, sean a
nivel de aula, centro o sistema educativo,
son cruciales para un futuro docente y, sin
embargo, no suelen abordarse con extension
y profundidad. ni en la formacidn inicial, ni
incluso en la formacién permanente. Por
ello, cuando como profesoras asumimos la
docencia de esta asignatura, afrontibamos
el reto de su disefio, que vendria orientado
por nuestro interés por contribuir a la for-
macién integral y relevante de los estudian-
tes, desde una perspectiva critica para la
reconstruccion social (Liston y Zeichner,
1993).

Nuestra preocupacién por facilitar pro-
cesos de aprendizaje relevante en el alum-
nado, que realmente les permitiese la
reconstruccion de sus conocimientos empi-
ricos (Pérez Gémez, 1995), nos hizo pensar
que serfa de interés recabar informacién
(antes de que comenzase el tercer curso)
acerca de cudles eran sus conocimientos res-
pecto a las cuestiones organizativas. Esta
exploracion de conocimientos no estaba
orientada a confeccionar un “inventario” de
concepciones sobre la organizacién escolar,
sino a indagar posibles obstaculos epistemo-
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16gicos y actitudinales del alumnado a
pecto, cuya deteccidn, y tratamiento,
mos es de vital importancia para promr
los deseados procesos de reconstruccié
conocimiento pedagégico (Garcia G6
1997).

Como destaca Medrano Samaniegc
existencia en la estructura cognitiva d
estudiantes de las ideas previas poco
renciadas. poco estructuradas o poco ¢
rentes puede conducirles a la formacié
esquemas alternativos, que una vez pu
en funcionamiento en el proceso de apre
zaje pueden distorsionar la propia realic
incluso impedir que se realicen aprendi;
significativos™ (19935, p. 81). Esta autor
realizado una investigacidn similar a 1a
aquf se presenta, cuestionando a su alur
do de 4% curso de Pedagogia acerca ¢
asignatura que les iba a impartir: Psicol
de la Educacion. Las respuestas al cue
nario semiestructurado utilizado fueron
lizadas y debatidas en clase con poster
dad a la administracién del mismo, ya q
estudio se llevd a cabo al inicio del c
académico, a diferencia del que se pres
en estas paginas.

En este estudio nos planteamos cons
un cuestionario de preguntas abiertas
recabar informacién acerca de las con
ciones de nuestro alumnado sobre cue:
nes de organizacion escolar, como habia
hecho con anterioridad en relacién a la
fesion docente (Seco Torrecillas, 1997
como se viene haciendo en numerosas
siones en los dltimos afios (Rodrig
Goémez y otros, 1993; Porlan Ariza, 1¢
Bramald y otros, 1995). Pensiabamos qu
andlisis de las respuestas nos permi
adentrarnos -aunque no con mucha pro
didad- en sus conocimientos, y que
facilitaria la labor de disefio de la asign
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ra para el siguiente curso académico, como
se ha sugerido en las lineas precedentes.

LA GENESIS DE LA INVESTIGACION

El estudio, que como hemos indicado, se
ha propuesto conocer las concepciones de
estudiantes de 2° de Magisterio acerca de la
Organizacion del Centro Escolar, no ha sido
una investigacion que se haya ajustado com-
pletamente a un disefio inicial. Seria mds
adecuado decir que se fue gestando sobre la
marcha. aspecto que tratamos de explicar a
continuacion.

Es conocido que el proceso de construc-
¢ién de un instrumento para recoger infor-
macién suele mostrar, de alguna forma, cud-
les son los supuestos de partida del investi-
gador/a. Al redactar las preguntas del cues-
tionario que queriamos aplicar al alumnado,
nos dimos cuenta de que continuamente
estdbamos intercambiando opiniones acerca
de cudles serfan las respuestas de nuestros
estudiantes a éste. Ello nos llevé a ampliar
las miras del estudio, al pensar que seria
importante contrastar las respuestas del
alumnado con las expectativas de las profe-
soras. Este contraste nos permitiria conocer
si habia discrepancias antre ambos plantea-
mientos.

Conocer el nivel de coincidencias y dis-
crepancias nos parecio un reto para compro-
bar en qué medida solemos abordar el dise-
fio y desarrollo de las asignaturas desde
unas determinadas ideas. prejuicios o plan-
teamientos, que no siempre se ajustan a la
realidad. También seria un ejercicio de and-
lisis e interpretacion, al tener que explicar
posibles razones que justificasen tanto los
acuerdos como las diferencias.

Queriamos contar con una informacion
previa significativa acerca de los posiciona-
mientos de los estudiantes ante el contenido
de la nueva asignatura, para “paliar”, en la
medida de lo posible, la escasez de tiempo
disponible para abordarla (45 horas). Se tra-
taba de rentabilizar el trabajo pensando en
qué tipo de conocimientos serian mds rele-
vantes para el alumnado.

Sin pretender hacer un exhaustivo diag-
ndstico inicial querfamos saber algo mds
acerca de algunos de los “condicionantes™
que habria que “manejar” en el curso
siguiente, como son las concepciones de los
estudiantes sobre la Organizacién Escolar,
las expectativas de las profesoras ante esta
cuestion, y los contrastes llamativos que se
encontrasen. No podemos olvidar que vivi-
mos un momento crucial por la implanta-
cién de la L.O.G.S.E., que ha traido cam-
bios significativos vinculados a los asuntos
organizativos (Cantén Mayo y Flores
Cortina, 1993).

DESCRIPCION DE LA INVESTIGACION

Este estudio se encuadra en los plantea-
mientos del enfoque cualitativo de investi-
gacion educativa. Teniendo como referencia
sus presupuestos tedricos pretendiamos
obtener informacién para elaborar datos
cualitativos que nos permitiesen aproxima-
ciones a los conocimientos sobre Organiza-
cion Escolar de estudiantes de Magisterio,
al finalizar el 2¢ curso. Como destacdbamos
con anterioridad, entendiamos que el cono-
cimiento de sus concepciones sobre este
topico nos ayudaria a disefar la nueva asig-
natura. Manteniamos, ademds, que a menu-
do los docentes tenemos ciertas ideas, e
incluso prejuicios, acerca de cudles son los
conocimientos y las creencias u opiniones
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de nuestro alumnado, y solemos dejarnos
guiar por €éstos, sin comprobar su veracidad.
Ello puede acarrear complicaciones en los
procesos de ensefianza-aprendizaje que se
desarrollan en las aulas universitarias.

Por lo tanto, se podria decir que este
estudio ha tenido un triple propésito, que ha
condicionado su disefio y desarrollo:

I} Conocer las concepciones del alum-
nado sobre la Organizacién Escolar.

2) Obtener informacidn valiosa para
disefiar la asignatura.

3) Detectar discrepancias entre las con-
cepciones del alumnado vy las expectativas
de la profesora al respecto.

Las técnicas utilizadas han sido dos: el
cuestionario y la entrevista estructurada. El
proceso de recogida de datos ha tenido dos
momentos diferentes:

1) Los estudiantes responden al cuestio-
nario. Se entrevista a una de las profesoras
de Organizuacién del Centro Escolar,

2) Se realiza una segunda entrevista a
esta profesora para contrastar la informa-
cion recogida en la fase anterior,

Tras comentar brevemente el instrumen-
to y la técnica de recogida de informacién
utilizados, pasaremos a explicar con mads
detalle cudl ha sido el proceso de esta inves-
tigacion. El cuestionario fue administrado a
64 alumnas y alumnos de 2° de Magisterio,
de las especialidades Educacion Especial y
Educacion Primaria, en junio de 1996, al
finalizar la asignatura Diddctica General,
de la cual también éramos sus profesoras.

El instrumento constaba de 11 items que
abordaban cuestiones diversas del ambito de
la Organizacién Escolar, como se puede
apreciar al leer los enunciados que se pre-
sentan a continuacion.
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1) (Cudles crees que serin los b
de contenido de la asignatura Organi
del Centro Escolar (32)?

2) (Sabes que significan las sigy
siglas? Si no conoces el nombre co,
sefiala a qué crees que hacen refer
CEP, PEC, PCC, ROF, DIN, DERE, I
SAE, EATAL CAEP y COEP.

3) ;Qué organismos, instituciones
tros, instancias, ..., crees que existen
sistema educativo actual, ademas c
colegios?

4) (Qué sabes del Consejo Escolar

5) ¢Qué te sugiere la expresién 1
cidn Educativa?

6) ¢Qué relaciones crees que hay
los centros privados (concertados o nc
Administracién Educativa del Estado
Comunidad Auténoma)?

7) (Qué alternativas se te ocurrer
organizacion temporal de la jornada
lar? ;Crees que se deberia y podria ca
la asignacién de periodos de tiempo cc
tos para cada asignatura?

8) (Cudles podrian ser las alternati
la organizacion escolar espacial de los
gios que prescindieran de un aula para
£TUpO 0 curso?

9) (Cudl crees que es el organigrar
un colegio piiblico? Dibijalo.

10) Cémo crees que se llega a ser ¢
tor/a de un colegio? ; Cudles son sus co
tencias?

11) Representa graficamente las d
tas formas que conozcas de organiza un
(estima un porcentaje que creas repres
tivo de la frecuencia con la que podri:
encontrarlas en el sistema educativo a
de educacién primaria).

De forma pricticamente simultinea
administracién de este cuestionario, rea
mos la entrevista a la profesora que al ¢
siguiente impartiria la materia Organiza
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del Centro Escolar a los estudiantes encues-
tados (una de nosotras actud de entrevista-
dora y la otra de entrevistada). El propésito
de esta primera entrevista era conocer ¢6mo
se planteaba esta profesora la nueva asigna-
tura, y cudles pensaba que eran los conoci-
mientos que el alumnado de 2 tendria en
ese momento acerca de las cuestiones plan-
teadas, a los cuales pretendiamos acceder
mediante el cuestionario citado,

Por lo tanto, la entrevista -que fue gra-
bada en audio- estaba estructurada desde un
principio, aunque se contase con la flexibili-
dad oportuna para desviar momentdnea-
mente el hilo de la misma si se consideraba
oportuno. En esta primera ocasion, la entre-
vistada fue preguntada acerca de cuestiones
generales, como: ¢l papel de la Organiza-
cion Escolar en la formacion inicial de
maestras y maestros, la situacién de la asig-
natura en los nuevos Planes de Estudio, las
expectativas ¢ inquietudes del alumnado
frente a la asignatura, la relacion de ésta con
la Diddctica General y viceversa, etc.

Tras estas cuestiones pasdbamos a cen-
trarnos en el cuestionario, planteando qué
informacion esperaba obtener de éstos a
nivel general. y preguntando qué pensaba
iban a plantear los estudiantes en cada uno
de los items en particular y porqué.

Una vez el alumnado habia contestado al
cuestionario vy la futura profesora de
Oreanizacion del Centro Escolar habia sido
entrevistada, procedimos al andlisis de la
informacién disponible. Tras analizar el
contenido de las respuestas al cuestionario,
realizamos un primer contraste con el conte-
nido transcrito de la entrevista inicial. Los
puntos de acuerdo y de discrepancias entre
ambas fuentes de informacidén marcaron el
desarrollo de la segunda entrevista, realiza-
da a [a misma profesora. Con esta segunda

entrevista pretendimos contrastar las expec-
tativas de la profesora con las respuestas de
alumnas y alumnos, tratando de interpretar
las divergencias mds llamativas. A conti-
nuacion se presentan de forma resumida las
respuestas aportadas mediante los dos ins-
trumentos utilizados.

CONCEPCIONES Y EXPECTATIVAS
SOBRE ORGANIZACION ESCOLAR

Comenzaremos el apartado de resulta-
dos con los obtenidos mediante el cuestio-
nario administrado a los estudiantes. Estos
serdn presentados de forma escueta dado lo
limitado del espacio disponible, y de forma
individualizada ftem por ftem. A continua-
cion se referird la informacién aportada por
la profesora en ambas entrevistas.

ITEM 1. Las respuestas a la primera
cuestion abarcan un amplio espectro de
temiticas. Aquellas cuya frecuencia es mds
elevada son:

- las funciones, los cargos y las compe-
tencias del personal de un centro educativo,

- los criterios para la organizacion y el
tuncionamiento de los centros,

- los proyectos de centro, y

- la organizacién espacio-temporal del
centro y/o aula.

{TEM 2. De las once siglas que apareci-
an en la pregunta, sélo tres de ellas tueron
identificadas correctamente con distintas
frecuencias. La sigla con mayor reconoci-
miento ha sido PCC (Proyecto Curricular de
Centro) con mds del 50% de las respuestas.
Le siguen PEC (Proyecto Educativo de
Centro) con un 25% y EPOE (Equipos de
Promocién y Orientacién Educativa) con
una sola respuesta correcta. Las siglas
EATALI (Equipos de Atencién Temprana y
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Apoyo a la Integracién) y COEP (Centros
de Orientacidén Educativa Preferente) solo
tueron identificadas parcialmente, ya que se
ofrecieron nombres similares a los corres-
pondientes. Esto no ocurria con el resto de
las siglas planteadas, a las cuales no se hizo
alusion alguna.

ITEM 3. Las respuestas a este item ofre-
cen cerca de cincuenta denominaciones
diferentes de instituciones, instancias, cen-
tros u organismos que conforman el sistema
educativo. La amplia gama de respuestas es
muy particular, ya que cada estudiante sefia-
la instituciones o centros diferentes, habien-
do muy poca coincidencia en las respuestas.
Las que aparecen en mds ocasiones son:
Ministerio de Educacién y Ciencia citado en
10 ocasiones de las 64 posibles, Adminis-
tracion Educativa con 6 respuestas, vy
Asociacion de Padres de Alumnos con 5.

ITEM 4. En este item se hace referencia
a las funciones y a la composicién del
Consejo Escolar. Al profesorado se le cita
en 25 cuestionarios, al alumnado en 23 de
ellos, a los padres en 22, y al director/a en 8.
Un 25% de las veces se plantea que el
Consejo Escolar estd constituido por padres,
profesores y alumnos. En cuanto a las fun-
ciones, éstas se centraron, también en un
25% de los casos, en la resolucién de los
problemas o conflictos que pueden surgir en
los centros.

ITEM 5. Las respuestas al item 5 son
una vez mds de indole muy diversa, a pesar
de lo cual el enunciado que aparece con mds
frecuencia en las respuestas hace referencia
a la supervision, o a la tarea de hacer cum-
plir normas para el buen desarrollo de los
procesos educativos. En cuatro respuestas
se cita la represion y el control como fun-
ciones de la Inspeccién Educativa.
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ITEM 6. Las respuestas al ftem 6 s
Jaron en numerosas ocasiones del obje
la pregunta. Se especificaba en un 23
los casos que las relaciones entre los ce
privados y la Administracion Educativ
de tipo econémico. También se aludia
la Administracion es la encargada de i
ner a los centros privados los objetis
contenidos a considerar en el curriculuy

ITEM 7. En este item las respuesta
dejado ver con claridad que la mayor
los estudiantes han interpretado el enu
do de forma diferente a como fue concy
por las autoras de este estudio. Al habl
organizacién temporal de la jomada es
gueriamos hacer referencia a cémo or
zar los tiempos en el aula. Los encues
interpretaron que sélo se aludia a la jo
continua o partida (mafiana y tarde). El
no responderia a aquello que nos intere
saber. En la segunda parte del item, rel
a la asignacién de perfodos de tiempo
asignaturas, el 30% planteé que éstos -
an acomodarse a las necesidades de las
puestas de trabajo globalizado. El
defendia la fragmentacion del tiempo ¢
lar en funcidn de las asignaturas, resalt
que esto se deberia hacer de forma flex

ITEM 8. Igual que en el caso antc
las respuestas a este ftem no se ajustarc
demasia a la intencién de la pregunta. E
planted que estaba de acuerdo con la fc
habitual de organizacién del espacio ¢
aula, el 14% destacé que el agrupami
debia venir marcado por los ciclos, mie
el 11% hablaba de la posibilidad de agr
al alumnado a veces en aulas amplias, t
juntos, y a veces en grupos reducido
aulas especificas, sin ninguna informa
mds al respecto. En general no se cuest
que el agrupamiento pudiese ser diferen
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habitual: grupos constituidos en funcién de
la edad.

ITEM 9. El 26% de las respuestas se
limitaba a plantear elementos del organigra-
ma. sin dibujarlo. Los elementos mds cita-
dos fueron: el director/a con el 81% de las
respuestas, el profesorado con el 75%, el
jefe/a de estudios con el 48%, el secretario/a
con el 44%, el alumnado con el 30%, la
APA con el 26%, los padres con el 22% y el
Consejo Escolar con el 20%. En menos
cuestionarios se citarian el administrador/a,
conserje, tesorero/a. inspector/a, ... El tipo
de relaciones que se vislumbran en los orga-
nigramas dibujados es vertical. La linea
jerdrquica comenzaba con el director/a y
terminaba con el alumnado. Sélo en el 5%
de los casos el Consejo Escolar presidia el
organigrama. La APA solia aparecer al mar-
gen de éste.

[TEM 10. Al escribir acerca de cémo se
puede llegar a ser director/a de un centro
escolar, casi el 50% de los estudiantes de
Magisterio de la muestra citaba las eleccio-
nes como el medio adecuado. Alrededor de
un 17% comentd que es por asignacién de
una autoridad superior, y el 4% aludia a las
oposiciones. Al plantear los requisitos pre-
cisos para ocupar este cargo se nombraba la
experiencia en un 28% de los casos. El tener
cualidades expresas para desempefiar tal
labor, sobre todo relacionadas con el cardc-
ter, con la personalidad, fue mencionado por
el 15%. y un 8% citaba el hecho de tener la
condicién de funcionario/a. Entre las com-
petencias del director/a se consideraban las
siguientes: dirigir el funcionamiento del
centro (19%), la coordinacion, seguimiento
y control del protesorado (17%), el mante-
ner relaciones institucionales con instancias
superiores (12%), y el resolver tareas buro-
craticas diversas (12%).

ITEM 11. Las distintas formas de orga-
nizar el espacio en un aula nombradas, con
sus correspondientes porcentajes de fre-
cuencias han sido: individual (80%), por
parejas (74%), en grupos pequefios (72%),
en forma de U (69%), en circulo (39%), y
alguna otra modalidad con una frecuencia
infima. Al responder a la segunda parte de la
pregunta, que hacia referencia a la frecuen-
cia con la que se daban tales formas de orga-
nizacién en la realidad, las respuestas han
sido muy. muy diversas. La pinza es tan
abierta que va, por ejemplo, desde la consi-
deracién de que la organizacion individual
se da en el 95% de los casos en la realidad,
a quien pensaba que sélo aparece en un 3%
de las ocasiones.

A confinuacién se presentan de forma
escueta las ideas aportadas por la profesora
en la primera entrevista. Esta giraba en
torno a cuestiones generales de la asignatu-
ra y a las expectativas de ésta en relacion a
las respuestas que sus alumnos aportarian al
cuestionario.

Para esta profesora la Organizacion
Escolar es una disciplina bisica en los estu-
dios de Magisterio. Opinaba que deberia
disponer de mds créditos y trabajarse en
paralelo con la Didictica General. Pensaba
que el alumnado tiene pocos conocimientos
de Organizacién, y que aquello relativo al
centro les preocupa poco, pues su formacion
y sus intereses suelen estar mds centrados en
el dmbito del aula. Sin embargo, desde su
punto de vista, el periodo de permanencia
en los centros para la realizacion de las
Pricticas de Ensefianza, les pone en contac-
to directo con lo que es un centro en su con-
Jjunto por primera vez. Es en ese momento
en el que el alumnado percibe que el centro
escolar no se configura como tal al margen
del profesorado.
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Las expectativas en relacion a los items
fueron las que se describen seguidamente.
En el primer item relativo a los bloques de
contenido de la asignatura esperaba encon-
trar un bajo nivel de respuestas por la expli-
cacion que precede. En relacion a las siglas
{(item 2) suponia que la mds conocida seria
CEP (Centro de Profesorado), siguiéndole
PEC y PCC. Estimaba que las demds les
resultarian bastante desconocidas. Con res-
pecto al item 3 no esperaba respuestas muy
adecuadas, pues sostenia que les seria com-
plicado contestar al estar demasiado acos-
tumbrados a pensar solo en el aula y en el
centro. A pesar de ello, confiaba en que co-
mentarian: Junta de Andalucia, MEC, CEP,
Delegacion de Educacién e Inspeccidn. Del
item 4 esperaba que s6lo se centrasen en el
Consejo Escolar del centro educativo, ten-
drian las ideas mds claras en relacion a la
composicion de éste que a las funciones.
Anadia que los estudiantes no son conscien-
tes de la importancia de este organismo en
la democratizacion de la ensefianza, En rela-
¢cion a la inspeccién educativa (item 3)
suponia que les sonarfa a supervision y con-
trol, que lo tomarian desde la vertiente mas
negativa del término. Las respuestas al item
6 vendrian marcadas por no distinguir entre
centros privados no concertados y los con-
certados. Esperaba que aportasen muy poca
informacion, aunque s sabrian lo relativo a
la subvencion estatal. Respecto al item 7
consideraba que a la primera parte contesta-
rian pocos. En la segunda parte, lo que
desde su parecer ya conocian sobre la glo-
balizacion les habria de llevar a proponer
algunas alternativas. Tendrian mas claro qué
se debe cambiar que como hacerlo. En rela-
cion al item 8 esperaba muy pocas respues-
tas. El item 9 se caracterizaria por el énfasis
que pondrian en la organizacion vertical,
presidida por el Director/a, no dando al
Consejo Escolar un papel importante.
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Pondrian los cargos por separado y no .
organos colegiados. En el item 10 su
que enfatizarian que se accede al cary
director/a por antigiiedad, siempre que
sen aceptados por los demids compafier
Desconocerian los requisitos neces
para ocupdar este puesto. Harfan j
referencias a funciones, sélo mencior
la organizacién y direccion del centre
coordinacion del profesorado. Las res
tas al dltimo ftem pensaba que ven
muy marcadas por sus experiencias pre
resultando los siguientes agrupamie
individual, por parejas, en grupos. Esp
pocas alternativas.

En relacion a la 2* entrevista los re:
dos han sido los que se resumen a cont
cion,

ftem 1. Le sorprendia que no se hub
centrado mas en la organizacion del at
que se incluyesen otras temdticas com
Proyectos de Centro. No esperaba alg
respuestas minoritarias referentes a la
cion familia/escuela, y a los Equipc
Apoyo Externo.

ftem 2. Le causé sorpresa que no ic
ficaran las siglas CEP, asi como que tan
uno de los alumnos citase el EPOE, te
do en cuenta que la mitad de la muestrz
saba la especialidad de Educacion Espe

[tem 3. No esperaba que tantos estw
tes citasen la APA, y si esperaba, aungt
ha sido asi, que no se mencionas
Delegacion. La variedad de respuestas
cidas en este item, incluyendo elem
inapropiados como: la direccién, la ac
mia o el centro de atencién al estudian
causo cierto estupor. A este respecto col
to que con esas respuestas “constatamo
sus concepciones sobre el organigram:



sistema educativo son confusas y poco ela-
boradas, ya que mezclan todo tipo de ele-
mentos relacionados con la educacién”.

ftem 4. No le extrafiaba que hablasen
mds de la composicion del Consejo Escolar
que de sus funciones. Se constata su previ-
sion de que apenas se nombraria al personal
de la Administraccion; sélo uno nombrd al
personal del Ayuntamiento. Coinciden sus
expectativas con las respuestas a este item al
considerar como funcién primordial del
Consejo Escolar la resolucion de problemas
y conflictos en la vida cotidiana del centro.

ftem 5. En este item esperaba encontrar
una acepcion negativa de la labor de la
Inspeccién Educativa, y sin embargo no ha
sido, lo cual le ha resultado extrafio.

ftem 6. Se constata que los estudiantes
pensarian que la administracion exige a los
centros privados que sigan un determinado
curriculum. No hay coincidencia al pensar
que conocerian que la Administracién sub-
venciona econdmicamente a los centros
concertados.

ftem 7. Esperaba mds contenido en las
respuestas a este item, y mds apropiadas al
sentido del mismo. Le parecia raro que sdlo
el 6% hablase de adaptar el tiempo al tipo de
actividades que se realizan en el aula.

[tem 8. Sorpresa ante las pocas alternati-
vas que se ofrecen. Llamativo le ha resulta-
do el hecho de que nadie hiciese referencia
a los agrupamientos tlexibles.

ftem 9. Se confirman sus expectativas
con respecto al enunciado de este item.

ftem 10. Hay un alto grado de coinci-
dencia al hablar del sistema de elecciones

como via para acceder a la direccién de los
centros. Hay mds dispersion en las respues-
tas al concretar quién elige o entre quién se
elige para desempefiar el cargo de direc-
tor/a. Esperaba que se destacase la anti-
gliedad como requisito imprescindible, en
detrimento de otros, como asi ha sido. En
cuanto 4 las competencias, las expectativas
de la profesora y las respuestas de los estu-
diantes coinciden bastante.

ftem 11. Aparecen en las respuestas mas
formas de organizar el espacio en el aula de
las que ella esperaba, aunque también apa-
recen las que habia explicitado en Ia prime-
ra entrevista.

Los resultados se concretarian en las
siguientes ideas:

- EI nivel de conocimientos de estos
estudiantes que han finalizado el 2¢ curso de
Magisterio es escaso, superficial y, en algu-
nos casos, equivoco o bastante tergiversado.
Cuentan con un cdmulo de informaciones
contradictorias, que pueden suponer un
serio obstdculo para la construccién de
conocimientos significativos.

- Hay cuestiones diversas sobre las que
aportan bastante informacidn en el cuestio-
nario, aunque sus respuestas no parecen
adecuadas a estudiantes de 2¢ curso, por
provenir directamente de la experiencia
como discentes en el sistema educativo.
Probablemente no sean distintas a las de
cualquier otro estudiante universitario, estin
faltas de un andlisis critico y cientifico mds
profundo.

- Se confirma que ain predomina en las
mentes de muchos de nuestros alumnos y
alumnas la imagen de un sistema educativo
muy tradicional. Conocen algunas propues-
tas innovadoras, pero las siguen situando
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fuera de la escuela. No piensan que puedan
ser incorporadas atin. Se quedan en el nivel
de ideas, sin pasar al de realizaciones.

- Se vislumbra una importante ausencia
de planteamientos alternativos ante aquellas
cuestiones en las que han sido socializados
a lo largo de numerosos afios, como es el
caso de la organizacion del espacio y del
tiempo en el aula.

- La organizacion escolar se percibe
como algo impuesto, el profesorado y el
alumnado no tienen pricticamente nada que
decir ni hacer al respecto, se supone que
todo viene regulado y determinado de ante-
mano. Ausencia de planteamientos demo-
criticos.

- Hay un importante grado de coinciden-~
cia entre las concepciones de los estudiantes
y las expectativas explicitadas por la profe-
sora en la entrevista inicial.

CONCLUSIONES E IMPLICACIONES

El andlisis de los resultados aportados en
las pdginas anteriores nos lleva a plantear
las siguientes interpretaciones para tratar de
comprenderlos mejor.

- Su propia experiencia como estudian-
tes en la Facultad les conmina a seguir pen-
sando que el discurso de algunas asignaturas
(mds flexible e innovador) no es adecuado
para ser trasladado a las aulas escolares.

- El escaso nivel de respuestas generali-
zado, o mds bien, el nivel superficial de las
mismas, podria venir explicado, entre otros
aspectos, por el hecho de que el cuestionario
se aplico al finalizar el 2° curso por las pro-
fesoras de Diddctica General, acerca de una
asignatura nueva de 3% El no vincular el
cuestionario al curso que estaban terminan-
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do, pudo hacerles pensar que el respor:
no a las cuestiones no les iba a af
desentendiéndose un poco a la hos
hacerlo, no implicandose demasiado, a
tir que nada importante estaba en juegc
ellos en ese momento.

- El cuestionario utilizado ha apo
informacién, aunque para profundiz;
ésta hubiese sido necesario contar con
instrumentos, mediante los cuales hut
mos podido ir mas alla.

- Es muy positivo el constatar que
discrepancias entre las concepciones d
estudiantes y las expectativas de la pro
ra, en la medida en que es una llamac
atencion para el profesorado, al destac:
prejuicios o las concepciones erréneas
tenemos de nuestro alumnado a veces.

En definitiva, este estudio nos ha h
pensar que los conocimientos acerc
cuestiones relativas a la organizacién «
lar son demasiado pobres para estudi.
que han finalizado el segundo afio «
carrera, Es preocupante, ademds, que -
nueva asignatura a cursar en el tercer ¢
al solo disponer de 45 horas, no habra
po suficiente para profundizar en asp
tan fundamentales para el trabajo doc
Se confirma que el alumnado de Magis
mantiene unas concepciones educa
algo obsoletas, que no se corresponder
los nuevos planteamientos del sistema
cativo, en gran parte por el tipo de fo
cion academicista que sigue imperand
estas instituciones universitarias. Por
parte, es interesante, a la luz de los res
dos expuestos, que como docentes trate
de acercarnos mas a los conocimientos,
tudes y expectativas de los estudiantes,
se constata que a veces nuestros plai
mientos no son adecuados a la realidad
tenemos delante. Como docentes univer
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rios es conveniente investigar sobre nuestra
propia prictica en aras a su mejora, lo cuil
repercutird sin duda en la formacién de
maestros y maestras y, por tanto, en la mejo-
ra del sistema educativo en su conjunto.
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