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Resumen

La investigacion en escritura académica o, mas bien, la escritura en las disciplinas
plantea hoy en dia una serie de interrogantes. Una de ellas es la relacién entre objeto
de estudio, método y escritura en una disciplina en particular. En este contexto, el
objetivo orienta este trabajo es dilucidar el nexo entre objeto de estudio, método y
discursos, plasmados en los géneros. Para ello, se indaga en las concepciones que tienen
de la escritura académica profesores y estudiantes de los programas de licenciatura en
Bioquimica, Matematica, Historia y Arte en una universidad del Honorable Consejo
de Rectores de Chile. LLa metodologia utilizada es de caracter cualitativo en la linea
de la Teoria Empiricamente Fundada (TEF), que busca, a partir de los datos, relevar
las representaciones sociales de los sujetos que participan en la investigacion. Los
resultados muestran que en Bioquimica, el objeto de estudio es un hecho cientifico que
se somete al método experimental, expresado en un informe o articulo de investigacion.
En Matematica, el foco esta en un sistema formal axiomatico para lo cual se aplica, en
este caso, el método bourbakiano, lo que deriva en un escrito con un cédigo propio.
En Historia, el objeto de estudio esta determinado por la temporalidad y el método
historiografico que se materializa principalmente en un ensayo. Finalmente, en Arte,
la dificultad estriba en la busqueda de un objeto de estudio comin por la naturaleza de
las subdisciplinas que lo componen, la involucracién del sujeto escritor y las practicas
interpretativas de la cultura visual que generan diversos géneros discursivos.

Palabras Clave: Epistemologfa, escritura epistémica, comunidad discursiva, géneros
discursivos, Teorfa Empiricamente Fundada.
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Abstract

Research on academic writing, or rather, writing in the disciplines, today raises a number
of questions. One is the relationship between object of study, method and writing in
a particular discipline. In this context, the purpose of this study is to clucidate the
link between object of study, method and discourses realized in the genres. To this
end, teachers and students’ conceptions about academic writing were investigated in
Biochemistry, Mathematics, History, and Arts undergraduate programs at a university
belonging to the Honorable Council of University Directors of Chile. Drawing on
Grounded Theory, we set out to identify, from data, the social representations of the
subjects participating in the research. The results show that in Biochemistry, the object
of study is a scientific fact that is subjected to the experimental method, expressed in
a report or research paper. In Mathematics, the focus is on a formal axiomatic system
for which, in this case, the Bourbaki’s method is applied, resulting in a paper with its
own code. In History, the object of study is determined by temporality and mainly by
the historical method that is materialized in an essay. Finally, in Arts, the difficulty
lies in finding a common object of study, given the nature of the sub-disciplines that
comprise it, the involvement of the individual writer and the interpretive practices of
the visual culture that generate different discourse genres.

Key Words: Epistemology, epistemic writing, discourse communitie, discourse genres,
Empirically Grounded Theory.

INTRODUCCION

La escritura en el contexto de la educacién superior concita el interés y la
preocupacion de directivos, especialistas, profesores y estudiantes de las diversas areas
del conocimiento. Tan es asi que se ha ido poco a poco comprendiendo que la escritura
no es solo un instrumento de comunicacién y transmisién del conocimiento, sino que
un proceso que permite la transformacion de ese conocimiento. La transformacion
conceptual que realizan los sujetos cuando escriben sobre un tema determinado
permite potenciar el valor epistémico de la escritura. En esta transformacion se ponen
en juego diversos recursos para reorganizar, especificar o resignificar la informacion
(Silvestri, 2004).

Olson (1995), por su parte, expresa que el lenguaje escrito se caracteriza por
realizarse con mayor consistencia y duracién, lo que determina su conversioén en un
objeto susceptible de analisis y manipulaciéon. Lo que se observa es que la escritura
no solo ‘objetiva el pensamiento’, sino que el texto escrito se convierte en ‘objeto
para el pensamiento’. De acuerdo a Rosales y Vasquez (1999), esta doble objetivacion
origina la relacién entre pensamiento y escritura, permitiendo la reorganizacion y
reconstruccion de ambos. De este modo, los procesos de escritura son una herramienta
de elaboracién cognitiva en tanto objetivan los procesos de pensamiento vinculados
con la produccién escrita.
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Ahora bien, en esta relacién entre escritura y pensamiento, el papel del lenguaje
escrito se encuentra particularmente en el conocimiento y el pensamiento conceptual.
El conocimiento es un tipo de pensamiento y la escritura, en este caso, siempre es
pensamiento que se realiza en algin lenguaje, ya que el pensamiento conceptual es
imposible sin un lenguaje verbal o de su transcripcion.

Adn mas, tal relacion se hace mas fuerte en la escritura académica al servicio del
conocimiento especializado de las distintas disciplinas que conforman el curriculum
universitario en lo que a objeto de estudio, método y discursos se refiere.

Considerando, entonces, la funcién epistémica de la escritura (Wells, 1990) y la
posibilidad de transformacién del conocimiento que supone su practica (Bereiter &
Scardamalia, 1987), escribir implica una maxima accién cognitiva, pero también social.
Esta asociacion entre lo cognitivo y social, en el contexto de la universidad, adquiere
una relevancia particular que se materializa en los géneros discursivos. En efecto, si
consideramos que los géneros discursivos se corresponden con los enunciados que
se producen a partir de una actividad social determinada (Bajtin, 1985), la actividad
universitaria —en tanto practica social— conforma el discurso académico.

En este sentido, coincidimos con diversos autores al seflalar que aprender los
géneros discursivos empleados en el ambito académico no es adquirir una técnica
sino incorporarse a una practica social, lo cual implica atender simultaneamente la
escritura y las maneras particulares en que las disciplinas organizan su pensamiento
a través de esos géneros (Bazerman, 1988; Foster & Russell, 2002; Carlino, 2005).
Las asignaturas, de acuerdo a ello, son tanto un espacio discursivo y retérico como
conceptual (Carlino, 2005).

Dilucidar el nexo entre objeto de estudio, método y discursos, plasmados en los
géneros discursivos, significa adentrarse en las disciplinas que tienen su asiento en la
universidad. Este desafio, que hasta el momento no se ha enfrentado suficientemente,
constituye un aporte del trabajo que se presenta, puesto que se intenta justamente
abrir un espacio y arrojar luces sobre la problematica en cuestiéon. En otras palabras,
se trata de acercarse a las epistemologias de las disciplinas, lo que se ha dado en llamar
‘epistemologfas regionales’, construidas desde las necesidades propias de cada ciencia
determinada y a partir de un profundo conocimiento de la misma (Flérez, 1995).

Es dificil que hoy alguna rama del saber pretenda desarrollarse al margen de
las reflexiones epistemologicas que exigen sus leyes, categorias, objetos, problemas,
conceptos, etc. Desde este angulo de mira surgen las epistemologias especificas, las
que, si bien cuentan con muchos componentes comunes a las ciencias en general,
tienen ciertos rasgos que les son propios.

En sintesis, en el presente estudio, el foco esta puesto en las representaciones
sociales acercadela escritura académica de estudiantes y académicos de las licenciaturas
en Bioquimica, Matematica, Historia y Arte, de una Universidad del H. Consejo de
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Rectores de Chile. Para ello, se despliega el marco de referencia, constituido por los
conceptos clave, se describe la metodologia cualitativa empleada, para posteriormente
derivar las diversas relaciones entre el objeto de estudio, el método y los géneros
discursivos que circulan en las comunidades académicas analizadas.

1. Marco de referencia

1.1. Escritura académica y epistemologia

La epistemologia forma parte de la definicién de ‘paradigma’, en el entendido que
este:

“representa un conjunto entrelazado de supuestos que conciernen a
la realidad (ontologia), conocimiento de esa realidad (epistemologia)
y formas particulares para conocer la realidad (metodologia)” (Guba,
1990: 55).

En otras palabras, los paradigmas implican supuestos ontolégicos acerca de la
naturaleza de la realidad estudiada, supuestos epistemoldgicos concernientes a
la relacién sujeto/objeto en el conocimiento, y, podemos agregar, supuestos éticos o
axiolégicos (Guba & Lincoln, 1994).

La lbgica cientifica tiene que ver con la produccién de conocimiento en el contexto
de los canones, teorias, procedimientos, criterios establecidos por la comunidad
cientifica que constituyen una suerte de escuela que comparte una especie de matriz
disciplinaria (creencias, concepciones, métodos, etc.) y las soluciones tipicas a
problemas que el grupo cientifico acepta como propios de la teorfa.

En definitiva, lo hasta aqui descrito implica reales desafios para la alfabetizacion
académica. En efecto, siguiendo a Jurado y Bustamante (1997), la escritura es
considerada como una epistemologia, una forma de aprendizaje, algo que tiene efectos
sobre la conciencia del sujeto, en la medida en que la reestructura y la dimensiona en
dinamicas que tienen que ver con la evaluacién de lo que sabe y no sabe el sujeto. Una
estrategia de aprendizaje en el sentido de que, por un lado, evidencia la asimilacién
y apropiacion de significados que exige la funcién informativa y, por otro, orienta la
actividad cognitiva de reorganizarlos y producir un nuevo discurso.

En otras palabras, la escritura —al igual que la lectura— es una herramienta que no
solo posibilita la reproduccién de la informacién sino que también puede desempefiar
un papel clave en el aprendizaje. Su funcién puede set, por tanto, en unos casos, ‘mas
reproductiva’ y, en otros, ‘mas epistémica’, es decir, mds ligada a la construcciéon de
conocimiento que a la mera reproduccion de informacion (Villalén & Mateos, 2009).

Contextualizarlos procesos deinvestigacion en el campo dela formacién académica,
significa ubicarlos en el escenario de la universidad como espacio de produccion
social de conocimientos y saberes. El contexto institucional compromete a inscribir
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los problemas, objeto de investigacién, bajo una mirada amplia y comprometida con
el contexto histérico, politico y social. En este sentido, las exigencias de la escritura
académica y el caracter publico del conocimiento que se produce, genera condiciones
para la produccién de los estudiantes y un espacio para su legitimacion.

La escritura asociada a las distintas disciplinas que se cultivan en el ambito
universitario pone el acento en el contexto y en el escenario social en que esta
habilidad se realiza. En esta perspectiva una de las principales tareas de los estudiantes
universitarios es dominar las practicas de las comunidades discursivas, primero de la
comunidad académica, en general, y luego de la cientifica, en particular.

Por su parte, Fontan (2001) sefiala que las funciones de la universidad es crear
ciencia y fomentarla en un sentido amplio, incluyendo los saberes humanisticos. Esto
porque la observacion y el razonamiento se aplican tanto a las ciencias experimentales,
naturales y formales, como a las ciencias relativas al ser humano. En cada una de ellas
se genera un método cientifico propio que no supone un antagonismo entre ciencias
y humanidades.

Laidea de Fontan (2001) es no enfrentarlas, aun cuando la tradicién de los estudios
humanisticos oponia las humanidades a las ciencias de la naturaleza, como la libertad
a la necesidad natural, tal como lo plantea Barcel6 (1982). Este dltimo autor agrega
que el humanismo renacentista concibié que el centro de atencion de los estudios de
humanidades estaba en la actividad politica, moral y artistica y, para ello, se utilizaba
como un medio la retérica y la historiografia. De ahi, entonces, que en un primer
momento, este estudio situara la Historia y Arte dentro de las humanidades; en
cambio, la Bioquimica y la Matematica en el area de las ciencias. En el caso especifico
de la Historia, hoy en dia es considerada también una ciencia social en el sentido de
que la epistemologia de la historia esta intimamente ligada con las ciencias sociales.

En el campo de las ciencias, la Bioquimica pertenece al grupo de las ciencias
naturales y la Matematica, a las ciencias exactas o formales. Por ultimo, en Arte tres
categorias estarfan interactuando, a saber, el sujeto, el sistema y el lenguaje, que se
podrian encontrar en “una fuente comuin que pertenezca a la ciencia y también al arte
—en este caso, a la estética” (Carretero, 2003: 357).

1.2. Escritura académica y géneros discursivos

Si coincidimos en que la epistemologia se preocupa por la relacién sujeto/objeto
en la generacién del conocimiento, la escritura académica es la mediadora en dicha
relacion, lo que significa poner el acento en su funcién epistémica. De este modo, la
escritura en las diversas ciencias estd al servicio de cémo se produce el conocimiento
para que luego este se comunique a las comunidades especificas a través de los géneros
discursivos que las representan.

Intimamente ligados al discurso académico, estin los conceptos de ‘género
discursivo’ y ‘comunidad discursiva’. Los géneros discursivos son, para Bajtin
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(1985), una serie de enunciados del lenguaje, agrupados por ciertas similitudes en
su contenido tematico, su estilo verbal y su composicién. En otros términos, se
diversifican segin quién o quiénes escriben los textos, con qué intencién y a quiénes
van dirigidos, tomando en consideracion los propésitos de los miembros de una
comunidad discursiva.

De este modo, al momento de ingresar a la educacion superior, los estudiantes
inician el proceso de socializaciéon académica y es precisamente en la interaccion
profesot/alumno que aprenden nuevas formas de acetcarse a la escritura de sus
trabajos con el fin de cumplir con las convenciones y formatos de los distintos
géneros que les permitirdn familiarizarse con el discurso académico especifico de
sus carreras (Currie & Cray, 2004). Es lo que se llama el proceso de insercion en la
comunidad discursiva o académica, concepto este ultimo que alude a un grupo que
comparte no solo un conocimiento especializado, sino también practicas discursivas
institucionalizadas con ciertos rasgos tetoricos y lingtiisticos que lo diferencian de los
demas grupos disciplinares.

Bathia (2002) establece tres niveles de descripcién genérica: valores genéricos o
‘tipos de textos’, independientes de un determinado contexto social y situacional;
‘colonias de géneros’ asociadas a un contexto amplio y poco definido de contexto
retérico; y géneros propiamente dichos, dependientes de contextos socio-retdricos
determinados. Es en este ultimo nivel que se centra el estudio que nos ocupa.

En el caso de las universidades, sobre todo en el nivel de formacién académica
correspondiente a las licenciaturas, ambito en que se situd la investigacién de la
que damos cuenta, diversos géneros discursivos circulan, tales como informes,
monografias o ensayos, tesis de grado, entre otros, los que se irin acomodando a las
distintas especialidades. Ciapuscio (2000) constato, a través del analisis de programas
de materias, escritos producidos por estudiantes y discusiones con ellos, que el término
‘monografia’ no designa una Gnica clase textual sino que la concepcién que de ella
tienen las distintas catedras es heterogénea, incluso dentro de una misma unidad
académica. A esto, Carlino (2005) agrega que los géneros discursivos no son meros
formatos de textos; son sistemas de acciéon que generan expectativas entre lectores y
autores. Conocer un género discursivo implica, para un autor, saber qué es lo que el
lector esta esperando que exprese un texto. A manera de sintesis, Parodi (2008: 20)
sefiala que:

“un género constituye una constelacion de potencialidades de
convenciones discursivas, sustentada por los conocimientos previos
de los hablantes/escritores y de los oyentes/lectores |...], a partir
de constricciones y parametros contextuales, sociales y cognitivos,
porque involucran acciones comunicativas que se construyen
socialmente, cuya similitud se da por sus aspectos formales y
lingtiisticos que presentan los textos de un mismo género, ya que
estos tienen propiedades o cualidades singulares”.
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Ahora bien, cabe preguntarse en este punto como funciona esta relacién entre
objeto de estudio, método y discursos o, mas bien, géneros discursivos, cuando se
intenta expresar por escrito los hallazgos o la difusiéon de estos en una determinada
disciplina. De este modo, el método experimental que las ciencias naturales, como es el
caso de Bioquimica, aplican para analizar los fenémenos observables en la naturaleza,
se reflejard en una escritura que objetiva el conocimiento a través de los géneros
discursivos que estan al servicio de dicha comunicacién. A su vez, la Matematica,
como ciencia exacta o formal, es aquella ciencia que establece el razonamiento
légico y crea su propio objeto de estudio. El método utilizado es el axiomatico que
corresponde a un sistema constituido por un conjunto de proposiciones llamadas
tesis del sistema, de las que unas son los axiomas y otras los teoremas, lo que al ser
transmitido por escrito conlleva el estilo matematico plasmado en los géneros que
coexisten en esta comunidad de conocimiento.

En el caso de las ciencias sociales, el objeto de estudio en Historia, por ejemplo,
esta determinado por la temporalidad y el método historiografico con una otrientacién
comparativa en el tratamiento de una realidad mediata a través de escritos que darin
cuenta de esta orientacion. Al respecto, se dice que el andlisis del conocimiento
histérico focaliza la atencién tanto en el rol del sujeto como del objeto.

Finalmente, en Arte, la dificultad estriba en la busqueda de un objeto de estudio
comun por la naturaleza de las subdisciplinas que lo componen, la involucracién
del sujeto escritor y las practicas interpretativas de la cultura visual que generan una
diversidad de géneros discursivos que se distinguen de las otras disciplinas, tales
como el ensayo critico, el biografema, el diccionario y el book.

2. Marco metodologico

La metodologia de la investigacién se inscribe dentro de un enfoque cualitativo
y es de tipo exploratorio, descriptivo y relacional. El objetivo central es relevar del
discurso de un grupo de docentes y estudiantes de los Programas de Licenciatura
en Bioquimica, Matematica, Historia y Arte de una universidad perteneciente al
H. Consejo de Rectores, sus representaciones sociales (RS) acerca de la escritura
académica, reveladas durante el proceso de andlisis que propone la Teorfa
Empiricamente Fundada (TEF). Los estudiantes se encuentran en el ultimo afio de
sus carreras y los docentes son aquellos que los guian en sus tesis de grado. Se decidi6
por este procedimiento metodolégico porque implica un método comparativo de
datos, que opera de manera inductiva y busca desarrollar una teorfa para explicar el
cémo y por qué de un fendmeno en particular (Glaser, 1992).

De este modo, siguiendo los principios de la TEF (Strauss & Corbin, 2002), se
busca levantar a partir de las RS, que se construyen en torno a la escritura académica,
modelos descriptivos y relacionales como un primer acercamiento a los distintos
campos disciplinares incorporados en la investigacion.
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2, 1. Etapas metodologicas

2.1.1. Acercamiento al campo

Antes de iniciar la recoleccidn de datos, se realizé una serie de entrevistas a docentes
de los diferentes Programas de Licenciatura, con el fin de realizar un acercamiento
al area disciplinar que permitiera a los investigadores contar con informacién acerca
de la estructura, el funcionamiento, la organizacién y los diversos roles de los actores
involucrados. Esta etapa también permitié que cada comunidad disciplinar conociera
a los investigadores y se produjera una suerte de conexién entre los informantes y los
investigadores.

2.1.2. Recolecciéon de los datos

En esta fase se contactd alos docentes y estudiantes de los Programas de Licenciatura
seleccionados con la finalidad de realizar las entrevistas en profundidad y los grupos
focales en que se conversarfa acerca de algunos temas considerados centrales por el
grupo de investigacion. Estas interacciones fueron grabadas en archivos digitales de
audio y video y, posteriormente, transcritas para realizar el analisis. Cabe sefialar que
para realizar estas entrevistas se diseflaron con anterioridad pautas con preguntas
guias que, si bien no eran un cuestionario, servian para orientar la interaccion.

2.1.3. Analisis de los datos

La informacién recolectada en la etapa anterior fue analizada siguiendo el
principio de comparacién constante de la TEF. El Método Comparativo Constante
(MCC) pretende generar teoria a partir del analisis comparativo y sistémico de los
‘incidentes’, esto es, de cada porcion del contenido que el investigador afsla y separa
por considerarlo importante para la consecucion del objetivo de la investigacion, ya
sea porque surgen en él simbolos, palabras clave o temas que puedan ser trascendentes
desde los propios datos.

Para su aplicacion, se reconocen tres etapas que se superponen (codificacion
abierta, codificacion axial y codificacion selectiva) y que permiten realizar un analisis
que va desde lo mas particular hasta el planteamiento de un modelo descriptivo y
explicativo del fenémeno estudiado.

2.1.4. Muestreo Tebrico

El tipo de muestreo que presenta la TEF difiere sustancialmente del que presentan
las investigaciones de orden cuantitativo, ya que en este caso no puede quedar
definido en una fase anterior al trabajo de campo, sino que se deben ir conformando
las unidades durante el desarrollo de la investigacion. Por ello, se utiliza un disefio
en espiral, pues a medida que se avanza en el estudio se conoce qué tipo de grupos,
informantes o nuevos escenarios, se deben revisar para lograr el progresivo desarrollo
de la teorfa.
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Basicamente, el Muestreo Tedrico (MT) consiste en la recoleccién, analisis y
categorizacién de datos empiricos realizados por el investigador y dirigido por la
teoria que emerge, lo que permite al investigador encontrar categorias en las cuales
profundizar. Este proceso se repite hasta llegar a un punto de Saturacién Teérica (ST).

2.1.5. Procedimientos de andlisis

Mediante el proceso de codificacion se busca desarrollar y dimensionar categorfas
que surgen a partir de los datos, enriquecidos con ejemplos textuales. Principalmente,
se basa en la realizacion de tres tipos de codificacion, a saber, abierta, axial y selectiva.
Tras la aplicacién de este procedimiento, se espera generar modelos relacionales
complejos que se acerquen lo mas posible a dar cuenta de la realidad que representan.

Para poder aplicar los procesos de codificacion de una manera mucho mas
efectiva, es aconsejable transcribir los datos videograbados y obtenidos a partir de las
entrevistas en profundidad o grupos focales.

El primer procedimiento de analisis, denominado ‘codificacién abierta’,
corresponde a la identificacién de categorias y al descubrimiento —en los datos— de
sus propiedades y dimensiones. En este caso, los datos son etiquetados por medio de
palabras, nombres o verbos y luego se aplica el método de comparacién constante
(MCC) que permite ir comparando las categorias que se han relevado de las diferentes
fuentes de datos y reconocer aquellas que son comunes, dado que esta informacion
permitira determinar cuando se trata de una representacion individual, y desecharla,
y cuando es realmente una RS.

Siguiendo con los procedimientos de codificacion, el segundo nivel es el de la
‘codificacion axial’. En esta etapa del proceso, se relacionan las categorias, combinando
una metodologia inductiva y deductiva. Enla TEF se enfatizan las relaciones causales
y las categorias se ajustan dentro de un esquema organizativo de relaciones genéricas.
Para realizar este procedimiento, se vuelve a aplicar el MCC para integrar las categorfas
surgidas en la etapa anterior y formar el nacleo de la teoria emergente, a la vez que
permite realizar una reduccion teérica, permitiendo que la codificacion sea focalizada
y selectiva.

Finalmente, en la ultima etapa de analisis, ‘codificacion selectiva’, se escoge una
categoria para que sea el nucleo, relacionando esta con las anteriores. Es decir, se vuelve
a realizar una lectura de los datos con el fin de integrar y refinar la teotfa, integrando
la informacién y reestructurando los modelos que se han explicado en la codificacién
anteriot. Todo esto por medio de la identificacion de un fenémeno central al que todos
los demas apuntarfan, pues, en otros términos, los fenémenos precedentes serfan una
derivacion y operarfan en torno a este. De este modo, recurriendo nuevamente al
MCC, este procedimiento de codificacién permite descubrir regularidades, ayudando
a formular la teorfa a partir de un conjunto mas pequefio de categorias pero de mayor
nivel conceptual.
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3. Presentacion y discusion de los resultados

A continuacién, se procede a dar cuenta de los resultados luego de aplicadas las
etapas metodolégicas, lo que permite obtener, gracias a la codificacion selectiva, el
concepto de escritura académica y su relacién con el objeto de estudio, el método y
los discursos que los vehiculan segun las representaciones sociales que profesores y
estudiantes de las disciplinas en cuestién evidenciaron.

En Bioquimica, y, en general, en el campo de las ciencias se parte de la idea de
que existen problemas que se deben resolver, ya que se necesita de estos para iniciar
una investigacién. Al respecto, Carlino (2005: 173) plantea que es preciso “tener
un problema que esta en el corazén del proceso investigativo. Forma parte de las
preguntas que promueven cualquier actividad creativa y productiva” .

Tal como se grafica en la Figura 1, el foco de la problematica de la escritura
académica en Bioquimica estd en que no se reconoce explicitamente la especificidad
de la escritura en la disciplina.
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Figura 1. Uniformidad entre método cientifico, objeto de estudio y géneros en
Bioquimica.

Una de las causas de esta representacion estaria dada por la importancia que se le
atribuye al método cientifico, ya que, al momento de realizar una investigacion en el
area y trasladar los resultados a un escrito, se debe tener en consideracion los distintos
procedimientos que este método involucra. Intimamente relacionado con esto, estd
la condicién interviniente de la lectura de articulos de investigacién cientifica vy,
particularmente, de la especialidad, como una manera de acercarse a la escritura.

Lo anterior estd asociado también a la otra condicion interviniente, esto es, el
proposito argumentativo que guiala escritura en ciencias, lo cual podriamos extrapolar
como un rasgo particular del discurso cientifico, sobre todo en el momento de realizar
un informe de investigaciéon o un articulo cientifico. Esto puede jugar a favor de los
investigadores noveles que intentan introducirse en la disciplina, ya que los obliga a
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internalizar este método y condicionar sus practicas al cumplimiento de diferentes
procedimientos.

A partir de lo anterior, podemos conjeturar algunas consecuencias. Una de
ellas emana de la asuncién de que la escritura no es consustancial a esta disciplina
cientifica. Esta constatacién nos lleva a preguntarnos si sucede lo mismo con otras
ciencias naturales o experimentales que se cultivan en la universidad en que también
se aplica el método cientifico y, a su vez, si la uniformidad de los géneros discursivos
en términos de informes de investigacién y articulos de investigacién es también
comun a ellas.

A pesar de que se asuma directamente que en el programa no se ensefla a escribir,
se pueden reconocer ciertas estrategias que son utilizadas para afrontar esta tarea. Una
de estas estrategias es la lectura de papers, respaldada por la observaciéon de modelos.
Al respecto, docentes y estudiantes declaran:

“Los profesores |...] no les ensefiamos a escribir, pero en todo ramo
leemos mucho paper, entonces se van familiarizando” (BIOQDocl,

13).

“Se dice que el formato de trabajo es tipo paper, entonces uno asume
ya cudl es el formato del trabajo porque ya ha leido hartos papers, ya
sabe que formato tiene el paper” (BIOQEst3, 17).

Ademas, los datos aportados tanto por los docentes como por los estudiantes
permiten caracterizar la escritura como objetiva y de alta densidad conceptual,
centrada en la comunicacién de hallazgos y, por sobre todo, en la defensa de las
explicaciones que se entregan para los problemas abordados en las investigaciones,
apoyandose siempre en los datos que se han obtenido por medio de la aplicacién
del método cientifico. Importante resulta este ultimo punto en la concepciéon y la
especificidad que la escritura pueda tener en el drea de las ciencias naturales, en
especial, si se considera que quien produce el texto escrito como miembro de una
comunidad cientifica, sera juzgado y evaluado en funcién de su aporte a la disciplina.

A esto se agrega que el hecho de poder argumentar, convencer y persuadir significa
tomar una postura mediante el propio discurso frente a otros discursos que se han
generado en el area de conocimiento (Teberosky, 2007). Finalmente, cabe preguntarse
si estos seran rasgos propios de la disciplina o seran compartidos con otras.

Lo hasta aqui descrito tiene una doble implicancia, ya que, por unlado, se representa
la alfabetizacién académica de una manera tradicional, es decir, relacionada con la
mera incorporacién de los sujetos al mundo letrado, sin identificar la importancia del
acompafiamiento de los docentes, como especialistas, en la incorporacién al campo
disciplinar en cuestion, entendiéndose esto como el acercamiento a las formas de
producir y acceder al conocimiento. Por otro lado, no se tiene suficiente conciencia
del valor epistémico de la escritura.
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En Matematica, el desarrollo de la competencia escritural cobra gran importancia,
en virtud de que dicha habilidad permitira, a un sujeto en formacion, insertarse en una
comunidad discursiva especifica, pues demanda aprender las convenciones propias de
la disciplina, lo que se esquematiza a continuacién en la Figura 2:

Causas

Estilo matematico

Cddigo Codigo
atematico Verbal

Condiciones
intervinientes

Estrategias de
accién-interaccién

Método de
Bourbaki

nd
modelos

Rigurosidad
en la
escritura en Convencién
Demostrar un Matematica universal en
relacién al cédigo
empleado

Estructura

Facilidad en la
estandarizada de los i

comprension para la l

Alfabetizacién académica marcada por el desarrollo de
un pensamiento légico-relacional

Consecuencias

Figura 2. Relacion entre método, objeto de estudio y discurso matematico.

Para estar alfabetizado en la disciplina, es necesario que el sujeto se apropie del
estilo matematico, lo que implica desenvolverse en la utilizacién de los dos cédigos
fundamentales para transmitir conocimientos en la comunidad: el matematico y el
verbal. Justamente, esta apropiacién es lo que nos ayuda a perfilar la rigurosidad que
deben poseer los investigadores al escribir en la disciplina.

Ademas, la importancia que se le asigna a la escritura en Matematica queda en
evidencia a través de la observacion constante de modelos y del apoyo permanente de
los docentes, debido a que mediante estos dos medios los individuos en proceso de
formacién van teniendo un acercamiento constante con la escritura de su disciplina.
De esta forma, aprenden los rasgos y organizacién propia del discurso matematico.
Esta realidad es expresada por un estudiante de la siguiente manera:

“Nosotros cuando escribimos, escribimos razonamientos y hay un
orden légico en lo que se va escribiendo, de acuerdo a cémo se va
desarrollando una cierta teorfa” (MATEst3, 5).
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Volviendo a la causa ya enunciada, la inserciéon en esta comunidad supone, como
ya hemos dicho, responder a lo que se denomina el estilo matematico que une el
c6digo matematico y el verbal. El c6digo matematico esta constituido por férmulas
y simbolos légicos que se utilizan por la necesidad de demostrar los razonamientos
y propuestas que permitan acotar el contenido; en cambio, el verbal es utilizado para
explicar la propuesta y unir las diversas partes de un escrito. No obstante, ambos
codigos no se pueden mezclar, sino que van en parrafos aparte, cumpliendo cada uno

una funcién especifica. Al respecto, uno de los académicos consultado plantea:

“A veces incluso el problema es que como es rigurosa la matematica,
tiene que ser la palabra precisa, entonces si no esta bien y es media
vaga la redaccion, da paso a incongruencias, entonces uno rechaza y
entonces exige una explicacion desde el punto de vista matematico y
luego lo hace escribir de nuevo el parrafo” (MATDoc2, 6).

Atn mas, las condiciones que intervienen en el estilo matematico, en especial,
en esta comunidad, estan relacionadas con el método deductivo denominado
bourbakiano, segin el cual es preciso enunciar y demostrar con el maximo de rigor
los principales teoremas, lo que hace que un escrito mantenga dicha estructura. Tan es
as{ que los Bourbaki, partidarios de este método, consiguen reescribir todas las ramas
de la Matematica en el lenguaje formal de la teorfa de conjuntos, con tanto éxito, que
en la actualidad casi no existe tratado matematico que esté escrito de otra manera.

El impacto del método bourbakiano se expresa en el estilo de exposicién, la
eleccién de notacién y el uso de algunos simbolos, que actualmente son de uso
universal para la comunidad disciplinar, en un formato tan rigido que hace casi
imposible la incorporacién de nuevos elementos, pero que facilita enormemente la
comprensién de estos textos en cualquier lengua, una vez que se dominan las normas
de la convencién.

Elmétodo de Bourbaki es reconocido por los académicos como aquella convencion
que regula la forma en que se organiza el contenido del discurso matematico, el que
debe contener una definicién, lema, proposiciones, teorema y corolario.

Un teorema es una afirmacion, dentro de las matematicas, que es demostrada
como verdadera dentro de un marco légico que debe estar compuesto por un
conjunto de axiomas y procesos de inferencias, que son los que permitiran, a partir
de un conjunto de axiomas y teoremas demostrados con anterioridad, demostrar un
nuevo teorema. Para que una afirmacién pueda convertirse en un teorema, este debe
ser considerado como importante e interesante dentro de la comunidad matematica,
si no es asi, puede tratarse solo de un lema, corolario o una simple proposiciéon. Para
diferenciar estos conceptos, el lema es una afirmacién que forma parte de un teorema
mas largo, un corolario es una afirmacién que sea consecuencia légica de un teorema
y una proposicion es una afirmaciéon que no estd asociada a ningun teorema.
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Segin lo que dan a entender los académicos, lo primero que se debe hacer es
definir a los entes, sus propiedades y las relaciones entre esos entes, luego se enuncia
la propuesta que se intenta probar, las afirmaciones, lemas o teoremas de los cuales
se parte como base y, finalmente, se enuncia el corolario o afirmaciones asociadas.
Ademas, mencionan que en contextos especializados se escribe ‘al revés’, partiendo

desde el enunciado que se quiere demostrar:

“Eso es muy importante que la matematica se escribe la conclusion
antes, y eso es muy traicionero para el estudiante, o para uno cuando
fue estudiante, cuando uno estaba tratando de avanzar en alguna
cosa....” (MATDoc4, 161).

Esto es un indicio de una metodologia deductiva, en la que ademas no se explican
los pasos mediante los cuales se ha llegado al resultado, ya que se asume que los
expertos en la disciplina son capaces de reconstruir el proceso de razonamiento. Este
método especifico en unién con el uso del c6digo matematico aportan la especificidad
y hermetismo propios del discurso especializado (Sager, 1993) que, en este caso, se
caracteriza por su brevedad y precision, por la rigidez impuesta por el uso del método
de Bourbaki y el c6digo, pero también por su universalidad. Por ultimo, es importante
destacar que esta rigidez del método permea los géneros discursivos que se producen
en la disciplina, estandarizando especialmente su estructura.

En relacion a Historia, antes de abordar la relacién existente entre método, objeto
de estudio y género, es importante destacar que dentro del programa de Licenciatura
estudiado se considera la escritura académica como el medio esencial a través del
cual se transmite la construccion de la historia y, a su vez, es el medio por el que los

historiadores pueden dar a conocer sus investigaciones:

“Los escritos son fundamentales porque para nosotros los
historiadores es un medio de dar a conocerlos trabajos, publicaciones,
pensando en el hecho de poder publicar un libro” (HISTEst, 16).

Si bien la metodologia empleada para el andlisis e interpretacion de las fuentes es
consensuada y establecida dentro de la disciplina —a tal punto que, por ejemplo, en
los articulos de investigacién que son producidos en la comunidad, no es necesario
remitirse a este aspecto—, también es cierto que las fuentes escritas no son el Gnico
medio por el cual se puede abarcar el objeto de estudio de la disciplina. En efecto,
esta diversidad de soportes es lo que complejiza el trabajo en la especialidad,
configurandose como la condicién causal del fenémeno que se detalla en la Figura 3.

Evidentemente, la metodologia que se debe emplear para abordar una fuente
cartografica, por ejemplo un mapa, es diferente a lo que se debe hacer con una
fuente escrita o una iconografica (por ejemplo: un afiche, comic o dibujo). Por ello,
estas distintas formas de acercase al objeto de estudio de la disciplina condicionan
necesariamente el método que debe emplear el investigador para analizar e interpretar
las fuentes:
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“aqui hay un paper, y el foco esta puesto en un tema actual y, por lo
tanto, un tema actual que tiene cifras, numeros, datos cuantitativos,
cémo se trabaja en datos cuantitativos, la consistencia metodolégica”
(HISTDoc6, 16).

Causas

Diversos Cartograficas
soportes de
las fuentes

historicas Iconograficas

Graficas y

. Estadisticas s
Condiciones \\ . > /

intervinientes / Estrategias de
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Distintas formas de meétodo de
acercarse al objeto de trabajorhistorico

- e alisi
estudio de la disciplina : {HaRlee £
mterpretamon

de fuentes)

Consecuencias

Figura 3. Distintos métodos y un objeto de estudio en Historia.

Relacionado con lo anterior, se reconocen dos lineas de estudio en Historia, una
mucho mas tradicional y la otra denominada Nueva Historia. Bdsicamente, ambas
se distinguen por lo dispuestas que se encuentran a aprobar el uso de fuentes menos
convencionales para abordar su objeto de estudio y, por tanto, implica distintas
maneras de visualizar el objeto de estudio.

“lhay] un tipo de historia donde se trata de contar las dos lineas mas
tradicionales, como buenos y malos, o derecha, izquierda, o, por
¢jemplo, temas como mas tipicos, politicos, pero tratados desde el
aparato critico politico, como de ideario politico. Esas cosas. Y otros
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profes que tienen una linea distinta [...] como de la nueva historia
[...] que trata de hacer hablar otras fuentes, como la caricatura, que
para otros profes debe ser como: ¢Qué me va a decir la caricatura?”
(HISTEst2, 34).

Esta constatacién de dos historias, nos hace reflexionar sobre lo que se afirma en la
Figura 3 de que “no existe consenso en relacion a la escritura”. A nuestro juicio, esto
responde a un cambio en la concepcion de 1a historia, ya que:

“precisamos una nueva historia de la historia, y de los historiadores,
centrada en el estudio de los paradigmas colectivos con sus rupturas,
continuidades y comunidades académicas correspondientes”
(Barros, 2010: 153).

Ahora bien, qué rol juega el aprendizaje de la escritura en estos contextos. De las
palabras de un docente se infiere que, en especial en la licenciatura en Historia de la
universidad investigada, se logra de manera mas bien intuitiva, a través de modelos
extraidos de las lecturas realizadas, en lo que también inciden los estilos personales
de cada autor y las lineas de trabajo que decidan adoptarse, como se puede evidenciar
en el fragmento siguiente:

“Por ejemplo, este historiador tiene una forma de escribir académica,
pero notable, digamos, Sotomayor Valdés, que es un historiador que
escribi6é en 1870. Me encantaria escribir como Sotomayor Valdés.
Ahora, no me encantarfa escribir como Eyzaguirre, escribiendo muy
bien, porque yo encuentro que es demasiado literato |...] Incluso
los historiadores del siglo 19 escribfan totalmente distinto a cémo
se escribe ahora. Por ejemplo, Barros Arana escribfa muy claro
porque Barros Arana... porque €l describia los hechos y esperaba
que la interpretacién de los hechos la dieran los propios lectores.
En cambio, los historiadores actuales pretenden ayudar al lector a la
comprension de la Historia” (HISTDocl, 65).

Por ultimo, la diversidad también tiene una incidencia en los géneros discursivos
que circulan en la comunidad en cuestién. Nos referimos a los informes de lecturas,
pruebas en las que se resuelve un caso especifico, ensayos historicos y papers que se
transforman posteriormente en articulos de investigacion.

Finalmente, en Arte, se releva la idea de la inexistencia de un constructo
metodolégico que facilite la definicién de los rasgos particulares de la escritura en
la disciplina. Esto mismo configura el fenémeno central, el cual es ‘la necesidad de
dominar diferentes dimensiones de la escritura’, reconociendo el caracter heterogéneo
de la escritura, pues esta adopta las caracteristicas de las disciplinas con las que
interactua. Al respecto, un docente sefiala:

“Entonces estas cosas estan todas alli, cruzandose de cierto modo
y existen en los alumnos porque la malla curricular, el programa,
de alguna manera, ha apuntado a justamente desarrollar esa
competencia disciplinar. Entonces, tendria que tener Teoria, dentro
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del arte, poesia, casi como si fuera una linea [...] y artes visuales y
p \ > . ALY D

dentro de artes visuales podia también subdividirse, en [...] el medio
. P g

y en plastica” (ARTDoc3, 4).

Esta interaccién del Arte con otras areas del conocimiento se puede apreciar,
tal como se indica en la Figura 4, en el reconocimiento de las tres subdisciplinas
(Teorfa del Arte, Historia del Arte y Arte Visual) que conforman el programa y en las
cuales los estudiantes pueden especializarse. Asimismo, cada una posee sus propios
géneros discursivos y sus propias exigencias, lo que permea las maneras de enfrentar
la escritura, tal como lo expresa un estudiante:

“Se han dado dos tipos de escritura igual, por un lado la investigacién
que es mas de ensayo, que es de estructura como mas formal, y otra
cosa son los textos mas descriptivo, el hacer un book por ejemplo,
donde uno pone todos los trabajos que uno ha hecho, entonces
inserta todas las reflexiones propias de lo que esta haciendo ahi o
simplemente describe por qué hizo eso” (ARTEst3, 67).
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Figura 4. Diversidad de métodos, objetos de estudio y géneros en Arte.

Ademas, considerando que la escritura adopta caracteristicas de otras disciplinas,
se hace necesario que los novatos sean guiados por expertos en las diferentes
subdisciplinas que confluyen, ya que todas estas ostentan cédigos y convenciones
propias a cada una de ellas. Incluso, el macrogénero ‘trabajo final’ difiere segin las
areas asociadas con Arte, derivando ya sea en un book, un ensayo critico o un trabajo

de investigacion.

Es necesario recalcar, entonces, que dentro del programa de Licenciatura en Arte
los estudiantes se ven enfrentados a asignaturas que pertenecen a estos tres grandes
gjes de trabajo, por lo que deben interactuar con distintos géneros discursivos,
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variadas exigencias y las particulares metodologias de cada area. En este contexto, el
profesor se transforma en un tutor e interlocutor en el proceso de escritura: “Los voy
guiando para que capten lo que es la palabra dramatica y que se diferencia totalmente
de las otras formas de escribit” (ARTDocl, 10).

Finalmente, es posible afirmar que la principal caracteristica del programa de
Licenciatura en Arte es el reconocimiento explicito de diferentes tipos de escritura y
de metodologias diversas, en cuanto, por un lado, su objeto de estudio es compartido
con otras disciplinas, como la literatura, el cine o la historiografia, y, por el otro, se
valen de distintos modos para enfrentarse a este objeto, cada uno relacionado con la
especializacion del investigador. Allf residiria su peculiaridad, rasgo que se visualiza
en el siguiente fragmento:

“Soy un historiador del arte, en caso de otros colegas son filésofos,
entonces también, la entrada es distinta, digamos, a la filosoffa
tiene su propio idiolecto y sus propios conceptos, su propia cuenca
semantica y etc. Y que es distinta a la historiografia, entonces
también los alumnos se ven sometidos como a la necesidad de hacer
convergentes estos distintos puntos de vista” (ARTDoc2, 8).

Comentarios finales

Si recorremos las distintas disciplinas estudiadas y su relacién con la escritura
académica, un denominador comun a todas ellas es la incidencia del método de
analisis con que observan el objeto de estudio en las practicas discursivas o géneros
que los identifican, tratando as{ de insertarse en una comunidad discursiva particular.
Tal es el caso de Historia, que se alinea con el método historiografico, por una parte,
y, por otra, con “el acervo metodolégico de las demas ciencias sociales y acaso el de
algunas ciencias naturales” (Gibert Galassi, 2000: 49), realidad que marca la manera
de concebir la escritura en términos descriptivos y explicativos.

En Bioquimica, el método experimental implica la observacién, manipulacién y
registro de las variables que afectan el objeto de estudio. La escritura, en este caso,
sera fiel reflejo de tal método al dar cuenta de los resultados obtenidos de acuerdo a los
canones exigidos por la comunidad académica y cientifica cuya concrecién maxima es
el articulo de investigacion.

En Matematica, el método altamente formalizado y los altos estindares impuestos
a esta comunidad de conocimiento exigen a quien se va a integrar a ella un gran
esfuerzo tanto para comprender el lenguaje caracteristico de esta disciplina como para
entender los problemas sobre algunos de sus objetos y resolverlos. Por tanto, quien
escribe en Matematica debe dominar con rigor el método de Bourbaki, reconocido
por los académicos como aquella convencién que regula la forma en que se organiza
el contenido del discurso matematico, el que debe contener una definicién, lema,
proposiciones, teorema y corolario.
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En lo que corresponde a Arte, el método depende de las variadas miradas con las
que se examina el arte, entendido como una manifestacién universal de la actividad
humana. De este modo, el método variard segin las disciplinas que se ocupan del
estudio del arte, tales como Artes Visuales, Estética o Filosofia del Arte, Historia y
Critica del Arte. La Historia del Arte utiliza un método para historiar y analizar las
obras artisticas, en tanto que la Critica del Arte se preocupa de valorar estas obras a
través de la expresion publica de una opinién. Los propositos de ambas se manifiestan
en escritos tanto expositivos como argumentativos.

En sintesis, es posible graficar nuestros hallazgos por medio de la Figura 5, que
muestra, de alguna u otra manera, la relacién que existiria en cada disciplina entre las
tres dimensiones abordadas: método, objeto de estudio y género. Recordemos que en
el caso de Bioquimica, se destaca la importancia del método cientifico y del objeto
de estudio propio de la disciplina, pues ambos configuran los géneros discursivos
que se producen. De modo similar, en Matematica, en este caso, la hegemonia se
encuentra en el método bourbakiano que influye en la estructuracién del discurso
de la especialidad en términos de una definicién, lema, proposiciones, teorema y
corolario.

En Historia sera la forma de acercarse al objeto de estudio la que determinara el
método a emplear y los géneros que los representan. Por dltimo, en Arte, en cambio,
es el objeto de estudio el que determina el método a emplear y el género que vehiculara
el conocimiento.

%. _ N
i

Figura 5. Relacion entre método, objeto de estudio y género.

60 JUANA MARINKOVICH Y ALEJANDRO CORDOVA



Al visualizar los hallazgos en cuanto a como el método, el objeto de estudio y los
géneros discursivos interactian en cada disciplina, es interesante relevar que en el
campo de las ciencias naturales y exactas, el objeto de estudio y el método cientifico
condicionan los géneros derivados. En cambio, en Historia y Arte la interaccion se
produce desde el objeto de estudio para asi determinar el método y los géneros que
lo representan.

No obstante, las concepciones de profesores y estudiantes de diversas disciplinas
en la universidad muestran cémo la escritura académica en su funcién epistémica esta
presente en todas las comunidades discursivas analizadas. Si bien esta funcién esta
presente implicitamente y, en ocasiones, se valora su incidencia en la transformacion
y divulgacién del conocimiento disciplinar, no hay ain una real conciencia de la
urgencia de formar a los estudiantes en la lectura y escritura de textos especializados
y tampoco que esto redundard en un mejor rendimiento académico y, en definitiva, en
una adecuada insercién en la comunidad discursiva a la cual acceden.

Finalmente, una proyeccion que se destaca del estudio es aquella que se relaciona
con la extensién del mismo hacia otras disciplinas del curriculum universitario para
evaluar cualitativamente cémo cada una de ellas se acerca al conocimiento desde
los tres ejes ya desarrollados. Proponemos la trilogia objeto de estudio, método y
géneros discursivos como instrumento que contribuiria, a lo largo del curriculum, a
conciliar la epistemologia con la escritura académica en pos de una transformacion
del conocimiento y su difusién.
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NOTAS

1 Inserto en Proyecto Fondecyt 1090151 “La escritura en las disciplinas en la universidad: El caso de
las licenciaturas en Ciencias y Humanidades™.
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