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Resumen

Los episodios repletos de aventuras consiguen despertar el interés de cualquier lector, mas todavia
si este es un estudiante de Ciencias Sociales en la ESO acostumbrado a memorizar fechas y datos.
Por ello, para disefiar el proyecto de investigacion que aqui se presenta, se han seleccionado dos
casos muy sugerentes del siglo XVI. uno basado en un corsario inglés y otro en un bandolero
aragonés. Ambos se han utilizado para poner en practica una experiencia de empatia historica
centrada en la monarquia de Felipe Il. Su propdsito es que los estudiantes, en lugar de limitarse a
memorizar hechos del pasado, sean capaces de dar sentido a las acciones de los sujetos que en dicho
periodo vivieron. Para medir el grado de consecucion de dicho objetivo, ha resultado clave el
andlisis de las respuestas dadas por cada estudiante a las preguntas planteadas a partir de los dos
casos mencionados. Con los datos obtenidos se ha podido realizar una investigacion sobre la
capacidad del alumnado de 2° de la ESO para situarse en el contexto historico estudiado.

Palabras Clave: empatia historica, pensamiento historico, dimensiones contextuales, siglo XVI,
Felipe 11, corsario, bandolero.

Abstract

When a reader finds an episode full of adventures and situations going on in a book, their interest is
awaken; even more if it is a student of secondary education who is used to memorizing dates and
data. Therefore, two different cases from the 16™ century have been chosen in order to design and
develop this project about historical empathy: the first one is based on an English privateer whereas
the second one tells about an Aragonese brigand. Thus, both cases have become the central axis of
an experience of historical empathy based on the monarchy of Phillip Il, which expects the students
not only to memorize facts and repeat them, but also to be able to give meaning to the actions of the
people living in that period. To check whether they have achieved this goal, all the answers given
by the students have been analyzed afterwards. Therefore, the final task of this study is to carry out
a research about the ability of the students of secondary education to place themselves in the studied
historic context.

Key words: historical empathy, historical thinking, 16" century, Phillip II, contextual dimensions,
privateer, brigand.
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1. Introduccién

La tradicional metodologia memoristico-
repetitiva, a pesar de las actuales propuestas
de innovacion, sigue siendo la predominante
en nuestras aulas, sobre todo en la asignatura

de Ciencias Sociales.

Partiendo del convencimiento de que dicha
metodologia debe superarse, en las siguientes
paginas se presenta una experiencia de
empatia histérica pensada para Ciencias
Sociales en 2° de la E.S.O y centrada en la
monarquia hispanica del siglo XVI. En

concreto, en el reinado de Felipe II.

Con ella se pretende que los estudiantes
aprendan a comprender el pasado en sus
propios términos, es decir, que entiendan que
la gente del pasado no era como nosotros y
que el impacto que el contexto histérico tenia
en sus creencias, actitudes y comportamientos
era profundo. Por lo tanto, se aspira a que
estos realicen una inmersion lo més profunda
posible en el contexto histérico estudiado, y
asi, sean capaces de dar sentido a las acciones

de los sujetos que en él vivieron.

Los resultados que a partir de ella se obtienen
encajan en gran medida con los de otras
investigaciones realizadas previamente y
ponen de manifiesto las dificultades que
tienen los estudiantes de 2° de la ESO para
escapar del sistema tradicional e intentar

pensar en lugar de memorizar. Sin embargo,

de algunos datos se desprenden resultados
positivos que animan a continuar en esta linea
en un futuro. Por un lado, el aumento del
nivel de implicacion de los estudiantes
durante el desarrollo de la experiencia. Por
otro, la evidencia de que una seleccion
adecuada de los materiales utilizados para
trabajar el contexto historico en cuestion
puede generar niveles de inmersién méas altos

de los esperados.
2. Marco tedrico
2.1. Situacion de partida

Las experiencias de empatia historica no son
ninguna novedad, al menos en el &mbito
anglosajon, donde llevan poniéndose en
marcha desde los afios 80 como una via mas
del paso de una ensefianza transmisiva de
contenidos a otra que pretende desarrollar en
los estudiantes capacidades y procedimientos

propios de la Historia como disciplina.

En este cambio, estudiar Historia en
Secundaria se concibe como aprender
particulares acontecimientos del pasado pero
adquiriendo, a su vez, lo que Lee y Ashby
(2001, p. 47)

historicos» que permitan dar sentido a ese

denominan  «métodos
pasado que se esta aprendiendo. Uno de estos
métodos es la empatia historica, la cual
resulta necesaria si se pretende desarrollar en

los estudiantes un pensamiento historico que
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busque la comprension y el sentido del
acontecimiento pasado dentro de su contexto.

Sobre el concepto de «empatia historica»
existen numerosos debates y no hay una unica
definicion. Sin entrar en mas detalles, se
puede decir que una vision general de empatia
histdrica es la que presentan Keith Barton y
Linda Levstik (2004): «La empatia historica
implica ponerse en el punto de vista de las
personas del pasado para explicar sus
acciones. [...] Otra forma de expresar esto es
decir que para comprender a las personas del
pasado necesitamos contextualizar  sus
acciones —debemos entender, lo mejor que
podamos, su mundo y cémo lo veian, sin
importar lo mucho que sus experiencias y

percepciones difieran de las nuestras».

Conviene dejar muy claro desde el principio
que empatia histdrica no equivale a simpatizar
con el sujeto de estudio, es decir, no cabe
ninguna  posibilidad de justificar a
torturadores y asesinos, al igual que tampoco
querria un historiador en su sano juicio
identificarse con ellos. Y es que la empatia
historica ayuda a ponerse en la mentalidad del
otro pero sin olvidar nunca nuestra
perspectiva actual, puesto que perderla
supondria una identificacion absoluta con el
sujeto de estudio, lo cual no es nada deseable.
De esta forma, el ejercicio de empatia

histérica supone un constante viaje de ida y

vuelta entre nuestra perspectiva y la del objeto
de estudio.

En conclusién, esta nueva forma de ensefianza
apuesta por integrar un concepto elemental en
el oficio de historiador como la empatia
histérica dentro de los curriculos de ESO y
Bachillerato. Precisamente, en esta linea de
transformacion metodologica se incluye la

experiencia que aqui se presenta.
2.2. La empatia historica en las aulas

Como mantiene el historiador britanico J. H.
Elliot (2001), los historiadores deben ponerse
en perspectiva histérica si quieren dar
respuestas que tengan el mayor respeto y la
mayor consideracién por el contexto espacial
y temporal. Es necesario, por lo tanto, una
profunda inmersion en el contexto analizado
para evitar el error de contemplar el pasado

con los ojos del presente.

Evidentemente, en las aulas no se podra
trabajar la empatia histérica al mismo nivel
que lo hace un historiador profesional, pero si
se pueden trabajar esos «metodos historicos»
de los que se hablaba anteriormente para
superar asi el estereotipo de que sélo basta
con tener buena memoria para ser bueno en la

asignatura de Ciencias Sociales.

Para poder conseguirlo es fundamental, en
primer lugar, la labor del profesor. Sobre él
recae la decision de seguir el libro de texto y

el curriculo oficial integramente, ignorando
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asi el desarrollo del pensamiento histérico en
los estudiantes, o, por el contrario, saltarselo y
afiadir a sus clases ejercicios como los de
empatia histérica. Si decide optar por la
segunda via, su rol debe ser el de facilitador
del desarrollo de la empatia historica a través
de una buena seleccion de materiales y del
planteamiento de preguntas adecuadas para

sonsacar al estudiante sus ideas.

Por lo tanto, en la linea de lo que plantea
Davis (2001, p.9) en referencia al papel del
profesor en los ejercicios de empatia histérica:
«Ellos ofreceran preguntas y sugeriran
opciones. Ofrecerdn ayuda con evidencias y
fuentes adicionales. Animardn a los
estudiantes a  desarrollar  perspectivas
alternativas en lugar de coger una Unica

explicacion».

De esta forma, es esencial una buena
seleccién de materiales para poder trabajar
con los estudiantes en el aula, puesto que la
empatia histérica no consiste en imaginar
libremente sin ninguna base. Como mantienen
Lee y Ashby (2001, p. 25): «la empatia, como
forma de comprension historica, exige pensar
mucho en base a las evidencias». Son estas
evidencias las que permiten al estudiante
acercarse al contexto estudiado y las que le
dan unas bases para conocer, aunque Ssea

minimamente, el funcionamiento de la época.

Asimismo, resulta clave la preparacion de una

estrategia adecuada para sonsacar a los

estudiantes sus ideas. Es decir, se deben
plantear cuestiones que les inciten a
desarrollar su capacidad de indagacion y
reflexion critica. Por el contrario, si se
plantean unas preguntas mal enfocadas, se
podria destrozar toda la experiencia de
empatia historica por muy bien que estuviesen
seleccionados los materiales, ya que unas
malas preguntas no permitirian a los
estudiantes reflejar su proceso mental y, por
lo tanto, no se podria analizar si han sido
capaces 0 no de ponerse en perspectiva

historica.

Ademas de todo ello, resulta conveniente,
como mantiene Foster (2001, p. 178), que la
experiencia de empatia historica esté basada
en una situacién del pasado misteriosa o
paraddjica y que los estudiantes estén
avisados de que sus reflexiones finales van a
ser tan solo orientativas. Con ello se consigue
una mayor implicacion en el ejercicio y una
predisposicion més alta a expresar sus ideas

sin temor a ser evaluados por ellas.

Seguir todos estos criterios no garantiza, ni
mucho menos, que los alumnos presenten
altos niveles de empatia histérica de un dia
para otro. Por el contrario, este tipo de
gjercicios conducen generalmente a una
proyeccion al pasado de los sentimientos o
creencias presentes del estudiante,
alcanzandose mayoritariamente niveles de

empatia presentista. Sélo un trabajo continuo
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y riguroso en esta linea permitir obtener cada
vez mejores resultados y convertir, de este
modo, la asignatura de Ciencias Sociales en
una herramienta fundamental para dar sentido

al pasado.

A través de ella se podra reconocer como la
gente de ese tiempo pretérito veia sus
circunstancias, evaluaba sus opciones Yy
tomaba sus decisiones, lo que implica
comprender como sus percepciones fueron
moldeadas por sus valores, creencias Yy
actitudes. Sin una comprensién de esta
naturaleza, muchas acciones histéricas pueden
parecer carentes de sentido, como si fueran
irracionales y no consistentes con una vision
del mundo que era diferente a la que la gente
tiene hoy en dia. (Barton, 1996).

En definitiva, se trata de acercar el cometido
de la asignatura a la definicion de Historia que
ya en el siglo XV1 dio el «historiador» francés
Lancelot Voisin de La Popeliniere: «saber la
historia no consiste en recordar los hechos y
los acontecimientos humanos, sino que
consiste en conocer los motivos y las
verdaderas ocasiones de estos hechos y

acontecimientos».
3. Metodologia

En base a las ideas que se acaban de apuntar
en el apartado anterior, se disefid un ejercicio
de empatia historica pensado para un grupo de

28 estudiantes de 2° de la ESO perteneciente

al centro Salesianos Nuestra Sefiora del Pilar,
un instituto concertado situado en la ciudad de

Zaragoza.

Con ellos se estuvo trabajando durante dos
semanas, en un total de seis sesiones de 55'
cada una, dedicadas a ver el tema 13 de su
libro de texto: El esplendor de la monarquia
hispanica. En él se abordaban diferentes
aspectos del siglo XVI espariol: el reinado de
los Reyes Catolicos, la conquista de America
y su posterior proceso de colonizacion, el
reinado de Carlos | y el de su hijo y sucesor
Felipe Il. En este J(ltimo periodo,
precisamente, estuvo basada la experiencia de
empatia historica, la cual se desarroll6 en un

total de tres sesiones.
3.1. Disefio de la experiencia

Con la intencion de ofrecer una alternativa al
sistema memoristico-repetitivo tradicional y
con el objetivo de que los alumnos se
introdujeran lo méximo posible en el contexto
historico estudiado, se optd por trabajar a
partir de un ejercicio de empatia histérica
basado en dos casos muy representativos de la
situacién vivida en la monarquia hispanica del
siglo XVI.

El primero de ellos relata la llegada a las
costas gallegas de un famoso corsario inglés
llamado John Hawkins. Este, tras haber
puesto en jaque a la flota de Felipe Il durante

varios afios, se vio obligado a detenerse en
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una pequefia localidad gallega llamada Marin
antes de llegar a Inglaterra a causa de las
duras condiciones del viaje y de los ataques
sufridos a lo largo de este. Para sorpresa de
todos los estudiantes, el corsario no encontrd
problema alguno durante su estancia en los

dominios de Felipe II.

De hecho, permanecio quince dias alli, donde
fue bien atendido por un inglés residente en la
villa. Desde aqui pas6 a Vigo, donde
comercid con lienzo francés y esclavos
negros, y en enero partié a Inglaterra. La
presencia de Hawkins en Galicia fue conocida
poco después por Felipe Il, quien escribio a
las autoridades de Marin y Vigo muy
extrafiado por la no detencion del corsario y
por haberle dejado comerciar con total
libertad.

Este primer caso se utilizo como elemento
inicial del ejercicio de empatia, ya que
presentaba un gran atractivo para los
estudiantes al estar basado en la figura de un
corsario, lo que facilit6 enormemente el
desarrollo de la experiencia. Ademas,
permitia trabajar unas dimensiones muy
caracteristicas de la época. Es decir, a partir
de él se podia empezar a trabajar el contexto

historico.

En concreto, sirvio para que los estudiantes
entraran en contacto con siete dimensiones
contextuales del siglo XVI. Todas ellas hacen

referencia a dos realidades de la monarquia de

Felipe Il: la dificultad para controlar todo su
territorio y a las personas que en él vivian, por
un lado; y la escasa capacidad de coaccién
debido a la falta de efectivos y a la ausencia
de cuerpos profesionales con una preparacion
especifica y una mentalidad adecuada, por

otro.

1. Comunicaciones lentas y poco eficaces:

hoy nos movemos en una sociedad de la
inmediatez muy alejada de los medios de
transporte y comunicacion existentes en la
Edad Moderna, donde la duracion de los
viajes y la transmision de noticias eran mucho

mas lentas.

2. Dificultad para reconocer a personas ajenas

por la falta de imagenes: debido a las redes

sociales, television, Internet... hoy en dia
estamos acostumbrados a tener grabadas en
nuestras memorias las caras de gente que no
hemos visto ni veremos, posiblemente, en
nuestra vida. Sin embargo, en la Edad
Moderna, esta cultura visual no existia y la
mayoria de habitantes, por ejemplo, moria sin

haber visto nunca la cara de su rey.

3. Escasez de informacion en la época ante la

falta de registros y documentos: como

numerosos investigadores han puesto de
manifiesto, los sistemas de control de la
poblacién en la época eran muy rudimentarios
debido a la falta de medios para realizarlos.
Como consecuencia, la ocultacion en los

censos era un fendmeno habitual. Asimismo,

CLI10. History and History teaching (2016), 42. ISSN: 1139-6237. http://clio.rediris.es

Recibido: 29/7/2016. Aceptado: 2/11/2016



GUILLEN, M., Un viaje al siglo XVI a partir de los casos de un corsario y un bandolero

en la mayoria de ellos solo se anotaba el
nombre del cabeza de familia. Por lo tanto,
miles de personas quedaban sin ser

registradas.

4. Fronteras poco vigiladas: el control tan

estricto de fronteras que existe hoy en dia era
impensable para la Edad Moderna. En primer
lugar, no existian los mecanismos actuales
—camaras  de  seguridad, detectores,
pasaportes, etc.— y, en segundo lugar, no
existia un cuerpo de seguridad tan numeroso
ni tan preparado como para tener a parte de
sus miembros vigilando todas las zonas de
paso. Grandes beneficiados de ello fueron,
entre  otros, los bandoleros, quienes
aprovecharon el hecho fronterizo para actuar
indistintamente en dos paises limitrofes,
cambiando su area de operaciones con relativa

frecuencia.

5. Fuerzas de represién de la violencia poco

preparadas y con escasos efectivos: los

cuerpos de seguridad de la época no son en
nada comparables a la Guardia Civil 0 a la
Policia Nacional en la actualidad. Ni
disponian de tantos efectivos, ni de una
preparacion especifica para hacer frente a los
delincuentes, ni de una disciplina interna bien

regulada y estipulada.

6. Necesidad de hombres en las tropas reales:

las monarquias de la época se deben entender
como proyectos internacionales de diferentes

familias dinasticas. En ellas, cuanto mayor era

el numero de posesiones conquistadas, mayor
era el prestigio. Esto llevd a diferentes
monarcas a embarcarse en numerosos frentes.
Como resultado, la necesidad de hombres
para intentar cubrir todos ellos se convirtid en

una constate en la época.

7. Ejércitos poco profesionales y con escasos

requisitos para formar parte de ellos: para

formar parte de los ejércitos de la época no
era necesario pasar un servicio militar previo
ni  formarse en wuna academia. Como
resultado, los soldados eran  poco
profesionales, puesto que tenian poca
preparacion, y, ademas, no eran precisamente
un alarde de ética y civismo. Es mas, en
muchas ocasiones su comportamiento era

muy similar al que podia tener un delincuente.

Para trabajar cada una de estas dimensiones,
ademas de presentar a los estudiantes el caso
de Hawkins anteriormente descrito, se utilizd
un material extra previamente seleccionado y
adecuado a su nivel. Su objetivo era ayudar al
estudiante a ir reflexionado sobre las

dimensiones contextuales trabajadas’.

El segundo caso seleccionado, basado en la
figura del noble aragonés Lupercio Latras, se
utiliz6 para ver el grado de comprension y
adquisicion de estas siete dimensiones. Al

igual que el anterior gener6 un gran interés,

! Este material se detallara en el siguiente subapartado.
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ya que Latrds, ademas de noble, era un
conocido bandolero que cometié numerosos
actos delictivos y puso en apuros a las
autoridades encargadas de detenerlo en
repetidas ocasiones. Ademas, dicho caso
guarda grandes paralelismos con el anterior,
por lo que resultd idoneo para comprobar
hasta qué punto los estudiantes habian
dimensiones

adquirido  las trabajadas

previamente a partir del caso de Hawkins.

De este modo, el primer caso sirvid de
preparacion para el segundo, ya que sin este
trabajo previo los estudiantes no podrian
haber contestado a las preguntas basadas en la
figura de Lupercio Latras que se plantearon el
altimo dia de la experiencia porque no
habrian conocido nada del contexto trabajado.
Como insiste Dominguez (1986), es
imposible ponerse en la perspectiva de un

pasado que se desconoce.

Como consecuencia, los resultados obtenidos
que mas adelante se mostraran salen
Unicamente de este segundo caso, ya que los
estudiantes debieron responder a las preguntas
que se planteaban a partir de él ahora sin
ningun tipo de ayuda ni material extra; tan
solo en base a lo que habian comprendido los
dias previos. Estamos por lo tanto, ante el
relato clave para medir su nivel de inmersion

en el contexto.

Para medir dicho nivel con precision se

crearon una serie de niveles amoldados a sus

reflexiones en torno al caso de Lupercio
Latras. Como los datos obtenidos no se
ajustaban a los modelos de progresion
empatica elaborados por otros autores, se
decidio crear una serie de niveles ad hoc. A
partir de ellos se ha podido realizar una
evaluacion de la capacidad de cada estudiante
para responder a las preguntas planteadas
desde la perspectiva de la época. Se analiza,
por lo tanto, hasta qué punto sus respuestas
tienen en cuenta las dimensiones contextuales
que se trabajaron los dias anteriores. En el
apartado 4.2., dedicado al andlisis de
resultados, se detallard con mayor precision
como fueron elaborados los diferentes

niveles.
3.2. Puesta en préctica

El presente ejercicio de empatia histdrica,
como ya se ha mencionado, fue llevado a
cabo en un total de tres sesiones de 55' cada
una. Las dos primeras estuvieron dedicadas a
ir trabajando una serie de dimensiones propias
de la monarquia de Felipe Il a partir del relato
de John Hawkins y el tercer dia estuvo
dedicado a que los estudiantes respondieran a
las preguntas planteadas a partir del caso final
centrado en la figura de Lupercio Latras.

Sin duda alguna, ambos casos generaron un
gran interés entre los estudiantes. Esto quedo
patente tanto en la larga extension de sus
respuestas, algo no habitual en otro tipo de

ejercicios, cOmo en sus constantes preguntas
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para saber mas acerca de la vida de ambos
personajes. De hecho, con la actividad ya
finalizada, varios alumnos me pidieron que
les contara como habia acabado sus dias el
bandolero aragonés. Este interés resultd clave
para que el desarrollo de la experiencia
resultara segun lo previsto, ya que estaban
predispuestos a trabajar y en ningin momento
hubo interrupciones o distracciones que

frenaran el ritmo de la clase.

e Dias 1 y 2: la experiencia comenz6 con la

lectura colectiva de un relato basado en John

parrafos que componian el relato, el resto
escuchaba y miraba a la pizarra, donde
aparecian  imagenes  proyectadas  que
ayudaban a su contextualizacion. (Ver Anexo

1)

A partir de este caso se comenzaron a trabajar
las siete dimensiones mencionadas una por
una. El primer dia se vieron las tres primeras
y el segundo las cuatro restantes. Para
trabajarlas se plantearon en clase un total de
nueve cuestiones —cinco el primer dia y

cuatro el segundo—, que, en total, hacian

Hawkins. ~ Mientras  varios  alumnos referencia a todas las  dimensiones
voluntarios leian sucesivamente los diferentes anteriormente descritas.
Preguntas planteadas los dias 1y 2
A partir de ellas se trabajan las siete dimensiones contextuales
1 Al ver la reaccién de los vecinos, ¢qué opinas sobre el acceso a la informacién que tenian los

habitantes de una pequefia localidad asturiana en el siglo XVI1? ;Hoy habria pasado o mismo?

¢Crees que estamos mas controlados hoy o en el siglo XV1? ;Por qué?

Guerre?

¢A qué conclusiones llegas tras ver estas pequefias partes de la pelicula y conocer el caso de Martin

4 ¢Como pudo afectar a la gente que vivio en el siglo XVI el hecho de que los viajes fuesen mucho

mas lentos, peligrosos e incomodos?

5 ¢Crees que los habitantes de Marin y Vigo sabian que la persona con la que estaban tratando era

John Hawkins, el buscado pirata? Razona tu respuesta.

6 Esta situacion que acabas de leer, ;crees que facilita o dificulta la labor del monarca a la hora de

gobernar sus territorios? ¢Por qué?

7 Tras leer el texto y ver el siguiente video, ;,qué diferencias observas entre el siglo XVI y la

actualidad en lo que a control de fronteras se refiere?

8 ¢Crees que era acabar con la delincuencia en el siglo XV1 tras lo que acabas de leer? ¢;Ocurriria hoy

en dia lo mismo?

9 ¢Ves alguna diferencia entre un ejército actual y un ejército del siglo XVI1? ;Podrias explicarlas?
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Cada pregunta iba acompafiada de algin
material de apoyo cuyo objetivo era facilitar

al alumno

planteada y, asimismo,

la reflexion sobre

estd restringida por las evidencias».

Concretamente, los materieales utilizados
la situacion fueron los siguientes:

evitaba reducir el

ejercicio a un mero juego de imaginacion.

Como mantiene Davis (2001, p. 4) en

referencia a la empatia histérica: «siempre

lentas y poco eficaces

Dimension Materiales utilizados
(Para ver con profundidad los extractos que a continuacién se enumeran,
ver Anexo 2)
1- Comunicaciones | Pregunta 4: en ella se presenta un extracto extraido de Casey (2001) en el que

se hace referencia a los medios de transporte propios de la Edad Moderna, mulo
y caballo, y al tiempo que le costaba a cada uno recorrer largas distancias.

2- Falta de iméagenes en

la época

Pregunta 1: se presenta un extracto de una obra de Lynch (2000) en el que se
describe como los habitantes de un pueblo costero de Asturias se fueron a
esconder cuando no reconocieron que la flota que llegaba a su puerto era la que

transportaba a su nuevo monarca Carlos |.

Pregunta 3: se visionaron 10' previamente seleccionados de la pelicula El
regreso de Martin Guerre (1982) con el objetivo de que los estudiantes vieran
las dificultades que existian en la época para reconocer a personas que no son
tratadas continuamente. Esta pelicula sirve igualmente para trabajar la siguiente
dimension, ya que una de las escenas seleccionadas muestra las firmas tan
rudimentarias que se utilizaban en una sociedad analfabeta en su mayoria: una

simple X en muchos casos.

3- Escasez de registros y

documentos

Pregunta 2: se presenta un extracto del fogaje de 1495 elaborado en las
localidades de Fonz y Cofita extraido de Martinez (2013). Ademas, para que
vieran con mayor claridad las diferencias entre los fogajes del siglo XV vy los
registros actuales, realicé una busqueda en Google poniendo mi nombre y mis
Entre los resultados hasta clasificaciones de

apellidos. aparecieron

competiciones realizadas hace mas de diez afios.

4- Fronteras poco

vigiladas

Pregunta 6: se presenta un extracto de Elliott (2009) en el que se hace
referencia a las dificultades que tenia Felipe Il para gobernar sus territorios, ya

gue cada uno esperaba que el rey respetara sus leyes y fueros propios. Esto
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generaba grandes dificultades para detener a delincuentes que pasaban de un
reino a otro, puesto que cada uno tenia una ley diferente y unas instituciones

propias gue no colaboraban con las del reino vecino.

Pregunta 7: se presenta un breve texto elaborado a partir de varias lecturas que
hace referencia a la libertad con la que se movian los bandoleros en Aragén
durante el siglo XVI. Ademas, la pregunta estuvo acompafiada de un video
informativo en el que se mostraban los rigurosos registros que se hacen
actualmente en los aeropuertos espafioles a los pasajeros procedentes de otros

paises (https://www.youtube.com/watch?v=hhIKWe8R_HQ)

5- Fuerzas de represion
débiles

Pregunta 8: se presenta un breve texto elaborado a partir de varias lecturas que
hace referencia a las dificultades que tuvo la Guardia del Reino, creada en 1567,
para apresar a los bandoleros que circulaban por Aragén debido a su insuficiente
preparacion, a su falta de disciplina y a su escasez de efectivos.

6- Necesidad de hombres
en las tropas reales

7- Ejércitos no

profesionales

Pregunta 9: estas dos dimensiones fueron trabajadas a partir de un extracto de
la pelicula EI ultimo valle (1970), en la que se reflejaba la realidad de los
gjércitos del siglo XVI, muy diferentes, en su mayoria, a los ejércitos
profesionales y disciplinados que tienen la mayoria de estados actualmente.
Ademas, se puso un breve video que recogia la estricta vida de los soldados
espafioles en las academias militares actuales para que tuvieran una visién

comparativa (https://www.youtube.com/watch?v=0DWnofXWCXQ).

Asimismo, para contextualizar la pelicula se realiz una breve explicacion en la
gue se mencionaron las numerosas guerras en las que se vieron involucrados
tanto Carlos |1 como Felipe Il, lo que provocaba que constantemente se

reclutaran nuevos hombres para el ejército.

Una especie de ensayo de lo que tenian que

Como se puede observar, la pregunta 5 no
aparece recogida en este cuadro. EI motivo es
que se trata de una pregunta sobre el caso de
John Hawkins visto al inicio de la primera
Con ella se

clase. pretendia que los

estudiantes relacionaran las dimensiones

vistas ese mismo dia en una sola pregunta.

hacer en el ejercicio final pero ahora solo con
tres dimensiones y no con las siete trabajadas
en total. Por lo tanto, en él no se trabajaba
ninguna nueva dimension sino que se buscaba
que los estudiantes recapitularan las tres

vistas durante el primer dia.
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La forma de trabajar con todas estas preguntas

y materiales fue la misma para ambos dias:

1. Entrega a los alumnos de una hoja ya
preparada. Para el dia 1 se entregd una con las
cinco primeras preguntas y para el dia 2 otra
con las cuatro restantes. En ellas aparecian los
materiales que se acaban de describir. (Ver
Anexo 3)

2. Una vez que todos los alumnos tenian su
hoja delante, empezaban a contestar las
preguntas. El enunciado de la pregunta no
aparecia en la hoja entregada sino que se
proyectaba en la pizarra para facilitar asi que
todos los estudiantes fueran contestando al

unisono la misma pregunta.

De este modo, se consiguid cierto orden y se
control6 mucho mejor el ejercicio. Cuando se
superaba el tiempo marcado —entre 5'y 7' para
cada pregunta—, se pasaba a la siguiente. Se
decidié hacer de este modo porque antes de
empezar a responder, cada pregunta iba
precedida de una breve explicacion oral en la
que se dejaba claro qué era lo que se estaba
preguntando. Ademas, algunas de las
cuestiones, como se ha visto, llevaban
aparejada alguna ayuda extra que se
proyectaba en la pizarra o se debian contestar
integramente en base a extractos de peliculas
proyectadas en la pizarra. Por lo tanto,
presentar cada pregunta de forma conjunta y

que luego cada alumno la respondiera de

forma individual en su hoja, se presentd como

la mejor opcion.

3. al finalizar la sesi6n, cada alumno debia

entregar su hoja con sus respuestas.

e Dia 3: para comprobar el grado de
adquisicion de las dimensiones trabajadas los
dos dias anteriores, y asi medir el grado de
empatia histérica alcanzado por cada alumno,
se entregd a cada uno lo siguiente: una hoja
en la que se relataba parte de la vida del
bandolero Lupercio Latras (ver Anexo 4) y

otra hoja con un total de cinco preguntas.

Estas preguntas, junto a las dimensiones
anteriormente descritas, se presentan como
elemento fundamental de la experiencia, ya
que el grado de adquisicion de las siete
dimensiones va a marcar la calidad de las
reflexiones elaboradas a partir del caso final;
y estas, en Ultima instancia, van a indicar el
nivel de inmersion en el contexto conseguido

por cada estudiante.

Logicamente, tanto el relato seleccionado
como las preguntas, hacian referencia a todas
las dimensiones trabajadas previamente.
Concretamente, las preguntas A y B hacian
referencia a las cuatro primeras dimensiones
—comunicaciones, imagenes, registros y
fronteras— mientras que las preguntas C, D y
E a las tres ultimas —fuerzas de represion
débiles, necesidad de hombres en el ejército, y

escasa profesionalidad en las tropas reales—.
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¢Crees que Felipe Il se enterd de todos los viajes que hizo Lupercio Latras al otro lado de los

Pirineos para comerciar con los hugonotes? Razona tu respuesta

¢Como puede ser que un contrabandista y bandolero como Lupercio Latras cruzara la frontera
con Francia en tantas ocasiones y con tanta libertad?

La carta de los inquisidores de Zaragoza refleja que las autoridades encargadas de acabar con la

delincuencia temian a Lupercio Latrés. ¢Por qué crees que ocurre esto?

¢Por gqué crees que Felipe Il decide perdonar a Lupercio Latrds a cambio de que luche en sus

tropas? Ten en cuenta que no fue un caso aislado sino algo habitual.

Tras todos los delitos cometidos, un contrabandista y bandolero como Latras acaba formando

parte de las tropas del rey. ;Qué opinas ante esta situacion?

Los estudiantes dispusieron de toda la sesion
para leer primero conjuntamente el relato y
después contestar a las preguntas de manera
individual, ahora ya sin explicacion previa y
sin materiales de ayuda. Tan s6lo se
proyectaron en la pizarra algunos mapas para
que pudieran situar los lugares mencionados
—valle de Echo, Bearn y Sicilia— y la
definicion de hugonote. Una vez finalizada la
sesion, cada alumno entreg6 su hoja y a partir
de ellas se extrajeron los datos que se

presentan a continuacion.

Por lo tanto, como se ha repetido en varias
ocasiones, el grado de inmersion en el
contexto alcanzado se ha medido Unicamente
en base a las respuestas que los alumnos
dieron a partir del caso de Lupercio Latras.

Las respuestas de los dias previas no han sido
incluidas en este andlisis de datos porque su
cometido era, precisamente, preparar a los

estudiantes para este caso final.
4. Presentacion de resultados
4.1. Patrones de respuesta

Todas las respuestas que los estudiantes
dieron a las preguntas planteadas a partir del
caso de Lupercio Latras fueron analizadas
individualmente. Este analisis minucioso puso
de manifiesto que existen unos patrones de
respuesta que se repiten continuamente. Es
decir, se pudo constatar la existencia de unas
ideas generales sobre algunos elementos la
época estudiada que salen a la luz cuando los
estudiantes intentaron responder a preguntas
que tenian como objetivo hacerles reflexionar
sobre un contexto histérico pasado.
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Estos patrones de respuesta son los que se
presentan a continuacion. Cada uno hace
referencia a una realidad determinada de la
monarquia espafiola del siglo XVI, todas ellas
relacionadas con las dimensiones trabajadas
los dos primeros dias y con las preguntas
planteadas el dltimo dia. Para presentar todos
estos datos de una manera organizada, se
desciende desde los patrones de respuesta méas

comunes a los menos repetidos.

e Visidbn de la nobleza: analizando las

respuestas obtenidas, se observa que priman
estas dos ideas a la hora de hablar de la

condicion de noble de Lupercio Latras:

1. En ocasiones, mas que de un noble del
Antiguo Régimen, parece que estan hablando
de un gran empresario o de un politico
corrupto que logra evadir la justicia a pesar de
haber cometido graves delitos. Por lo tanto,
no hablan de nobleza como estamento
privilegiado en la época sino que dan una
explicacion de la misma basada en el
presente: los ricos escapan de la justicia antes
que los pobres porque tienen poder e
influencias por lo que es mejor no meterse

con ellos.

Esto se aprecia claramente en respuestas
como: «Lupercio era un noble y supongo que
tenia algun tipo de influencias que le podian
ayudar a fastidiar a las autoridades»; «yo creo
que le tienen miedo porque al ser su padre una

persona importante y él también pues a lo

mejor no le pueden hacer nada y Lupercio se
saldria con la suya»; «porque era parte de la
nobleza aragonesa, entonces era un hombre

libre superior a las autoridades».

2. Pero, ademas, sus respuestas basadas en la
condicion de noble de Latrés dejan ver otro
rasgo caracteristico de nuestra sociedad y que
ellos trasladan al siglo XVI: si formas parte
de la élite social, lo 1dgico es que todos crean
que eres una persona honrada e incapaz de
cometer delitos. Por este motivo, son varios
los estudiantes que dicen que Latras se movia
con tanta libertad de un sitio a otro porque, al
ser de la nobleza, todos lo considerarian una
buena persona incapaz de cometer delitos, por

lo que nadie sospechaba de él.

El siguiente tipo de respuestas reflejan
claramente esta vision: «cruzaba la frontera
con facilidad porque pertenecia a la nobleza
aragonesa y no tenia condiciones de que
pudiesen sospechar de él en ningln
momento»; «Porque como iban a pensar que
un noble iba a ser un bandolero y un

contrabandista».

e Vision del ejército: en la cuestion E

muestran el mayor grado de presentismo ya
gque son incapaces en su mayoria de
comprender el ejército del siglo XVI sin
compararlo con el actual. Incluso los que
consideran el hecho de que Latras acabara
formando parte de las tropas reales como una

técnica apropiada para la época, luego no
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pueden evitar dar su opinion cargada de
valores actuales. Casi todos acaban diciendo
que eso no tiene sentido porque el ejército
estd para defender a la poblaciéon y no para
dar cabida a los criminales, por lo que ese tipo
de medidas les parecen «injustas», «poco
adecuadas» 0 «con poco sentido de la

justicia.

e Visidn de la justicia: son varios los que en la

pregunta A no responden haciendo alusién a
la dimension de las comunicaciones o de la
falta de informacion sino que lo hacen en base
a la siguiente argumentacion: «Felipe Il no se
enterd porque si se hubiera enterado lo habria
encarcelado». Es decir, no conciben que
alguien que ha cometido un delito pueda
quedar impune. Si no se le castiga s6lo puede
ser porque las autoridades no son conscientes

de ello.

Se puede apreciar en respuestas como: «YO0
creo que no se entera ya que si se hubiera
enterado le habrian detenido por hablar y
hacer contrabando con los hugonotes y lo
habrian Ilamado traidor»; «No, porque si se
hubiese enterado de todos los viajes, lo
habrian parado mucho antes o incluso lo

habrian encarcelado o ejecutado».

e Influencia de peliculas y series: algunos

tienen una visibn de la época muy
mediatizada por las peliculas y series
historicas. Presentan a Latrd&s como el

personaje de una pelicula de aventuras capaz

de enfrentarse a ejércitos enteros, escapar de
la cércel o vengarse del mismo rey si es

necesario.

Muestra de ello son frases como: «Lupercio
tenia mucha preparacion para no ser
capturado y sabia muy bien como tirar las
fichas, me refiero a que era muy inteligente»;
«Felipe Il no se atreve a meterlo en la carcel
porque se escaparia y se iria a por él»;
«Seguro que Lupercio tenia buenos
guardaespaldas que lo protegian vy

escoltaban».
4.2. Niveles de inmersién en el contexto

Estos patrones de respuesta ya nos ponen en
aviso de las dificultades que tienen los
estudiantes de 2° de la ESO para ponerse en la
perspectiva de la época estudiada. No
obstante, para estudiar su grado de empatia
histérica con mayor precision se han creado
una serie de niveles amoldados a sus
reflexiones en torno al caso de Lupercio
Latras, tal y como se ha mencionado

anteriormente.

A partir de ellos se ha podido realizar una
evaluacion de la capacidad de cada estudiante
para responder a las preguntas planteadas
desde la perspectiva de la época. Es decir, se
ha realizado un proceso de categorizacion
para medir su nivel de inmersién en el

contexto alcanzado.
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Para su creacion, se parte de la base de que
todos los estudiantes se mueven en un nivel
de empatia topica  -—utilizacion  de
conocimientos genéricos de la época para
explicar por qué los protagonistas actGan de
un modo determinado— y ninguno de ellos
llega a un nivel de multiperspectiva, el cual es
muy dificil de alcanzar, ya que requiere
reconocer las diferentes voces de la época;
algo practicamente imposible para un alumno
de 2° de la ESO Sin embargo, dentro de ese
nivel de empatia topica no todos se mueven
en los mismos grados de inmersion en el
contexto. Por ello, para comprobar el grado de
nivel perspectiva alcanzado, se han elaborado
una serie de niveles atendiendo a tres

parametros:

1. Cantidad de dimensiones vistas: tendra un
mayor nivel de inmersion en el contexto, por
ejemplo, aquel alumno que sea capaz de
identificar cuatro dimensiones que aquel que

utilice solamente una.

2. Cantidad de relaciones entre dimensiones
establecidas: si ademés de ver varias
dimensiones es capaz de relacionarlas entre si,
estd mostrando un mayor conocimiento de la
época que si se limita a mencionar dos
dimensiones pero sin establecer conexiones

entre ellas.

3. Nivel de complejidad de los dos anteriores:
es mucho méas sencillo ver aquellas

dimensiones que hacen referencia a aspectos

tangibles y materiales —un camino es mas
lento que una carretera, por ejemplo—, que
aquellas que hacen referencia a aspectos
organizativos ya no tangibles —la falta de
imagenes hace que sea mucho mas dificil
reconocer a las personas, por ejemplo—. Las
segundas requieren del alumno inferencias
més complejas porque les obligan a
deconstruir su mundo, ya que ellos si pueden
imaginar facilmente que un camino es mas
lento que una carretera porque han visto miles
de caminos, pero no tienen tan facil
imaginarse un mundo donde la mayoria de
personas no vera jamas la cara del rey en su
vida. Es algo que para estudiantes que viven
en la sociedad de la informacion resulta

mucho mas complejo.

Siguiendo estos criterios se han elaborado un
total de cinco niveles de inmersién en la
época. Estos no se han aplicado a la respuesta
general que los alumnos han dado entre las
cinco preguntas planteadas a partir del caso
final, sino que se ha realizado una division en
dos grandes ambitos. Por un lado, entre las
preguntas A y B se pueden combinar las
cuatro dimensiones iniciales, las cuales sirven
para poner de relieve una caracteristica de las
monarquias del siglo XVI: la dificultad del
poder real para controlar todo su territorio y

las personas que en él vivian.

Por otro lado, entre las preguntas C, D y E se

pueden  combinar las tres  Ultimas
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dimensiones, las cuales estdn haciendo
referencia a una misma realidad de la época:
escasa capacidad de coaccion por la falta de
efectivos y por la falta de cuerpos
profesionales con una preparacion especifica
y una mentalidad adecuada.

Estos dos grandes &mbitos, al fin y al cabo,
nos ponen de manifiesto un rasgo
fundamental de los primeros siglos de la Edad
Moderna sobre el que tanto se ha escrito y
debatido: un estado todavia incipiente con
falta de medios que impedia a la Corona

ejercer un control efectivo de su territorio y de

sus subditos.

Responde ambas preguntas sin hacer alusion a ninguna de las 3
dimensiones trabajadas.

(002, 011, 025)
Utiliza una unica dimension del contexto entre las dos preguntas 11
planteadas.

(003, 004, 007, 012, 013, 014, 016
018, 019, 024, 027)

Es capaz de ver varias dimensiones pero son menos complejas 3
—comunicaciones lentas y fronteras poco vigiladas—. Sin embargo,
no establece relaciones entre ellas.

Es capaz de ver varias dimensiones y, ademds, son las mas 7
complejas —falta de registros y falta de imagenes—. Sin embargo, no
establece relaciones entre ellas.

Es capaz de ver varias dimensiones y ademas las relaciona, es decir, 3
obtiene a partir de ellas una visién de conjunto.

(001, 017, 020)

(005, 008, 009, 010, 015, 021, 022)

(006, 023, 026)
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Responde las tres preguntas sin hacer alusion a ninguna de las 9
dimensiones trabajadas.

(001, 002, 005, 012, 019, 020, 021

023, 027)

Utiliza una unica dimension del contexto entre las tres preguntas 7
planteadas.

(003, 007, 011, 013, 014, 018, 024)
Es capaz de ver varias dimensiones entre las tres preguntas pero se 4
basa todo el rato en un aspecto tangible: la escasez de efectivos. No
establece relaciones entre ellas. (004, 008, 009, 025)
Es capaz de ver varias dimensiones entre las tres preguntas vy, 7

ademas de basarse en el factor numérico, hace referencia a aspectos
mas complejos: fuerzas del orden poco preparadas y con escasos | (006.010,015,016,017, 022, 026)
requisitos para formar parte de ellas. No establece relaciones entre
ellas.

Es capaz de combinar varias dimensiones y ademas las relaciona, es 0
decir, obtiene a partir de ellas una vision de conjunto.

25

20

15
HA-B
HC-D-E

Nivel O Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4
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En base a estos resultados, se observa que la
mayoria de los alumnos se mueven en una
Unica dimension para A-B y que han sido
incapaces de ver alguna dimension trabajada
en C-D-E. Se observa asi que han tenido
mayores dificultades para ver este segundo
ambito. Algo que también se aprecia en el
nivel 4, el de mayor grado de inmersion en el
contexto. Para el caso de C-D-E ningun
alumno ha sido capaz de alcanzarlo mientras
que tres alumnos si han llegado a él en el caso
de A-B.

4.3. Correlacién entre niveles de inmersién

Una vez que se han elaborado estos niveles de
inmersion en el contexto, es momento de pasar
a examinarlos alumno por alumno. El objetivo
es analizar en qué nivel se sitla cada
estudiante en cada ambito de respuestas para
ver si existe una correlacion entre ellos, es
decir, comprobar si tener un nivel alto en el
ambito A-B supone tener también un nivel alto
en el ambito C-D-E, o viceversa.

Al realizar dicho analisis, se puede concluir
que lo mas habitual es tener un mayor nivel de
inmersion en el contexto en las preguntas A-B,
ya que se observa en doce estudiantes este
resultado. Posteriormente, hasta en diez casos
se aprecia un mismo nivel alcanzado en ambos
ambitos. Por el contrario, son so6lo cinco los
alumnos que alcanzan un mayor nivel en el
ambito C-D-E. En base a estos datos se

demuestra que para los estudiantes ha

resultado mucho mas fécil tomar perspectiva
historica en el primer ambito planteado.
Ademas, permite constatar que no existe una
correlacion clara entre niveles, ya que tener un
nivel muy alto en A-B no garantiza tenerlo
también en C-D-E. En el caso contrario si se
observa una mayor correlacién, ya que quien
tiene un alto nivel de inmersion en C-D-E lo
suele tener también en A-B, aunque tampoco

es una norma que se repita en todos los casos.
5. Discusion de los resultados

Una vez que ya se han presentado las
reflexiones de los estudiantes, detallado los
patrones de respuesta mas repetidos Yy
mostrado los niveles de empatia histérica
alcanzados, llega el momento de dar una
posible explicacion a todo ello. No es una
explicacion al azar, ni mucho menos, sino que
estd argumentada en base a la bibliografia que
se muestra en la parte final del articulo v,
ademas, en base a todas las observaciones
personales realizadas a lo largo de la puesta en

practica de la experiencia.

En primer lugar, respecto a su vision de la
nobleza en el siglo XVI resulta curioso lo
asentada que tienen la idea de la piramide
estamental, ya que son muchos estudiantes los
que argumentan varias respuestas partiendo de
una misma base: «al ser hijo de un noble...»
En ocasiones tiene sentido, ya que es cierto
que como élite social tenian una serie de

privilegios que pudieron servir a Latras
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—bandolero 'y contrabandista de origen
nobiliario— para ser tratado de forma diferente
por las autoridades. Pero lo cierto es que
utilizan esta argumentacion para cuestiones
que nada tienen que ver con su condicion de

noble.

Desde mi punto de vista, se debe a que desde
Primaria se explica el orden social de la Edad
Moderna a partir de la piramide estamental;
una imagen que tiene un gran impacto y queda
permanentemente grabada en el cerebro, pero
que genera en ellos una vision muy
simplificada de la época que luego utilizan
para justificar cualquier cosa, aungque no tenga

nada que ver.

Ademas, la imagen que tienen sobre este
estamento esta enormemente mediatizada por
su vision de las élites econdmicas y politicas
actuales. De este modo, mas que una
diferencia entre estamentos privilegiados y no
privilegiados, con todo lo que ello conllevaba
en la época, hacen una distincion entre ricos y
pobres, entre gente con contactos que le
ayudan a escapar de la justicia y gente que no
los tiene. En conclusion, utilizan los
numerosos casos de corrupcion que se ven
diariamente en los medios de comunicacion

para argumentar sus respuestas.

Tambien son numerosos los estudiantes que
atribuyen a la nobleza un prestigio que hace
que sea imposible dudar de ellos, ya que se
sobrentiende que alguien que ostenta la

condicion de noble no puede cometer actos en
contra de la ley. En mi opinion, estan haciendo
una extrapolacion de un aspecto tan importante
en las sociedades actuales: las apariencias. En
otras palabras, si perteneces a una buena
familia, vistes bien, etc. es mucho mas dificil
que sospechen de ti porque se da por supuesto

que eres una persona honrada y justa.

Ambas ideas son claros ejemplos de lo que
Ashby y Lee (1987) denominan «empatia
cotidiana», es decir, alumnos que comprenden
y relatan el pasado desde referencias del

presente.

Sobre estas dos visiones tan repetidas sobre la

nobleza me  gustaria  realizar  una
puntualizacion. Quiza los alumnos, con sus
valoraciones, aunque presentistas, no estan
muy alejados de la realidad de la época
estudiada, ya que los comportamientos que
ellos describen se han repetido a lo largo de la
historia. El problema es que los estudiantes no
son conscientes de ello, simplemente utilizan
un estereotipo presente para juzgar el pasado,
lo que les Illeva a wuna interpretacion
descontextualizada. De este modo, su
comprension historica es limitada porque

mezclan pasado y presente sin diferenciarlos.

Al analizar sus respuestas relacionadas con la
composicién y funcion del ejército en la Edad
Moderna, se observa el enorme peso que tiene
en ellos la imagen del ejército actual, algo que

les sirve de marco de referencia para juzgar el
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pasado en base a esa idea. Un claro ejemplo
que lo ilustra a la perfeccion es que algin
alumno menciona que un bandolero como
Lupercio Latras no puede formar parte de un
ejército porque eso da muy mala imagen al
pais que representa. Por lo tanto, tienen en su
cabeza la idea de ejércitos profesionales que
estan a las ordenes de un estado concreto y no
son capaces de comprender el funcionamiento
de un ejército en el siglo XVI: tropas poco
profesionalizadas al servicio de un proyecto

internacional de una monarquia dinastica.

En mi opinién, muestran el mayor grado de
presentismo en esta dimension contextual por

dos razones fundamentales:

— Importancia del enunciado elegido al
plantear la pregunta: en la cuestion E, el
enunciado terminaba con la siguiente
pregunta: «;Qué opinas ante esta situacion?»
Como consecuencia, los alumnos han dado
una vision mucho mas personal que en otras
cuestiones, ya que el enunciado invitaba a ello.
El resultado es que muy pocos se han puesto
en perspectiva historica para responder. Es
maés, alguno de ellos si ha respondido en
primer lugar en base a la dimension trabajada
pero luego no ha podido evitar dar su opinién
personal totalmente presentista. Se demuestra
asi que la gran mayoria de los estudiantes
acude a valores del presente para dar su

opinion sobre alguna situacion pasada y no es

capaz de ponerse en perspectiva historica para

hacer una valoracion personal.

— Enorme peso del paradigma actual de
ejército: en otras preguntas, a la hora de
comparar entre presente y pasado no tenian
una imagen tan potente como la que tienen los
ejércitos actuales. A traves de videojuegos,
anuncios en la television, peliculas y
excursiones a bases militares tienen una idea
muy marcada de qué es y como debe ser un
ejército. Esta imagen pesa mucho sobre ellos y
son incapaces, en su mayoria, de dejarla a un
lado cuando hablan de un ejército en épocas

pasadas.

Considero, asimismo, que su vision de la
justicia en el siglo XVI vuelve a ser una
extrapolacion del presente al pasado en la
mayoria de los casos. Parten de la idea actual
de que todo delito cometido debe ser
castigado, y no son capaces de ponerse en
perspectiva histérica y pensar que el sistema
judicial y penal del siglo XVI no se basaba en
los valores democraticos y de igualdad
actuales. En definitiva, estan juzgando estas

practicas en términos de presente.

En general, su vision sobre el ejército y sobre
la justicia pone de manifiesto que el sistema
educativo actual es un sistema reproductivo
con el que se pretende fijar en los estudiantes
una serie de valores propios de las sociedades
occidentales actuales. Como consecuencia, los

alumnos tienen grandes dificultades para
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ponerse en otras perspectivas donde los

valores no son los mismos que los actuales.

Por otro lado, la imagen que algunos de ellos
dan de la época demuestra la enorme
repercusion que generan las peliculas y series
historicas. El problema es que algunos no son
capaces de separar la ficcion de la realidad y
dan una vision de la época propia de una
pelicula de aventuras con unos personajes
capaces de realizar cualquier hazafia, al mas
puro estilo de figuras como Robin Hood o el

Conde de Montecristo.

Todas estas apreciaciones ya advierten de las
dificultades que tienen los estudiantes para
ponerse en el contexto de la época analizada,
pero esto se ve todavia con mayor detalle
gracias a los niveles creados para medir su
nivel de empatia y a la grafica elaborada a
partir de ellos. Por lo tanto, el proceso de
categorizacion que se ha llevado a cabo para
medir sus niveles de empatia refleja 1o mismo
que otros estudios realizados previamente: las
dificultades que tienen los estudiantes de 2° de
la ESO para comprender el pasado dentro de
su contexto en lugar de memorizar las
principales caracteristicas que aparecen en su

libro.

El hecho de que los niveles con mayor numero
de estudiantes sean el 0 y el 1, refleja que
muchos son incapaces de situarse en el
contexto estudiado, por el contrario, analizan

la situacion desde su propia posicién. Por lo

tanto, como se desprende del articulo de
Gonzélez, Henriquez, Pagés y Santisteban
(2008), la mayoria de los estudiantes no
moviliza sus conocimientos historicos para
analizar el pasado. Es decir, pueden conocer la
teoria pero no la aplican para comprender el

contexto histérico analizado.

Respecto a la gréfica elaborada a partir de los
niveles creados, vale la pena detenerse en los
niveles 2 y 3, ya que en ambos dmbitos de
respuesta —A-B y C-D-E’~ se demuestra que
cuando los estudiantes son capaces de
combinar varias dimensiones contextuales, son
mas los que llegan al nivel 3 que al 2. En otras
palabras, una vez que dan el paso de no
limitarse a contestarlo todo bajo una misma
dimensién contextual —nivel 1—, son capaces,
en su mayoria, de hacer referencia a las
dimensiones mas abstractas, aquellas que

requieren unas inferencias mas complejas.

En el caso de A-B se explica porque muchos

de ellos han sabido ver la escasez de registros

2 Conviene recordar que en el dmbito A-B se pueden
combinar hasta cuatro dimensiones contextuales
trabajadas —comunicaciones lentas, falta de imégenes,
escasos registros y fronteras poco vigiladas—, las cuales
sirven para poner de relieve la dificultad del poder real
en el siglo XVI para controlar todo su territorio y las
personas que en él vivian. Por otro lado, entre las
preguntas C, D y E se pueden combinar otras tres
dimensiones —fuerzas de represion débiles, necesidad de
hombres en el ejército, y escasa profesionalidad en las
tropas reales—, las cuales estan haciendo referencia a
una misma realidad de la época: escasa capacidad de
coaccién por la falta de efectivos y por la falta de
cuerpos profesionales con una preparacion especifica y
una mentalidad adecuada.
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que habia en la época, lo que provocaba un
escaso control de las personas y facilitaba, por
lo tanto, la movilidad de un lado a otro. En el
caso C-D-E se debe a que muchos de ellos han
ido un paso mas alla del factor numérico y han
argumentado su respuesta en base a la escasa
preparacion que tenian las fuerzas de
seguridad en la época. Ademas, han sabido ver
que detrds del hecho de que un bandolero
forme parte de un ejército se esconde una
realidad de la época: los pocos requisitos para

entrar a formar parte del ejército.

Desde mi punto de vista, que hayan alcanzado
el nivel 3 en mayor nimero que el 2 se debe al
impacto que causé en ellos los materiales
utilizados en clase los dias previos para
trabajar las dimensiones correspondientes.
Considero que utilizar el fogaje de 1495 para
ilustrar la falta de registros meticulosos fue un
gran acierto, ya que les permitié ver de manera
muy gréfica las diferencias entre los registros
actuales —DNI,

pasaportes,  registros

telematicos, etc.— y los del siglo XVI.

Del mismo modo, la pelicula EI ultimo valle
(1970) tuvo un efecto similar en ellos, ya que
pudieron ver la escasa profesionalidad de un
grupo de soldados de la época a través de
escenas que llamaron mucho su atencion. Por
lo tanto, para entender que haya mas alumnos
en el nivel 3 que en el 2 es necesario acudir a
la preparacion de la propia experiencia. Esto

hace pensar que una accion mas explicita y

sostenida en el tiempo puede favorecer al
desarrollo de la empatia histérica hacia niveles
de mayor complejidad y, por tanto, hacia un

mayor aprendizaje del pensamiento historico.

No obstante, no se puede pasar por alto que los
estudiantes tienen una serie de limitaciones
dependiendo del estado de su desarrollo
cognitivo. En el caso de 2° de la ESO, tal y
como reflejan los datos analizados, los
alumnos tienen mas dificultades para
comprender las dimensiones cuanto mas
abstractas son. Por este motivo, los resultados
obtenidos en las preguntas A-B son més altos
que los de C-D-E, ya que las segundas hacen
referencia a aspectos organizativos no
tangibles. Esta hipotesis se ve reforzada con el
analisis individual de cada alumno, ya que sélo
cinco de ellos tienen un nivel mas alto en C-D-
E que en A-B, mientras la ecuacién contraria

se repite hasta en doce ocasiones.

De esta forma, se demuestra que los
estudiantes de 2° de la ESO tienen grandes
limitaciones para crear una imagen mental a
partir de algo que no pueden tocar ni ver, ya
que imaginarse situaciones del pasado que no
pueden comparar con la actualidad al no tener
un referente tangible les obliga a realizar una
deconstruccion de su vision actual, algo que

les genera enormes dificultades.

Las dos tablas elaboradas para medir su nivel
de inmersion en el contexto reflejan, en ultimo

lugar, la dificultad que tienen para establecer
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relaciones entre preguntas. En general,
contestan a cada una de ellas como si nada
tuviera que ver con la siguiente que se plantea.
Asimismo, tienen grandes dificultades para
combinar varias dimensiones contextuales en
una pregunta. Por lo general, utilizan una
dimension para cada respuesta, o dos en el
mejor de los casos. Es decir, creen que cada
dimension es algo estanco no relacionado con

las demas.

Para encontrar la respuesta a esta limitacion se
debe acudir a su propio desarrollo cognitivo
pero también a la forma tradicional de trabajar
la asignatura. Y vuelvo con ello al principio de
esta propuesta de innovacion: al ser Ciencias
Sociales una asignatura basada habitualmente
en un modelo memoristico-repetitivo, los
estudiantes no disponen de las herramientas
necesarias para realizar procesos cognitivos de

mayor complejidad.
6. Conclusiones

La puesta en practica de la presente
experiencia de empatia histérica me ha
permitido llegar a dos conclusiones muy
claras. En primer lugar, noté que su grado de
implicacion era mucho mayor con este
gjercicio y que alumnos que en clases
anteriores no prestaban mucha atencién se
mostraron muy implicados en la actividad. Me
Ilam¢ la atencion que al acabar el ejercicio me
preguntaran mas datos sobre la vida de

Lupercio Latras y que al finalizar la clase dos

alumnas vinieran a decirme que les habia
gustado mucho este tipo de actividad porque
nunca habian tenido clases de este tipo y tan

bien preparadas.

Se observa asi, como mantiene Martin (2010,
p. 105), que «los ejercicios de empatia tienen
un gran potencial de motivacion porque
superan la aproximacion a la historia por
medio de la mera repeticién de contenidos y
las frias explicaciones verbales o textuales, por
el contrario, estas actividades implican al
alumno en las vivencias y cosmovisiones de

los que nos antecedieron».

Esta impresion personal se vio constatada al
leer las valoraciones de su profesor habitual,
quien estuvo presente durante los dos primeros
dias del ejercicio de empatia historica y, tras
presenciar ambas sesiones completas, realizd
apreciaciones muy positivas sobre la
experiencia desarrollada. Asi se demuestra en
frases como: «los alumnos prestan mucha
atencion a las instrucciones que se dan para
realizar las actividades»; «en la actividad que se ha
hecho se han preguntado bastantes cosas en voz
alta, lo que demuestra curiosidad y atencion»;
«estan interesados en hacerlas bien y les veo

motivados».

En segundo lugar, la experiencia desarrollada
ha puesto de manifiesto la dificultad que
supone para los estudiantes de 2° de la ESO
historico

reflexionar sobre el pasado

poniendose en el contexto estudiado. Se
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confirma asi la teoria de Davis (2001, p.2),
quien mantiene que: «Casi todos escriben en el
tiempo presente, no en un presente historico,
sino en su propio presente». No por ello se
debe abandonar esta metodologia de trabajo,
ya que una seleccion de materiales adecuada
permite, como se ha visto, que los alumnos
consigan grandes avances en su forma de
entender la historia y no se limiten a

memorizar y repetir datos.

Precisamente,  experiencias como  esta

permiten comprobar que gracias a la
asignatura de Ciencias Sociales se puede ir
mas alld de la simple memorizacion vy
conseguir que los alumnos  piensen,
reflexionen y desarrollen valores sociales
como la empatia. Algo en lo que se debe
insistir si queremos que de nuestras aulas
salgan  ciudadanos mas  criticos e
introspectivos y con mayor capacidad para

comprender a los demas.
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dimensiones contextuales

Clavell, J. (1970). The Last Valley [video].
Recuperado de:

https://www.youtube.com/watch?v=8uRPJPx0
Vfg

Polanski, R. (1986). [video].

Recuperado de:

Pirates

https://www.youtube.com/watch?v=EhxIfX03
_h8

Vigne, D. (1986). Le retour de Martin Guerre
[video].
https://www.youtube.com/watch?v=iDCtMVI
KJ 4

Recuperado de:

CLI10. History and History teaching (2016), 42. ISSN: 1139-6237. http://clio.rediris.es

Recibido: 29/7/2016. Aceptado: 2/11/2016


https://www.youtube.com/watch?v=8uRPJPx0Vfg
https://www.youtube.com/watch?v=8uRPJPx0Vfg
https://www.youtube.com/watch?v=EhxIfX03_n8
https://www.youtube.com/watch?v=EhxIfX03_n8
https://www.youtube.com/watch?v=iDCtMVIKJ_4
https://www.youtube.com/watch?v=iDCtMVIKJ_4

GUILLEN, M., Un viaje al siglo XVI a partir de los casos de un corsario y un bandolero

8. Anexos

8.1. Anexo 1: relato de John Hawkins y diapositivas proyectadas para facilitar su

contextualizacion

El pirata John Hawkins: un gran problema para Felipe 11

1. Antecedentes

La relacion entre la monarquia hispanica e Inglaterra fue bastante buena durante el reinado de los
Reyes Catolicos, ya que ambos paises tenian un enemigo comun: Francia. Las relaciones amistosas
se mantuvieron en época de Carlos | y alcanzaron su mayor grado de cordialidad durante los cinco

afos que durd el matrimonio de Felipe Il y Maria Tudor, hija de Enrique V11 reina de Inglaterra.

2. Comienzan los enfrentamientos

Sin embargo, todo cambid cuando murié Maria Tudor y llegé al trono Isabel | el 17 de noviembre
de 1558. La nueva reina decidié adoptar la religion anglicana que habia establecido poco antes su
padre Enrique VIII y puso en marcha leyes que excluian a los catélicos de la vida publica inglesa.
Algo que iba totalmente en contra de la politica de Felipe Il, gran defensor del catolicismo en
Europa. Los piratas ingleses, que eran muchos, fueron los grandes beneficiados de esta nueva

situacién de lucha entre la monarquia hispana e Inglaterra.

Se beneficiaron porque fue la propia reina quien, en lugar de intentar acabar con ellos, los apoyd
econdmicamente para que tuvieran asi muchas méas posibilidades de atacar a las naves espafiolas
que se dirigian a América. Se desarroll6 asi una raza de marineros luchadores que debian abatir al

principal enemigo de Inglaterra y convertir a su pais en el dominante de los mares.

3. John Hawkins v su expedicién a América en 1567

Uno de los piratas ingleses al servicio de la reina mas importante fue John Hawkins (1532-1595).
De hecho, llego6 a realizar cuatro expediciones a América para saquear algunas colonias espafiolas y
robar la mercancia de numerosos barcos. Como resultado, se convirtié en una gran amenaza para
los intereses espafioles en América. Su tercer viaje, en 1567, merece ser analizado con mayor

detalle debido al resultado final que tuvo.

Esta tercera expedicion resultd un auténtico fracaso por las inclemencias del tiempo y, sobre todo,
por el ataque que sufrieron en San Juan de UlGa a manos de Martin Enriquez, virrey espafiol de
Nueva Espafia. De los seis barcos que habian comenzado la expedicion en 1567, sélo uno regresaba
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a Inglaterra dos afios después. Ademas, su tripulacion se vio muy reducida durante el viaje de
regreso porque muchos de los marineros murieron de escorbuto o inanicion, ya que se vieron
obligados a comer cuero y beber agua salada. La situacion era tan extrema que no pudieron llegar
directos a Inglaterra y se vieron obligados a detenerse en las costas gallegas, concretamente en un

pequefio pueblo Ilamado Marin.

Una vez anclado, Hawkins dispar6 en demanda de ayuda, acudiendo el alcalde y parte del
vecindario de Marin. Se encontraron con una nave totalmente destartalada, falta de provisiones y
con una tripulacion de poco mas de setenta hombres, la mayor parte heridos o enfermos. A pesar de
ello, Hawkins exigi6 que le dejaran comprar todo lo que necesitaba. Fue autorizado a comprar pan,
carne y vino. Ademas, durante los quince dias que estuvo en Marin, sus hombres fueron muy bien

atendidos por un inglés que vivia en el pueblo.

Desde Marin, Hawkins fue a Vigo, donde comerci6 sin ningln tipo de inconveniente. En concreto,
vendio parte de los pocos objetos que habia podido obtener en su viaje a América. A mediados de
enero, el barco de Hawkins levo anclas hacia Inglaterra, donde llegd a primeros de febrero.

La permanencia de Hawkins en Galicia fue conocida por Felipe Il una vez que ya habia partido
hacia Inglaterra. Al enterarse, escribid a las autoridades de Marin y Vigo muy extrafiado de que no
lo hubiesen detenido. EI monarca no podia comprender que uno de sus mayores enemigos del
momento hubiese estado circulado libremente por dos localidades gallegas sin que nadie hiciese

ninguna averiguacion sobre su procedencia.

El pirata inglés no tendra tanta suerte en su cuarto y Gltimo viaje a América en 1595, ya que murid
durante el trayecto. Su cadaver recibi6é sepultura en el mar entre sonidos de tambores y trompetas,
salvas de artilleria y lamentos de sus subordinados. El mar de las Antillas, escenario de sus mayores

éxitos, fue también su tumba.
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Un viaje al siglo XVI

22E.S.O.B
Ciencias Sociales
Salesianos “Nuestra Senora del Pilar”

Felipe Il y Maria Tudor

John Hawkins

https://www.youtube.com/watch?v=EhxIfX03 n8

Martin Enriquez Enlace a extracto de la pelicula
Piratas (1986), la cual se utiliz6 para
situar al alumno en las duras
condiciones de la tripulacion
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8.2. Anexo 2: extractos trabajados con los alumnos en los dias 1y 2

Se presentan a continuacion todos los fragmentos, extraidos ya sea de obras concretas o elaborados
a partir de informacion recogida de varias lecturas, que tenian los estudiantes en las hojas que
utilizaron los dos primeros dias del ejercicio de empatia. EI objetivo era ayudar al alumno a
comprender las diferentes dimensiones que se trabajaron estos dos dias. Cabe destacar que las
preguntas 3, 5 y 9 no aparecen porque en ellas no se presentaba ningun extracto de este tipo. En el
caso de la 3 y la 9 porque debian contestarse en base a fragmentos de dos peliculas proyectados en
la pizarra y la 5 porque servia simplemente para recapitular y no aportaba, por lo tanto, ningin

material nuevo.

1. La llegada de Carlos | a Espafia en 1517

El 18 de septiembre de 1517, la flota de 40 barcos que transportaba al joven Carlos | y a su corte
lleg6 a Espafia, concretamente a un pueblo costero de Asturias. La poblacion local, al verlos,
huyeron armados con palos y cuchillos. Sélo regresaron cuando se les informo de que quien habia

Ilegado no era un enemigo, sino su rey.

LyNCH, J. (2000, p. 25)

2. Vecinos de Fonz vy de Cofita sequn el fogaje de 1495

Antoni FERRER Jaume PORQUET

Macian ROMEU Martin de MORRIELLO
TORRENT Jaume d’ALFOZ

Pere de CORRIANA Domingo de ENERA

Miquel de lo CASTRO Johan de CARRERA

Miquel de CONLLORT Jaume la PORTA

Ramon del SPITAL Domingo de NICOLAU

Miguel BARASONA Pascual de Aguilaniedo

Antoni PURROY Julian FERRER, miserable

Johan BARO Unas pupilas catalanas, miserables
Pere d'ESTRANYA La viuda de AGLANEDO, miserable
Anthoni BARBA La viuda de PELEGRI, miserable
Monserrat PELLEGRI Una muxer forastera

Pere CERBUNA Hun hombre baldado

MARTINEZ, J.M. (2013, p. 387)
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4. Distancias en la Edad Moderna

A finales del siglo XVI, un mulo podia recorrer entre 50 y 60 kilometros al dia. Por ejemplo, Bernat
Catala de Valeriola nos cuenta que salio de Valencia el 25 de junio de de 1603 y llegé a Madrid,
situado a 350 kilometros, el 30 de junio. En aquella época, ir en mulo de Barcelona a Madrid —més
de 600 km- solia costar 15 dias. Sin embargo, se llegaba antes si se hacia el viaje en caballo.
Muestra de ello es que a principios del siglo XVI, un jinete podia recorrer hasta 112 kilémetros en
un unico dia. Ya a principios del siglo XVII, un correo ordinario podia salir de Madrid un domingo

y llegar a Valencia el miércoles.
CASEY, J. (2001, p. 41)

6. La monarguia compuesta de Felipe Il

Los diferentes reinos que conformaban la monarquia de Felipe Il —Aragdn, Valencia, Catalufia,
Sicilia y Népoles, etc.— mantenian sus leyes, fueros y privilegios. Por lo tanto, el rey, a pesar de ser
monarca de todos a la vez, no podia actuar en todos de la misma forma. En cada uno de ellos se

esperaba que el rey mantuviese la identidad y las costumbres propias.

7. La movilidad de los bandoleros

Aragon, en el siglo XVI, se convirtié en un lugar al que acudian bandoleros llegados de otras
regiones: navarros, valencianos y, sobre todo, catalanes. Pero, ademas, se convirtio en el lugar de
partida de muchos delincuentes hacia estas mismas regiones. En muchas ocasiones, los que llegaban
y luego partian, y viceversa, eran las mismas personas, ya que el fendmeno del bandolerismo estaba

ligado a una enorme movilidad geografica.

8. Creacién de la Guardia del Reino

Ante los constantes ataques de bandoleros en Aragon, las autoridades deciden crear un organismo
encargado de preservar la paz y el orden publico. En concreto, fue fundada en 1567 y recibio el
nombre de Guardia del Reino. Sin embargo, no consiguio su objetivo de reprimir el bandolerismo
por varias razones. Por ejemplo, en algunas ocasiones eran mas los hombres que formaban la
cuadrilla de bandoleros que los encargados de detenerlos. Y, ademas, fue muy frecuente que los

miembros de la Guardia del Reino colaboraran con los propios bandoleros.
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8.3. Anexo 3: formato en el que se presentaron las hojas de los dias 1 y 2

Los extractos anteriormente mencionados se presentaron de la siguiente forma. Como se puede
apreciar, la gran mayoria de las preguntas tienen ya un material de apoyo asignado —salvo 3, 5y 9
por los motivos esgrimidos en el anexo anterior— y todas cuentan con un espacio delimitado que los
estudiantes deben rellenar en el tiempo establecido. Tal y como se ha mencionado, el enunciado

concreto de cada pregunta no aparece en esta hoja sino que era proyectado en la pizarra utilizando

diapositivas preparadas con PowerPoint.

Nombrs v apallide: 20/04/2016
1. La llegada de Carlos I a Espafia en 1517

E11% de septiembre de 1517, 1a flota de 40 barcos qus transportaba sl joven Carlos

Iy asucorts

6 2 Espafia, concretamants 2 un pusblo costero da Asturias. La
poblaciénlocal, al verlos, buveron armados con pales y cuchillos. Sélo ragresaron
cusndo seles informé de que quien hsbia llzgado no #ra un snsmigo, sine su rav.
Lywes, John, Caros Vy su riempa, p. 25.

2. Vecinos de Fonz v de Cofita segun el fogaje de 1495

Amroni FERFER Temm= PORGUET

Tiaciin ROMED TIatin o= MOFFIELLO
TORFENT Temm= d ALFOZ

Tar= 4= CORFIANA Domingo d= ENERA

Tiigudl &= Io CASTRO Tohan 3= CARRERA

Tiqual &2 CORLLORT Teums= 13 PORTA

Toamin 22l SPITAL Domizge o= MICOLAL

Tiigesl EARASONA Descoal d= Azmlaniado

Amenl FURROT Tolif FERRER, missstls

Token BARD s pupiles caralonss, missmbles
Fa=d ESIRANTA L= vinda o= AGLANEDO, missmbls
Anthori EAREA T=inda d= PELEGRT, mis=tls
Ticnsema PELLEGRT e mer forasters

Tar= CERBUE: Thum hombrs baldsdo

Aztoni DELLIRE i pallas

MARTINEZ, Josep Manusl, Historia deFonz p. 357

Nombre y apallide: 20/04/2016

3. Extracto de la pelicula Fi regreso de Mariin Guerre

4 Distancias en la Edad Modemna

A finales del siglo XVI, un mulo podiasecorrar entre 50 v 60 kilomstros al dia. Por
sjemplo, Bernat Catsld d= Valeriola nos cusnta que salié de Valmncia 1 25 de junio de
de 1603 ¥ Llagé = Madsid, situsdo a 330 kil ématros, 21 30 d= junio. En aquslla época, ir
enmule de Barcelonas Madsid (més de 600 km) soliz costar 15 dias. Sin smbargo, 52
llagaba antes si s= hacia o] visjs en caballo. Muastm d= allo 25 que a principios del siglo
VI, un jinste podia recomar hasta 112 kilémstros enun Ginico dia. Ya = principios dal
siglo XVII, un comrao oxdinario podia salir de Madsid un domingo ¥ llegar a Valencia 2l
miércoles.

Casev, James, Espaiia enla Edad Modema: unahistoriasocial. p. 41,

5. Relato de John Hawkins

Nombrey apallido 26042016
6. La monarquia compuesta de Felipe II

Los difi reinos que fi la de Felipe II (Aragén,

Valencia, Catalusia, Sicilia y Napoles, etc.) martenian sus leyes, fueros ¥ privilegios

Por lo tanto, el rey, a pesarde sermonarca detodos a la vez, nopodia actuar en todos de

Ia misma forma. Encadaunode ellos se asparaba que ol roy mantiniese la identidad v
las costumbres propias

Elliott, John, “Una Ewopade monarquias compuoestas

7. La movilidad de los bandoleros

Asagén, en ol siglo XVI, se convirtié en un lugar al que acudian bandoleros
Hegados de otras regicnes: navasros, valencianos v, sobm todo, catalanss. Pero, sdemis,
seconvirtio en ol lugar departida demuchos delincuentes haciaestas mismas regiones

Exn muchas ocasionss, 103 que llegabany lusgo partian, ¥ viceversa, eran las mismas

persoras, va que ol fendmeno de! bandoladsmo estaba ligado a una enorme movilidsd

geogrifica

Nombre y apdlido: 26042016

8_ Creacion de 1a Guardia del Reino

Ante los ¢ ataques debandol, en Aragon, las decidencrear

un organismo sncargado de preservar la paz
fundadaen 1567y recibié el nombre de Guardia

1 orden piblico. En concreto, fue

ino. Sin embargo, no consiguis
s3u objetivo de reprimir ol bandolerismo por varias razones. Por ejemplo, en algunas
ocasiones eran mds los hombres que formaban la cuadrilla de bandoleros que los
encargados de detenerlos. Y, ademis, fue muy frecuente que los miembros de ls

Guardia del Reino colaboraran con los propios bandoleros

9. Extracto de la pelicula £/ uitimo valle
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8.4. Anexo 4: relato de Lupercio Latras

Lupercio Latras, el aragonés mas temerario del siglo XVI

Lupercio Latras nacio en 1555 en el Valle de Echo. A pesar de pertenecer a la nobleza aragonesa,
ya que era hijo de Juan, sefior de Latras, pronto su vida estuvo muy relacionada con actividades al
margen de la ley. Por ejemplo, obtuvo grandes beneficios econémicos al comerciar de manera ilegal

con los hugonotes del Bearn, al otro lado del Pirineo.

Poco le import6 que su monarca, Felipe 1, estuviera en guerra con ellos, ya que eran protestantes, y
fueron numerosos sus viajes a esta zona del sur de Francia para suministrar de manera ilegal
caballos, polvora, picas, lanzas, etc. Estamos, por lo tanto, ante un claro ejemplo de contrabandista
aragonés en el siglo XVI. No obstante, su actividad delictiva no se limit6 sélo al contrabando, ya
que también fueron constantes sus actos de bandidaje por los valles pirenaicos y el Somontano
oscense. Asi, ademas de contrabandista era también el cabecilla de una cuadrilla de bandoleros que

en ocasiones llegd a contar con méas de 50 hombres.

Todas estas actuaciones provocaron que los miembros de la Santa Inquisicién y las autoridades
aragonesas siempre lo tuvieran en el punto de mira. Sin embargo, no se atrevieron a actuar contra él.
Lo cierto es que Latrds era un personaje importante y les asustaba que un fracaso en su captura
complicara todavia mas las cosas. Temian que, si intentaban capturarlo y no lo conseguian, pasara
al Bearn y desde alli iniciara una ofensiva junto a los hugonotes. Asi queda reflejado en una carta de
los inquisidores de Zaragoza al Consejo de la Suprema, méximo érgano de gobierno de la

Inquisicion espafiola, en enero de 1591.:

Que como Lupercio Latrés es de buen suelo y emparentado en este reyno y especial en aquella
valle seria dificultossa su prision [...], y si se pasase a Vearne de la comunicacion que alli
tuviese con los luteranos podria resultar algunos inconvenientes en deservicio de su magestad y

dafio deste Reyno.

Finalmente la monarquia optd por una solucion muy habitual en aquellos tiempos para quienes
tenian problemas con la justicia: otorgar el perdon real a cambio de un servicio militar. Como
resultado, Latras se embarco hacia Sicilia para luchar en las tropas de Felipe 1. Sin embargo, no
tardd mucho en regresar a Aragdn y acabar implicandose en las guerras de la Ribagorza al lado del

duque de Villahermosa, enemigo de Felipe I1.

CLI10. History and History teaching (2016), 42. ISSN: 1139-6237. http://clio.rediris.es
Recibido: 29/7/2016. Aceptado: 2/11/2016



