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SOBRE O MAGISTERIO E SOBRE SUAS
MORTES NO BRASIL:
ASPECTOS HISTORICOS E TEORICOS

. . o1
Henrique Garcia Sobreira
Andréa Silva do Nascimento®

O conceito de auto-reflexdo como eixo de um curriculo alternativo para a formagao
de professores foi desenvolvido a partir do debate de Adorno (2000) a respeito dos tabus
que envolvem a profissdo de ensinar. No caso dos professores, os tabus sdo criados no
processo social da formagio da nossa profissdo’ e podem ser entendidos como “filtros”
adquiridos ao longo das experiéncias escolares, que podem agir de duas formas: organizar o
aprendizado de teorias pedagogicas e influenciar a op¢ao de estratégias adotadas em seu
conturbado cotidiano de vida e trabalho. Por sua vez, a auto-reflexao consiste na elaboracao
pelos professores (em formagdo) dessas experiéncias primitivas. E um processo de

esclarecimento interno, do autodesvelamento dos pontos de contato entre a histéria da
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profissdo e as nossas historias pessoais que pode reestabelecer a docéncia como via de
emancipagao.

O conceito de auto-reflexdo, embora privilegie a voz e as praticas do professor
como ponto de partida para a constru¢do de conhecimento, duvida de que as certezas
construidas a partir da memoria do professor possam se estabelecer imediatamente como
saberes.

No campo da psicanalise, a memoria pode ser uma forma de esquecimento. Ela nem
sempre se refere a um fato ocorrido, mas decorre de um processo em que algo ¢
superestimado para recobrir uma situagdo afetiva provisoriamente inconfessavel. Mais do
que memorias, 0 que nos interessa ¢ o desesquecimento dos fatos e afetos por elas
recobertas.

A énfase na pratica como um processo, em si, educativo € obstaculo ao
desesquecimento, pois nao leva em consideracao que, na atual forma¢do econdmico-social,
¢ nessa area que a alienacao adquire forma e contetido. Ainda que nenhuma reflexdo seja
livre de alienagdo, acompanhamos a idéia de teoria defendida por Adorno: ela €, num
mundo ndo livre, o arauto da liberdade. Além de a pratica docente ser exercitada no interior
da alienagao estrutural, os sujeitos estdo submetidos ainda a alienagdo pessoal, derivada de
suas memorias de gratificacdo e dos ressentimentos incorporados em sua escolarizagdo. O
conceito de auto-reflexdo sem desprezar as memdrias e as praticas dos professores, assume
uma postura de negacao (superagao e incorporagdo) para romper com essa dupla alienagao.

Na pesquisa sobre os liames entre a historia social da docéncia e a historia pessoal
dos professores, chegamos, no ano de 2000, aos debates a respeito da mudanga de Nivel da
formagdo dos professores para os anos iniciais da Educagio Basica®.

No Instituto de Educacdo (Nivel Médio) em que acompanhavamos o processo,
percebemos a angustia dos professores em relacdo a essa mudanca. Esse discurso foi
abandonado pelos professores em 2001, com a reforma do Normal no Nivel Médio no
Estado do Rio de Janeiro, que ampliou a sua duracdo de trés para quatro anos, lhes
apresentando-lhes a possibilidade de sobrevida. Essa provisoria pacificagdo da angustia em

relacdo a morte anunciada radicalizou nossa percep¢ao de que existia algo para além dela.

*A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Lei n° 9394/1996) estabeleceu uma grande confusio no
campo da formagao desses profissionais. Essa trajetoria esta descrita na segunda se¢do do presente trabalho.



Passamos a estudar a possibilidade de a morte consistir outro tabu a carecer de auto-
reflexao no curriculo da educag¢do do educador. Fomos levados ao estudo da questdo da
morte na humanidade. Nesse campo, os casos complexos vao desde a “gestagdao” de clones
(imortalidade virtual) até o “desligamento” do provavel gene da deterioracdo celular
(imortalidade real). Essas fantasias coexistem com duas novas relagdes com a morte: a
eutandsia (cada dia mais praticada, com pressdo social pela legalizacdo da morte assistida
em varios paises) e a cada vez mais praticada distanasia’ (a prolongagdo artificial da vida).
Ambas sdo sintomas da relagdo contraditoria em que nos indagamos a respeito da morte: a
fantasia social da luta eterna do homem contra aquilo que talvez o torne mais humano, sua
finitude no tempo e no espaco. Nao nos interessou a morte como presenca fisica, mas seus
efeitos simbolicos, a morte como perda (de si, do outro, narcisica).

Assim se configurou o objetivo do presente trabalho: analisar a possibilidade de a
morte ocupar o lugar de tabu, transformando-se em memoria encobridora e/ou em
lembrancga a ser encoberta pelos professores em formagao, bem como por suas agéncias de
formacao. Isso serd realizado em dois momentos. No primeiro, exploramos parte da historia
de nossa profissdo no Brasil para tentar entender a origem do sentimento de angustia de
morte perante as recentes modificacdes na legislagdo de formagdo de professores. No
segundo, buscamos, no tempestuoso porto da teoria, aportes de Hegel e Freud sobre a morte

que possam servir como guias na elaboracao desse tabu.

Alguns aspectos da relacdo entre a morte e as leis de formacdo de professores no
Brasil

As reformas pombalinas representam o primeiro momento da histdria brasileira de
nossa profissdo que pode servir de suporte para a associagao entre a mudanca na forma ou
na legislagdo relativa ao magistério e a morte. Com a expulsdo dos jesuitas, praticamente
todos os professores encarregados, até entdo, da educacdo no Brasil colonia foram, para
além do simbolico, retirados do convivio imediato com os seus poucos alunos. De um dia
para o outro, o Brasil perde seus professores e instala-se uma estrutura que, a despeito do

seu primado iluminista, apresenta poucas mudancas em relacdo a educacdo anterior, pois

* Um simulacro de vida, uma situagio de ndo-morte em que o paciente sobrevive a custa de aparelhos que
substituem o funcionamento de 6rgéos vitais (Oliveira, 1998).



mantém o predominio da religido enquanto forma e estrutura. Inaugura-se, assim, a
percepgao do desaparecimento desnecessario.

Retiram-se os individuos, praticamente abduzidos, e as praticas educativas mudam
muito pouco; o que muda ¢ o sujeito docente. Com a Reforma dos Estudos Menores e a
instalagdo das Aulas Régias, em 1759 (Cardoso, 2002 e Almeida, 2000), os critérios de
autorizagdo para o ensino sdo alterados por ato de Estado. Talvez esse seja o primeiro
momento da compreensao do Estado como assassino simbolico, inimigo do professor, de
sua formacdo. Mesmo que esse Estado o mate para troca-lo por outro, o sangue continua
em suas maos, continua aterrorizando o substituto do morto. Isso pode ter deixado marcas
no que podemos chamar de inconsciente profissional e ter estabelecido nossa inseguranga
perante o Estado. O medo de perder de um momento para o outro o seu sustento explicaria
0 panico entre os professores efetivos da rede publica frente a lei que exigia o nivel
superior. Desde a expulsdo dos jesuitas, no campo inconsciente ou pré-consciente, a idéia
de morte parece ter ficado como marca dessa agressao do Estado.

Inaugura-se também, o “discurso de Estado” que considera impossivel fazer
qualquer transformag¢do na oferta de escola sem que o professor seja considerado o
principal responsavel pelos defeitos da instituicdo. A marca do professor como réu da
educacado consolida-se como filtro inconsciente.

Encontramos um bom exemplo dessa consolidacdo no Alvara d’El-rei D. Jodo VI,
que, em vez de estabelecer normas que organizem uma nova escola no Brasil, opta por
concentrar as criticas no corpo docente, na época formado essencialmente por religiosos. E
0 que a seguinte passagem do referido Alvara evidencia:

E atendendo ultimamente a que ainda quando outro fosse o método dos
sobreditos religiosos, de nenhuma sorte se lhes deve confiar o ensino e
educagdo dos meninos e mogos, depois de haverem mostrado tdo infaustamente
a experiéncia por fatos decisivos e exclusivos de toda tergiversagdo e
interpretacdo, ser a doutrina que o governo dos mesmos religiosos faz dar aos
alunos de suas classes e escolas, sinistramente ordenada a ruina ndo so das
artes e ciéncias mas até da mesma Monarquia e Religido (...). Sou servido
privar inteira e absolutamente os mesmos religiosos em todos os meus
dominios, dos estudos de que os tinha mandado suspender, para que, do dia da
publicagdo deste em diante se hajam, como efetivamente Lei, por extintas todas
as classes e escolas, como se nunca houvessem existido em meus Reinos e

dominios, onde tem causado tdo enormes lesoes e tdo graves escandalos. (apud
Almeida, 2000: 31) [grifos nossos]
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Desde a tradicdo, o discurso do poder rotula, pois, o professor como “o
incompetente” que precisa ser substituido e futuramente reformado. Apesar dessa violéncia,
pode-se perceber o processo de identificagcdo com o agressor quando, dois séculos depois,
os professores demandam, com enorme insisténcia, reciclagens, programas de capacitacao
etc., ou seja, o professor acaba por adotar os simbolos dessa agressao, feita pelo Estado, que
em vez de proceder a uma autocritica, insiste em culpar o docente pelos problemas da
educacdo. Embora o professor reaja as afirmagdes despudoradas sobre a sua alegada
ignorancia (ou incompeténcia), quando a fala lhe ¢ permitida, revela uma certa
incorporagdo infantil: seja nos periodos de luta em que exige capacitagdo em servico, seja
nos momentos de “paz”, quando o Estado lhe oferece programas de apoio. Em ambos os
casos, evidencia-se a “minoridade” do professor diante do conhecimento e do estado.

Embora essa carga seja exageradamente pesada, ¢ também, demasiadamente, aceita
por nos. O professor ndo se encontra na posi¢do de se autodeterminar, se autoconstruir. De
certa forma, essa demanda por mais qualificagdo, exarada da “pratica docente”, deve ser
tratada com a ressalva de ser a demanda de um menor perante o Estado. Mas, também nao
emerge ex nihilo. Recorde-se que, apds a retirada dos jesuitas, para ser professor bastava
prestar exames, nao sendo exigido qualquer diploma ou habilitagdo especifica. (Cardoso,
2002: 120). Houve, por conseguinte, a substituicdo de alguma formagao por qualquer
formacao.

A falta de cuidado com o estabelecimento de critérios de qualificacdo de um corpo
docente publico pode ser creditada as condi¢des objetivas de cultura e formacdo do séc.
XIX, mas ndo devem ser subestimados os seus efeitos simbolicos (demanda de capacitagao)
que permanecerdo agindo, mesmo depois de superadas tais condi¢des. E dessa forma que
podemos entender, apos 1822, a facil introdugdo da teoria do ensino mutuo (método que
consistia na fun¢do de professor como supervisor de grupos assistidos por monitores, que
nada mais eram do que os alunos mais avancados). A esse respeito, Almeida revela a
percepgao social da época:

A vantagem deste ensino, quando convenientemente instalado, utilizado e
equipado, é exercitar a emulag¢do dos alunos e ter pessoal de ensino bem restrito
(...) Isto [o ensino mutuo] devia-se ao fato das pessoas que poderiam abracar
esta carreira penosa encontrarem uma remunerag¢do muito baixa (2000: 60).



As mudangas dispostas no Ato Adicional de 1834, embora ndo sejam sangiiinarias
como a expulsdo dos jesuitas, também nao tratam da formagao de professores. Trazem uma
estratégia em que a expansao de escolaridade se faz por meio de um projeto, duvidoso alias,
de autorizacdo para o ensino. Mais uma vez, as condigdes objetivas do Pais poderiam ser
usadas como justificativa para que fosse dessa forma. Se observarmos, porém, a duracao
em que o ensino mutuo permaneceu vigente e, em especial, fomentou o predominio da
pratica como aquilo que autoriza o individuo a ensinar, podemos apontar, outra vez, a
presenca de um efeito do simbolico: a perspectiva de que a profissdo de ensinar ¢ algo
desprovido de um campo especifico formativo. Nesse sentido, vale conferir o plano (em
1868) de uma escola para educagdao de mogas, tanto para o servico doméstico quanto para
se tornar professora,

... educar as mogas de modo que elas pudessem no futuro viver honestamente de
seu trabalho, como boas mdes de familia, empregadas domésticas, ou mesmo
tornando-se professoras. (Almeida: 265)

Formavam-se em conjunto futuras esposas e, quem sabe, boas professoras, se
dotadas de aptiddo especial, conceito que rapidamente assumird a roupagem de vocagdo,
categoria que por mais de um século sera indicador de qualificacdo para o magistério.
Segundo Almeida, o elemento curricular que as desdobra entre esposas e professoras € o
esforgo. Nesse contexto, a vocagdo assume lugar privilegiado como teoria da docéncia.
Essa categoria ndo ¢ exclusivamente brasileira, mas ha aspectos autoctones a destacar: a
vocacdo para o magistério substituindo qualquer preocupagdo com preparo técnico
especifico; a vocagdo para o magistério como subproduto de uma outra vocagao e a pratica
docente compreendida como o locus de confirmagdo da propria vocagdo. Ou seja, o
professor se realiza (“torna-se real”) ndo por sua formacdo, mas pela sua atividade na
escola.

A despeito das reformulagdes no final do Império e na Republica Velha, o séc. XX
comeca com a formacgdo de professores ainda por definir. Os Pioneiros da Escola Nova
avangam ao propor que a autorizagdo para lecionar seja conferida em Nivel Superior. E a
primeira vez que o problema ¢ tratado para além das condicdes objetivas do pais, a partir de
um projeto de escola e educacgao.

Todos os professores, de todos os graos, cuja preparagdo geral se adquirird nos
estabelecimentos de ensino secundario, devem, no entanto, formar seu espirito
pedagogico, conjunctamente, nos cursos universitarios, em faculdades ou



escolas normaes, elevadas ao nivel superior e incorporadas as universidades.
(O MANIFESTO..., 1984: 421)

Essa demanda est4 entre as derrotas sofridas pelo movimento dos Pioneiros. Desta
vez, a situacdo de morte veio a partir do ndo atendimento, pelo Estado, dos anseios dos
educadores.

De qualquer forma, a Lei Orgéanica do Ensino Normal de 1946 termina conferindo a
essa modalidade um novo status que, acompanhado da expansdo de oferta de ensino
publico urbano, definira a década de 1950 como a dos anos dourados do magistério. Por
insistir em um curriculo com maior énfase na cultura geral do que na profissionalizagao
pode ser ainda compreendido como um curso voltado para a incorporacdo de uma
determinada ‘“feminilidade” as mulheres. Por outro lado, a despeito dos avangos que
apresenta, nao ¢ exagero interpretar a Lei Organica como evidéncia da falta de atengdo para
com as demandas especificas de qualificagdo do pessoal docente destinado aos primeiros
anos de escolarizagio. Tanto que ela regulamenta a habilitagio para o magistério em seu /
Ciclo (equivalente as atuais quatro ultimas séries do Ensino Fundamental), como também
estabelece uma cldusula de barreira aos maiores de 25 anos para ingresso no 2 Ciclo
(equivalente ao atual Nivel Médio). Dessa forma, ¢ uma Lei insuficiente em relagdo a
formacdo dos futuros professores e exclui desse pequeno beneficio uma boa parte do
professorado leigo em exercicio (conf. Romanelli, 1996).

Se em 1946 os aspectos de “morte” sdo menos evidentes do que foram em outros
momentos, a Lei 5692/1971 provoca uma ferida narcisica de maiores proporcdes ao
retroceder transformando o curso de Nivel Médio, que gozava de reconhecido prestigio
social, em um Segundo Grau profissionalizante como outro qualquer. Essa perda fica muito
proxima de outras tragédias simbolicas da historia da profissao Brasil e radicaliza, para o
Ensino Normal, o fracasso geral de toda a profissionalizagdo que a Lei 5692/1971
almejava.

Nesse periodo, o fato novo € o desaparecimento da categoria “vocagdo” como base
da profissdo, especialmente devido as mobilizacdes sindicais e a decorrente elevacao da
consciéncia social de que o magistério € uma profissdo. Mas se a vocagdo desaparece do
campo discursivo, sua confirmagdo, a “pratica”, continua sendo importante como critério

do se estabelecer como professor.



Apds a Constituicdo de 1988, comega o debate que da origem a mais recente
angustia de morte vivida pelo magistério e seus formadores. O projeto de Lei de Diretrizes
e Bases, apresentado em 1988 pelo deputado Octavio Elisio, tratava da formacdo de
professores em cinco artigos. Um deles especificava a formagdo de professores e
especialistas para a Educa¢do Fundamental em Nivel Superior, mas

Art. 52 —(...)
Paragrafo unico — No estagio atual da educagdo brasileira admitir-se-a a

Jormagado de professores para as quatro primeiras séries do 1 " Grau em cursos
de 2 Grau (...) (apud Saviani, 1997: 48).

Em 1990, o substitutivo Jorge Hage consagra a exigéncia da formagdo de
professores de educacao em cursos especificos da seguinte forma:

Art. 95 — A formagdo de docentes para atuar na educac¢do basica far-se-a em
Nivel Superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, admitida como
formagdo minima para o exercicio do magistério na educagdo infantil e nas
quatro primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em Nivel Médio, na
modalidade Normal. (apud Saviani, 1997:105).

Esse substitutivo representa um recuo em relagdo ao projeto anterior ao excluir a
provisoriedade da manuten¢io do Normal em Nivel Médio. E impossivel, no presente
momento, atribuir tal modificacdo a reacdo dos envolvidos com a formagado de professores
em Nivel Médio contra a ameaca de extingdo embutida no projeto de Otavio Elisio. Por
outro lado, tal tarefa se tornou ociosa tendo em vista os rumos que tomou o debate da LDB
apos a intervengdo do Senador Darcy Ribeiro. Essa controvertida participagdo gerou mais
problemas quando o Governo Federal assumiu o projeto como se fosse seu. Entre os
debates que gerou, interessa-nos o referente a autorizacdo para o ensino. Cabe-nos
perguntar se trés de seus principais itens (o Normal Superior-NS; os Institutos Superiores
de Educacdo-ISEs e o Paragrafo 4.° do artigo 87 das disposigdes transitdrias) devem ser
interpretados como eutanasia ou como assassinato do Normal em Nivel Médio:

Até o fim da Década da Educagdo somente serdo admitidos professores
habilitados em Nivel Superior ou formados por treinamento em servigo.

(apud Saviani, 1997: 188)
Varias mortes simbolicas estao nesses dispositivos. A primeira, € a anunciada para o
Normal em Nivel Médio (prazo para a extin¢do da validade de seu diploma: dezembro de
2007). Havia alguma esperanca de que tal dispositivo fosse revogado, tendo em vista a

modificagdo do nucleo dirigente federal apos as eleigdes de 2002. Mas houve uma certa



manutengdo desse morto em situagdo de distanasia. Os prazos dispostos transformaram os
professores do Nivel Médio em populagdo seduzivel como base de apoio para a segunda
morte: o projeto de criacdo dos ISEs (tendo em vista a ténue possibilidade de transformacgao
de suas unidades de ensino médio em escolas superiores).

Essa segunda morte, porém, se estabeleceu a partir de processos mais sutis e
aspectos mais complexos. O CNE, em sua primeira normatizagdo dos NS, ao invés de tratar
apenas desse tema, inicia um processo de reforma no campo da educagdo que afeta
profundamente as Faculdades de Educagao (ou seus correlatos nas Universidades Publicas)
e o sistema de formagdo de professores (as Licenciaturas). Desde que ficaram claros a
funcdo e o lugar dos ISEs nesse campo, os setores organizados da Universidade Publica
opuseram forte resisténcia a esse projeto e, embora o seu resultado ainda careca de
avaliacdes, aparentemente essa morte foi evitada.

Assim, a grande pergunta, que continuava sem resposta clara, referia-se ao destino
desse imenso batalhdo de professores publicos que ganhavam sua vida nos cursos normais
em Nivel Médio. O retorno de Darcy Ribeiro a idéia da Escola Nova (formagao em Nivel
Superior de todos os profissionais de educag¢do) sem qualquer base de apoio nas
Universidades e nas instancias que abordam a questdo da formacdo de docentes, foi
recebido como uma interferéncia alienigena e autoritaria. Essa compreensdo assumiu
contornos mais problematicos a partir das deliberacdes normativas exaradas pelo CNE no
periodo 1996-2002. Mais do que morte simbodlica do aparato de escolas Normais em Nivel
Médio, perpetrou-se também o assassinato simbolico do debate que vinha acontecendo nas
Faculdades de Educacdo, inclusive das iniciativas de formagao de professores em Nivel
Superior que estavam em curso em varias dessas instituigdes.

Essa situagdo perdurou até fevereiro de 2003, quando o Conselho responde ao
seguinte questionamento da Autarquia Municipal de Educagdo de Pogos de Caldas:

A Rede Municipal de Ensino de Pogos de Caldas conta com um certo numero de
professores licenciados em varios conteudos (...) e que estdo em exercicio nas
turmas de Educacgdo Infantil e nas séries iniciais do Ensino Fundamental.

(...) Perguntamos:

¢ Esses professores necessitam obter formagdo no Curso Normal Superior?

¢ No curso de Licenciatura em Pedagogia?

¢ O curso seqiiencial resolveria?

¢ Em que medida? (CNE, 2003)



Ora, essas duvidas sdo consistentes € vao ao encontro de todos 0s movimentos
espontaneos de qualificacdo individual levados a cabo, motivados ou nao pela Lei 9394/96,
pelos egressos dos Cursos Normais do Nivel Médio, ou similares, nas ultimas décadas. E
notdrio que tal movimento se radicalizou depois da promulgaciao da LDB, mas ¢ algo que ja
vinha acontecendo ha mais tempo, em especial com a opgao pelos Cursos de Pedagogia
feita por boa parte dos professores formados em Nivel Médio que ja haviam ingressado nos
Sistemas Publicos de Educacdo. Até o final do governo Fernando Henrique Cardoso, as
politicas publicas de formagdo de professores para Educagdo Infantil e Séries Iniciais
consistiram em regulamentar os Cursos Normais Superiores, preferencialmente oferecidos
por Institutos Superiores de Educacdo. Esse movimento deflagrou uma grande crise,
principalmente nas Faculdades Publicas de Educacdo. Esse debate e essa luta marcaram
profundamente o campo interessado na formacao dos professores nesses ultimos anos.

A resposta por meio do Parecer 01/2003 (CNE, 2003) reconfigura completamente
essa disputa. E, talvez, o primeiro texto normativo que assume uma postura radicalmente
critica as ambigiiidades e as imprecisoes da Lei 9304/1996. Assim, o Parecer inicia-se
dispensando do titulo de Nivel Superior os portadores de Habilitacdo de Nivel Médio que ja
estejam no Servico Publico. Reafirma o Art. 62 da LDBEN que admite a formacdo em
Nivel Médio. Mais adiante, o Parecer aponta esse artigo como parte das suas Disposicoes
Permanentes ¢ o Art. 87 como pertencente as suas Disposi¢oes Transitorias. A partir da
prevaléncia formal do permanente sobre o transitorio, a CEB conclui:

Os portadores de diploma de nivel médio, bem como os que vieram a obté-
lo sob a égide da Lei n° 9394/96, tém direito assegurado (e até o fim de suas
vidas) ao exercicio profissional do Magistério (...) conforme a sua
habilitacdo.

A formacgdo dos professores para a Educag¢do Basica, em nivel superior, é
desejavel ainda que admita-se, para a Educag¢do Infantil e séries iniciais do
Ensino Fundamental, a formagdo em nivel médio. (CNE, 2003)° [grifos
nossos].

Essa estranha forma de revogacdo pela CEB/CNE de um artigo de uma Lei Federal
chegou aos poucos conhecimento dos Docentes e Discentes das Escolas Normais, aos

Institutos Superiores de Educacao e as Faculdades de Educagdo. Com a homologagdo do

% Os grifos tém a intencio de evidenciar a ironia, tendo em vista que a nossa abordagem insistia em tratar essa
questdo como sentenga de morte.
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parecer, em agosto de 2003, aparentemente, nosso Santiago Nazar' ndo encontrou a porta
fechada por sua propria mae e sobreviveu a sua morte anunciada. Mas que seqiielas esse
tempo todo de ameagas e depreciagdo terd deixado nos docentes e discentes do Nivel
Médio? Qual sera o seu efeito nas instituigdes, nos professores e nos estudantes que, bem
ou mal, aderiram ao projeto de formagao em Nivel Superior?

Podemos adiantar que entre aqueles que investiram na construgdo de alternativas
passamos a encontrar sentimentos muito proximos dos que eram demostrados pelos
professores e alunos dos Cursos Normais em Nivel Médio. Nas palavras desses sujeitos, o
Parecer 01/2003 passou a ser denominado quebra de exigéncia, com isso, mais uma vez,
um segmento do professorado revela sentir-se destruido, massacrado pelas alteragdes na

legislagdo sobre a sua formacao.

A morte em Hegel e Freud

Demonstrado o processo historico que pode servir de base para a associagao entre a
alteracdo de legislagdo sobre formacao de professores e os sentimentos de morte por eles
demonstrados, restava-nos estudar como esse conceito poderia ser utilizado no processo de
auto-reflexdo. Nossa abordagem foi inspirada pelo interludio filosofico de Marcuse (s.d.)
em Eros e Civilizagdo. A essa leitura emancipatoria de Hegel adicionamos a, também
libertaria, leitura de Kojéve (2002). A opgao por Freud deriva de abordagens anteriores da
pesquisa.

Entender o lugar da morte na filosofia de Hegel ¢ entender como o homem (modelo
abstrato, conceitual) abandona, na relagdo de discurso, o seu estado animal (ser-em-si), para
atingir a consciéncia (ser-para-si). A consciéncia supde um desejo que exige uma agao para
satisfazé-lo (essa so se faz pela negagdo, destrui¢ao ou transformacao do objeto desejado).
O desejo especificamente antropogénico ¢ o de reconhecimento, desejo que se dirige a um
outro. Quando esse outro ¢ outro homem, esta-se diante de duas consciéncias que desejam

se impor uma a outra, uma luta de puro prestigio travada em vista do reconhecimento.

7 Personagem do romance Crénica de uma morte anunciada de G. G. Marquez. Nesse texto, o leitor, apesar
das reiteradas adverténcias do autor, pode ser induzido a acreditar que Santiago Nazar escapara do destino
anunciado. Na abordagem inicial do campo da pesquisa encontramos, entre os professores, uma expectativa
de que o Normal Médio ndo seria extinto. Isso inspirou o titulo e os trabalhos dessa pesquisa: Cronica de
uma morte anunciada?
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Ora, essa luta exige consciéncia dos riscos que se corre. Quando esses seres
abstratos tentam mutuamente impor seus desejos, o que pode acontecer, se ambos se
arriscarem completamente, ¢ a vitéria de um aniquilando o outro, ou ambos perecem. Nos
dois casos ndo ha mais agente do reconhecimento. E uma luta na qual a vitoria é a derrota.

Para que a realidade humana possa constituir-se como realidade reconhecida, é
preciso que ambos adversdarios continuem vivos apos a luta. Ora, isso so é
possivel se eles se comportarem de modo diverso durante a Iluta. Por atos de
liberdade irredutiveis, até imprevisiveis ou indeduziveis, devem se constituir
como desiguais nessa e apos essa luta. Um, sem ter sido a isso predestinado,
deve ter medo do outro, deve ceder, deve recusar-se a arriscar a vida em nome
de seu desejo de reconhecimento. Deve abandonar seu desejo e satisfazer o
desejo do outro: deve reconhecé-lo sem ser reconhecido por ele. Ora,
reconhecé-lo assim é reconhecé-lo como senhor e reconhecer-se (e fazer-se
reconhecer) como escravo do senhor. (Kojéve, 2002: 15)

Esse ¢ o fundamento da dialética senhor-escravo em Hegel, ato inaugural (abstrato,
simbodlico) da histéria da humanidade. Um abandona a luta e se constitui humano na
condi¢do de desigual. Mas, dessa forma, o senhor ndo pode suprimir completamente o
escravo, nao pode elimina-lo, ¢ forcado a poupar a vida e a consciéncia do outro mas
destroi a sua autonomia. Esse cadaver vivo, o escravo, ¢ adversario vencido porém, ao nao
adotar o principio do senhor, vencer ou morrer, permanece em forma de vida concedida.

O processo da historia vai revelar, no entanto, a insuficiéncia e o carater tragico da
situagdo de senhor. A relagdo desigual ndo ¢ um reconhecimento propriamente dito. Ao
assumir o trabalho para satisfazer o desejo do senhor, o escravo substitui a morte pela
angustia da morte. Na sua sujeicdo pelo trabalho estd a fonte de progresso humano e a
historia da humanidade passa a ser historia do escravo trabalhador, cuja angustia de morte ¢
que o impulsiona a liberdade.

O senhor, por ndo poder reconhecer o outro que o reconhece, acha-se num
impasse. O escravo, ao contrario, reconhece desde o inicio o outro (o senhor).
Basta-lhe pois impor-se a ele, fazer-se reconhecer por ele, para que estabeleca
0 reconhecimento mutuo e reciproco, o unico que pode realizar e satisfazer
plenamente o homem. E certo que, para isso aconteca, o escravo deve deixar de
ser escravo: ele tem de transcender-se, de suprimir-se como escravo. (Kojeve,
2002: 24)

Fixado na dominag¢do como supremo valor, o Senhor nao pode supera-la. Esta numa
condic¢do dada, fixa e imutavel, que ndo esgota a existéncia humana. Ao escravo, ndo basta

ter sentido medo ou perceber-se sentindo medo da morte. Vivendo em fungao desse estado
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inicial de angustia, servindo a quem teme, exterioriza-se (pelo trabalho formador),
transforma o mundo objetivo real e pode libertar-se do terror escravizante.

Para Kojeve, Hegel compreendia o homem como individuo livre e historico apenas
a partir de sua mortalidade no sentido proprio e forte do termo.

(...) é ao aceitar voluntariamente o risco de morte numa luta por puro prestigio
que o homem aparece pela primeira vez no mundo natural; é ao resignar-se a
morte, ao reveld-la pelo discurso, que o homem chega finalmente ao Saber
absoluto ou a sabedoria, concluindo assim a historia. Pois é partindo da idéia
da morte que Hegel elabora sua ciéncia (...) (2002: 504)

E a morte que engendra o homem na natureza e o faz progredir. Essa “morte
antropogénica” s6 adquire sentido no contexto da acdo negadora. O ato de negar o real - e
manter a negagdo sob a forma de obra criada por essa negacdo ativa - € o conceito

hegeliano de liberdade.

(...) se de um lado a liberdade é negatividade, e se de outro lado a negatividade
é nada e morte, ndo ha liberdade sem morte, e s6 o ser mortal pode ser livre. E
possivel até dizer que a morte ¢ a manifesta¢do ultima e auténtica da liberdade.
(Kojeve, 2002: 518)

A primeira contribuicdo que essa abordagem oferece ao processo de auto-reflexao
diz respeito as relacdes professor-aluno. Nela pode haver algo dessa luta em busca do
reconhecimento. Estruturalmente o professor ja se encontra na posi¢do de senhor e os
estudantes, na de escravo. H4 casos em que o professor excede na exigéncia de
reconhecimento. Assim, esse contato pode se transformar em uma luta em busca do
prestigio sem qualquer possibilidade de o estudante lancar mao da astiicia do escravo. O
problema ¢ que a criangca pode perceber-se diante de um falso senhor; aquele que é
fisicamente mais forte e castiga o mais fraco (Adorno, 2000: 105). Nesse processo, a
submissdo do mais fraco para “continuar vivo” na escola opera em sentido diverso ao da
emancipacao.

Buscar o entendimento de estruturas da profissdo docente pela via da auto-reflexao
exige cuidado e arrojo. Muito cuidado, pois a elaboragdo dessa farsa exige muito arrojo em
reencontrar e superar a crianca que fomos no enfrentamento com professores desse tipo.
Sem auto-reflexdo, podemos exorbitar em relacdo recuo que, diante dos adultos, € natural
nas criangas, impossibilitando-lhes a percep¢do do seu lugar necessario: a tarefa de nos

superar.
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A segunda contribuicdo diz respeito aos nossos problemas com a legislagdo que nos
autoriza. A vinculagdo antropogénica entre morte e liberdade poderia reduzir nossa
angustia. Afinal de contas, resolver a angtstia da morte por meio do seu recalque (negagao)
nem suprime a angustia, nem afasta a morte. Elabora-la discursivamente, suporta-la,
enfrenta-la voluntariamente pode ser o caminho para legislagdes e educagao em que o devir
seja mais importante do que a permanéncia.

As dificuldades que encontramos para essa elaboracao podem ser reduzidas a partir
de duas abordagens de Freud: a morte do pai da horda primitiva e a pulsdo de morte.

No mito, o pai forte, primitivo e cruel, chefe da horda ¢ possuidor de todos os
membros da horda, em especial as mulheres. Num determinado momento, seus filhos,
homens e mulheres, se rebelam e o matam. Ao conquistar a liberdade pela supressao do pai
fisico, festejam. Nesse festim o pai € devorado, mas

Odiavam o pai, que representava um obstdculo tdo formidavel ao seu anseio de
poder e aos desejos sexuais;, mas amavam-no e admiravam-no também. Apos
terem-se livrado dele, satisfeito o odio e posto em pratica os desejos de
identificarem-se com ele, a afei¢do que todo esse tempo tinha sido recalcada
estava fadada a fazer-se sentir e assim o fez sob a forma de remorso. Um
sentimento de culpa surgiu (...) O pai morto tornou-se mais forte do que o fora
vivo.... (Freud, s.d.-a: 146)

Esse sentimento de culpa, derivado da incorporagdo do pai pelos filhos, seria a
origem da lei e da civiliza¢do. Para o vienense era de menor monta se esse fato possuia
realidade histoérica. Seu interesse ¢ que, no campo simbolico, tal mito é chave para a
interpretagdo de um amplo conjunto de situagdes na psicologia dos individuos e dos grupos.

Cumpre-nos comparar as homologias desse mito com algumas das opc¢des didaticas
do professor: distanciar-se dos alunos via autoridade e oferta de si em banquete. Se Freud
utiliza a metafora da ingestdo do pai autoritario apds revolta para entender ganhos como a
liberdade, a lei e a cultura dos revoltosos (subprodutos da incorporagdo), apontamos uma
possivel conseqiiéncia dessa metafora no caso dos docentes. Dessa vez, emerge como uma
variante perversa do mito pois ndo ativa os sentimentos de culpa como no caso freudiano
permitindo a introje¢do dos elementos autodestrutivos. A alternativa seria posicionar-se
enquanto aquele que deve ser superado (negado/incorporado). Quer dizer, nem como

eterno, nem como suicida, o professor carece de uma autoridade diferente da do tirano.
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Descobrir-se como aquele que deve morrer, natural e simbolicamente, pode ser o
contraponto a confortavel, e ilusoria, posi¢ao de senhor hegeliano.

Em Além do Principio do Prazer, Freud introduz uma modificacdo conceitual
polémica. Até entdo, seu “principio econdomico” relacionava

(...) o prazer e o desprazer a quantidade de excitacdo presente na mente, mas
quando ndo se encontra de maneira alguma “vinculada”, e relaciond-los de tal
modo, que o desprazer corresponda a um aumento na quantidade de excitagdo e
o prazer a uma diminui¢do. (Freud: 1998, p10)

Mas a experiéncia geral contradiz o principio do prazer, ja que a maioria dos
processos mentais nao ¢ acompanhada de prazer ou a ele conduz. Por exemplo, instintos
sexuais reprimidos satisfeitos por caminhos indiretos ou substitutivos sdo percebidos como
desprazer (um prazer que ndo pode ser sentido como tal). Dessa forma, mesmo sob a
dominancia do principio do prazer, o que ¢ desagraddvel pode se tornar um tema a ser
rememorado.

Freud percebe a existéncia de “forcas demoniacas” (compulsdo a repeticao), forcas
essas que vao agir contrariamente ao que rege o principio do prazer. Grosso modo, nosso
objetivo inicial ¢ o alivio de tensdo, mas isso nao explica a existéncia de pensamentos e
atos autodestrutivos. A pulsdo de morte € conceituada a partir dos exemplos em que uma
posicao ativa do sujeito opera sobrepujando o principio do prazer. Os processos excitatorios
que ocorrem em outros sistemas deixam tragos permanentes que sdo mais poderosos
quando o processo que os gerou nunca chegou a consciéncia. Como antes da vida existia a
nao-vida (matéria inanimada), desde o0 momento em que ela surge, a matéria se esforgaria
em retornar a esse estado inanimado.

Parece, entdo, que um instinto é um impulso, inerente a vida orgdnica, a
restaurar um _estado anterior de coisas, impulso que a entidade viva foi
obrigada a abandonar sob a pressdo de forgas perturbadoras externas, ou seja,
é uma espécie de elasticidade orgdnica, ou, para dizé-lo de outro modo, a
expressdo da inércia inerente a vida orgdnica. (Freud, 1998: 47) [grifos nossos]

O organismo utiliza-se de uma certa energia (libido) que vai trabalhar para que esse
retorno seja retardado. Mas hd uma espécie de curto-circuito, pois como o instinto de
retornar ao inanimado ¢ anterior aos de conservac¢ao, o organismo vivo luta com todas as
forcas contra fatos e perigos que agem em dire¢do ao objetivo da vida. O principio do
prazer opera a servigo da pulsdo de morte quando as tensdes sao diminuidas, buscando-se o

repouso proprio do estado inorganico.
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Se tomarmos como verdade que ndo conhece excegdo o fato de tudo o que vive
morrer por razoes internas, tornar-se mais uma vez inorgdanico, seremos entao
compelidos a dizer que o ‘objetivo de toda a vida é a morte(,...) (p. 49)

O aparente pessimismo dessas consideragoes, tecidas apos a I Grande Guerra, toma
vias premonitorias mais adiante, quando associa o aparente instinto para a perfei¢do
(origem do progresso da humanidade) a repressao dos instintos:

O instinto reprimido nunca deixa de esforcar-se em busca da satisfacdo
completa (...) repeticdo de uma experiéncia primdria de satisfagcdo. Formagoes
reativas e substitutivas, bem como sublimagoes, ndo bastardo para remover a
tensdo persistente do instinto reprimido (...) O caminho para trds que conduz a
satisfagdo completa acha-se, via de regra, obstruido (....) de maneira que ndo ha
alternativa sendo em avangar na dire¢do em que o crescimento ainda se acha
livre, embora sem perspectiva de levar o processo a uma conclusdo ou de ser
capaz de atingir o objetivo. (Freud, 1998: 54)

O revoluciondrio nesse texto de Freud ¢ sua compreensdo do animado como
resultado da tensdo entre os instintos de conservagdao e de destruicdo. Emerge, assim, a
solucdo para o desencanto em relacdo a efetividade de se obter felicidade na via do mal.
Mas se o principio do prazer parece, na realidade, servir aos instintos de morte (1998: 81),
ambos sdo gerenciados pelo Principio do Nirvana, cujo exemplo sdo os experimentos em
que organismos protistas revelam rejuvenescimento

O resultado é ocasionado pelo influxo de novas quantidades de estimulo. (...) os
processos vitais do individuo levam, por razdes internas, a uma aboli¢do das
tensoes quimicas, isto é, a morte, ao passo que a unido com a substdncia viva de
um individuo diferente aumenta essas tensoes, introduzindo o que pode ser
descrito como novas “diferencas vitais”,(..) a essa dessemelhanga,
naturalmente tem de haver um ou mais pontos otimos. A tendéncia dominante da
vida mental (...) ¢ o esfor¢o para reduzir, para manter constante ou para
remover a tensdo interna devida aos estimulos

(.).(1998: 71)

A possibilidade de elaboracao da pulsao de morte na formagao de professores exige
reconhecer que, embora ela ndo se constitua uma morte efetiva, a essa remete. Em geral, os
individuos podem reorganizar a destrutividade dirigida contra si mesmos para
destrutividade dirigida ao mundo, origem da civilizagdo (hda aqui homologias com a
consciéncia que se dirige ao outro para ser reconhecida por meio da agdo negadora). O
professor, ao admitir a possibilidade da aprendizagem como negagao/destruicdo de um
estado confortavel inicial de seus estudantes, ou seja, um ato de violéncia, pode sentir-se

menos obrigado a receber recompensas por essa acdo. Caso contrario, recalcando sua
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posicao estrutural como agente de excitacdo, ser-lhes-do opacas as diversas objegdes
impostas por seus pupilos.

Mas nao se deve olvidar que essa posicao agressiva resulta do deslocamento das
pulsdes autodestrutivas, que, em caso de isolamento, produziriam o retorno a condicao
inanimada. Isso nos coloca na situagao de perturbadores que carecem de perturbagdo. Essa
caréncia ¢ origem de nosso desejo de civilizagdo, categoria distinta da demanda por
qualificagdo. A distingdo entre os dois € pedra de toque no processo psicanalitico. A
demanda esta ali, para recobrir nossa estupefagdo perante o desejo. O desejo nos move e
excita, a demanda, facilmente satisfazivel, produz uma pacificacdo angustiante, sendo
rapidamente substituivel por uma nova demanda. O senso comum docente ja revela isso por
meio de sua enfadonha bulimia em relacdo as sucessivas inovagdes pedagogicas.

Se a vida se esforga para retornar ao inanimado, isso s6 ndo ocorre rapidamente
devido a forcas perturbadoras, a estimulos externos. Talvez a situagdo da escola e dos
professores presos a si mesmos (tendéncia natural), avessos a perturbagao externa, isolados
e se auto-regulando possa ser associada a da pulsdo de retorno ao inanimado. As
modificagdes na autorizagdo para ensinar a partir do exterior podem ser estimulos para que
esse organismo vivo (escola/professores) ndo se mova diretamente para a morte. Reagir a
elas pode ser entendido como predominancia da inércia autodestrutiva.

Nao estamos, com isso, legitimando quaisquer leis e interferéncias, mas colocando a
questdo de que ha perturbagdes necessarias para que a escola ndo siga as vias da pulsdo de
morte. Até porque recalcar a morte real ¢ uma forma de deixar que essa pulsdo funcione.
Por outro lado, como todo organismo vivo, o professor deseja (inconscientemente) morrer,
mas do seu jeito. Dai a magoa com o papel de assassino assumido pelo Estado (versao
sublimada do senhor hegeliano). Essa morte simbdlica ndo nos pode ser oferecida. Assim
como o professor que se deixa devorar por seus alunos nao obtém satisfacdo, essa morte
(nem sempre simbodlica) ndo nos leva ao prazer. Ambas se distanciam da satisfacdo do
desejo antropogénico de reconhecimento.

Do ponto de vista simbolico, o Estado (senhor sublimado) est4 diante de professores
(escravos empiricos) que, no processo historico, o reconheceram em troca da vida. Ao

continuar exigindo sua morte, esse tirano rompe com o pacto inconsciente. Evidentemente,

17



a resposta do escravo s pode se fazer por meio do absoluto des-reconhecimento do senhor.

Essa ¢ uma tragica metafora sobre a educagdo brasileira hoje.

Encerrando?

As consideragdes apresentadas no presente estudo (versdes sobre a origem do tabu
da morte do professor e algumas viabilidades de sua elaboragdo) sugerem grandes
dificuldades devido as diversas pressdes inerciais imanentes aos atores em cena.
Desenvolver a capacidade de elaborar as reminiscéncias sociais e individuais que
fundamentam a oposi¢do mecanica campo do magistério/Estado €, provavelmente, uma das
tarefas emancipatorias mais necessarias. Em especial porque a situacdo atual (com a
ambigiiidade na formacao erigida em monumento juridico) parece pouco contribuir para a
superacao do anacronismo reinante na educagao brasileira em relagdo ao nivel de formagao
considerado suficiente para o exercicio da docéncia. Uma opinido pessimista descreveria a
situagdo atual como uma procissdo de cadaveres insepultos (os Normais Médios, os
Normais Superiores, as Faculdades de Educag¢ao/Pedagogia etc.).

O tabu da morte parece operar tanto nos individuos, dificultando-lhes a percepcao a
respeito das formas (ou mesmo da necessidade) de eles desaparecerem para seus alunos,
quanto nas institui¢des, impedindo uma relagdo menos defensiva a modificacdes a partir do
exterior. A auto-reflexdo pode nos preparar para receber o externo, ja que o isolamento sé
conduz a autodestrui¢do. O que consideramos como ingeréncias indevidas, a partir da
camada protetora historicamente criada, nos deixa fora da percep¢ao que a vida ndo passa

de um efeito de uma luta travada. O resto é a morte. Nem mais, nem menos.
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