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£l enemigo de la lectura no reside, como en la actualidad algunos
femen, en la culfura audiovisual que domina en los medios de
comunicacion y en la extension de las nuevas fecnologias, sino en las
desafortunadas prdcticas dominantes de leer a las que somefemos a los
alumnos durante la escolaridad”(Gimeno, 2001)

1. Infroduccién

La comunidad internacional se ha planteado metas de progreso y desarrollo que implican avances
sustantivos en la educacion en la declaraciéon de la Organizacién de las Naciones Unidas (ONU) a favor de
los Objetivos del Milenio antes del 2015. Todos los paises que la suscriben contemplan en sus pretensiones
lograr que todos los nifios cursen la Educacién Primaria. Dicha declaracion, asi como el movimiento de la
Educacion para Todos' han puesto de relieve la importancia de abordar nuevos desafios de cobertura,
continuidad, calidad y equidad en la educacion, y la necesidad de adecuar sus planteamientos a la situacion
de los diferentes paises. Los cambios tecnoldgicos y sociales que vive la sociedad, y las nuevas exigencias
hacia el sistema escolar que de todo ello se derivan, resaltan la necesidad de incorporar las tecnologias de
la informacién y la comunicacién al proceso de ensefianza y aprendizaje, orientar el curriculo hacia la
adquisicion de las competencias bdsicas, formar ciudadanos activos y responsables, asegurar la conexion
de la educacion con los anhelos de los jovenes, y lograr su participacién activa en su propia formacion.

Por su alcance y relevancia cabe mencionar también el compromiso que adquieren los ministros de
Educacion de los paises iberoamericanos sobre estas cuestiones, cuyas concreciones y aspiraciones han
quedado recogidas en las Metas Educativas 2021 la educacion que queremos para la generacion de los
Bicentenarios’, que pretenden redoblar el esfuerzo para lograr los obijetivos de la Educacion para Todos en
2015; y, por ofra, precisarlos y completarlos en funcién de los desarrollos y exigencias de los Gltimos afos y
adecuarlos a los ritmos de crecimiento de cada pais. Exigencias que requieren la bUsqueda de la inclusion
social y educativa que, cada vez mas, se vincule con el acceso al conocimiento a tfravés de la participacion
en redes y el uso de las TIC (Hopenhayn, 2002; Gimeno Sacristan, 2005; Angulo y Vazquez, 2011). Exigencias
gue requieren respuestas que contemplen a la educacion formal como un nivel educativo clave para

1 La iniciativa Educacion para Todos (EPT) es un compromiso mundial para dar educacién bdsica de calidad a todos los nifios, jovenes y
adultos, se puede ver en: hitp://www.unesco.org/new/es/education/themes/leading-the-international-agenda/education-for-
all/(Consultado 23-10-2010)

2 Documento que se deriva de la decision adoptada por los Ministros de Educacién iberoamericanos, el 18 de mayo de 2008, en El
Salvador, y que pretende impulsar el proyecto «Metas Educativas 2021: la educacion que queremos para la generacion de los
Bicentenarios», se puede consultar en: http://www.oei.es/metas2021.pdf. ( Consultado 14-4-2010)
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difundir ese acceso, dado que ésta permite masificar la conectividad y uso de redes electronicas,
permitiendo garantizar la inclusion tanto social como educativa.

Aspiraciones, necesidades y retos que nos obligan a idenfificar qué discurso mantiene el
profesorado en torno al papel a desempefiar por las tecnologias de la informacion y la comunicacion (TIC)
en la educacion obligatoria, y sus implicaciones en la igualdad de oportunidades en el acceso a la
educacién (Tedesco, 2005). Nadie cuestionaria la importancia de la educacidon como experiencia
fundamental para el acceso a la cultura y la formacion de las personas; lo que si parece que genera dudas,
incluso cierto desasosiego es la relacion que establece los profesores entre educacién obligatoria y el papel
a desempenfar por las tecnologias en esta etapa educativa, en un aquiy ahora que ha venido en llamarse la
sociedad del conocimiento.

Desde las inquietudes y posicionamientos anteriormente sefialados en este articulo sometemos a
discusion algunos de los resultados obtenidos en un proyecto de investigacién que se ha orientado a
analizar los factores de innovacion asociados con la utilizacion de las TIC en la educacion obligatoria’.

Concretamente, analizamos en un primer momento qué piensa el profesorado de la utilizacién de
las tecnologias y sus aplicaciones en la educacién obligatoria, y qué referentes justificarian para los docentes
la utilizacion de estos recursos en esta etapa educativa. Como reconocen Benavides y Pedrd (2007:28-29)
las expectativas pedagdgicas que generan las tecnologias y su incidencia en la calidad del aprendizaje
estan ineludiblemente ligadas a la compensacion de desigualdades. Reconocemos también con ellos que
para que estas expectativas se hagan realidad, resulta imprescindible que las estrategias y politicas de
integracion de estos recursos hagan énfasis en la formacién del profesorado, y més concretamente, en la
creacién de las condiciones idoneas para que éste se cudlifiqgue en una utilizacion de estos recursos
vinculados a procesos de innovacion y cambio. Y para ello sabemos de la importancia que adquiere conocer
y comprender qué piensa el profesorado sobre las tecnologias.

En un segundo momento, sugerimos cuestiones y aspectos que consideramos fundamentales para
una agenda renovada para la formacién del profesorado que sea coherente con el proyecto Escuela 2.0. y
su homélogo para la region iberoamericana, el modelo “1a 1.

2. Tecnologias y educacion obligatoria: las perspectivas docentes como un
marco de andlisis fecundador

Parece pertinente preguntarse por como y en qué afectan los desarrollos tecnoldgicos a la
experiencia de aprendizaje en el proyecto educativo de una sociedad o contexto sociocultural determinado.
Las tecnologias y, concretamente, la Internet, han dado lugar a nuevas formas de transmitir los contenidos
culturales y con ello a nuevas formas de comunicacion y acceso a la cultura. Al mismo tiempo que se
generan diversidad de textos y discursos en formatos también diversos.

Otras formas de leer y de representar el conocimiento se han hechos cotidianas, en definitiva, otras
formas aprender, pero también de participar y apropiarse de la realidad cultural y social estan presentes en
nuestras vidas. El acceso a ofros textos y discursos, y ofras formas de relacionarse e interaccionar con la
informacién y el conocimiento son posibilidades de ampliar el conocimiento educativo a ofras dreas y
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estrategias de aprendizaje. Aunque para el alumnado la experiencia mediada por las tecnologias muchas
veces se convierta en una experiencias extraescolar y paralela a las experiencias estrictamente escolares, en
un espacio de socializacién informal que la escuela parece obviar (Lankshear y Knobel, 2006).

Una parte significativa de profesores permanece pasivo, que no ajeno a las formas y contenidos de
apropiacion informal que realiza el alumnado. Son conscientes que sus alumnos se familiarizan con los
recursos tecnoldgicos a través de los grupos de iguales o solos en sus hogares, cuyo contexto familiar tiene
un grado de aceptacion ambiguo ante la cultura tecnolégica, sienten temor ante determinadas
“navegaciones”, pero los proveen de recursos tecnolégicos como sefal de estatus social (del Fresno 2011).
Los nifios y nifias se apropian de las tecnologias y contenidos a ellos asociados, participan en redes sociales,
y aunque dicha apropiacién es de signo contradictorio, éstos comienzan a devaluar, en cierto modo, el
conocimiento escolar. Se genera un curriculum paralelo mediante el cual los nifios y nifias aprenden en
tiempos y espacios fuera de la institucién escolar. Dilucidar estos aprendizajes, identificarlos, y explicitar su
calidad educativa es una tarea pendiente para el profesorado. Las tecnologias son una oportunidad para
ampliar y enriquecer el conocimiento, democratizar los saberes y ponerlos, en consecuencia, al servicio la
inclusién y la justicia social. No hacerlo es negar a una parte de la poblacion escolar la posibilidad de
acceder a un capital cultural fundamental que estd en la conectividad y participacion en las redes de
informacion y comunicacion (Castells, 2009; Benavides y Pedro, 2007).

Ante estas circunstancias, el profesorado puede mantener una serie de creencias profesionales
gue se convertirian en un obstaculo para la integracion de estos recursos en el curriculo de un modo regular,
dificultando que las practicas escolares se nutran de planteamientos diddcticos que den respuesta a los
aprendizajes informales que las nuevas generaciones llevan a cabo con los medios tecnoldgicos, y
desaprovechdndose, en consecuencia, la oportunidad de renovar el curriculum y las précticas escolares
desde un marco de compensacion, y por tanto, de inclusion en la sociedad del conocimiento.

En torno a dos grandes posturas podemos agrupar las creencias del profesorado en relacion con el
sentido y alcance de las TIC en la educacién obligatoria. La primera postura, que podriamos denominar
perspectiva determinista, se adapta a los desarrollos tecnoldgicos y sus aplicaciones sin un andlisis en
profundidad de la “utilidad” educativa de estos medios. La cultura tecnoldgica se reduce a un conocimiento
de tipo instrumental, de destrezas técnicas, al servicio de la ensefianza. La utilizacién de los medios
electrénicos para presentar contenidos conceptuales, organizarlos y motivar a los estudiantes son las
razones que se esgrimen. El disefio de materiales docentes se concreta desde esta postura en una actividad
de bUsqueda de materiales en red, centrada principalmente en la bisqueda de unidades didacticas que
puedan satisfacer la ensefanza de determinados contenidos. En este sentido el profesorado valora el
material multimedia, pero en el momento de preguntarle cémo lo integra en las tareas de ensefanza-
aprendizaije, se constata que su utilizacién se reduce a la mera transmision de contenidos.

Ofras razones que suelen aducirse desde esta postura para justificar este tipo de integracion es
simplemente que si la tecnologia estd presente en “nuestras vidas” la escuela no puede dar la espalda a
esta evidencia. Los docentes suelen entender ademas que la familiarizacién y dominio instrumental de estos
recursos por parte de los estudiantes le facilitara en cierto modo una salida en el mercado laboral. Desde
esta postura la integracion de estos recursos pone énfasis en las nociones, conceptos y datos necesarios
para utilizar estos recursos a nivel de usuario por parte del alumnado, bien para una utilizacién disciplinar o
bien especializada como corresponde a las clases de informatica. Los docentes que se identifican con estos
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planteamientos son acérrimos defensores de las TIC, pero el sentido que otorgan a las mismas en la
educacion obligatoria se reduce a planteamientos academicistas y disciplinares. En las practicas educativas
la utilizacion de las Tic adquiere el mismo sentido que adquiere el libro de texto.

Y la oportunidad de identificar otros aprendizajes y otras prdacticas educativas mas relevantes
pedagogicamente queda desterrada de sus intereses y conciencia profesional. Y lo que también es
importante, se obvia comprender el modelo de ensefianza y aprendizaje que subyace en las acciones
practicas en que se concretan los usos de los recursos tecnoldgicos. En si misma, no es una perspectiva
negativa, incluso podemos entenderla como una fase necesaria para que puedan llegar a comprender que
la utilizacién de las Tic en la ensefianza obligatoria es una oportunidad para renovar las formas de ensefiar
y aprender. El peligro que encierra esta postura es que puede consolidarse como Unica alternativa posible y
valida, y se obvie someterla a contraste y reflexion critica.

Existe una segunda postura, contradictoria y ambivalente, que implica una actitud més critica, pero
que no llega profundizar en el alcance que la incorporacion de las tecnologias y las redes de informacion y
conocimiento tienen en la igualdad de oportunidades. Desde esta perspectiva, algunos docentes saben de
las experiencias que sus alumnos experimentan con estos recursos, bien desde su rol de padres y madres,
bien desde su rol como profesionales, estdn claramente situados en las coordenadas socioculturales
actuales. Pero el qué incorporar de la cultura tecnolégica y cdmo llevarlo a cabo saben que es en estos
momentos una deliberacion pendiente, y como veremos ahora no exenta de obstaculos e incertidumbres
para ellos, con unas consecuencias en la practica que dejan las cosas como estén.

Son plenamente conscientes que la bUsqueda de respuestas pedagbdgicas tiene que ir mas allé de
usos instrumentales y portadores de contenidos, pero encontrar respuestas no es facil para ellos. Saben que
sus alumnos chatean, que se comunican en la red con diversidad de sistemas de representacién (audio,
imagenes fijas, audiovisuales, formatos hipermedial, y que participan en redes sociales en su experiencia
cotidiana. Para ellos es una realidad que estd ahi y que seria absurdo negarla, y saben que un modelo de
escuela academicista y reproductor ya no es valido.

Pero les resulta dificil encontrar ofros referentes como alternativas. La utilizacion disciplinar y
especializada de las Tic con la que se identifican otros compaferos, y que conforma la primera postura
sefialada mas arriba, no es para ellos un camino que merezca ser transitado. Son conscientes que las
clases de informdtica o el uso de la red para el acceso a contenidos disciplinares no es una prdctica
sustentadora de los importantes aprendizajes que sus alumnos tienen que llevar a cabo.

Pero cuando tienen que concretar qué aprendizajes son los relevantes y cdmo las Tic los pueden
facilitar, no encuentran respuestas. Las metas y aspiraciones que utilizan para justificar qué es lo importante
hoy para las nuevas generaciones, alude a una escuela propia de una sociedad industrial. La lectoescritura,
el calculo basico y el conocimiento de contenidos generales, junto con la educacion en valores, es lo que la
educacion obligatoria debe proporcionar.

A la postre hay un riesgo de volver la mirada pasado, dado que se ven envueltos en una tesitura
que les lleva a confraponer cultura impresa a cultura tecnoldgica, una ensefianza basada en medios
impresos frente a una ensefianza basada en medios electronicos. Y en la bdsqueda de nuevas metas y
aspiraciones las tecnologias corren el riesgo de convertirse en fuente de distraccion y mediadoras de
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aprendizajes de poco valor. En su bUsqueda en torno a qué pueden aprender sus alumnos que merezca ser
aprendido con las Tic, estos recursos salen perdiendo. Lo importante esté en los libros. De este modo, los
medios electronicos salen perdiendo en la comparacién, y terminan concluyendo que los medios impresos
han cumplido siempre mejor con los fines de la educacién obligatoria.

Incluso se puede llegar a conclusiones mas radicales: que la cultura tecnoldgica es un conjunto de
practicas que atenta contra la cultura escolar. Y mientras los “por qué” no estén claros, mientras los docentes
no identifiguen de un modo reflexivo cudles son los cambios que estdn aconteciendo y los interpreten en
clave pedagdgica, ser@ inevitable que los videojuegos, la Internet, los SMS y los usos a ellos asociados sean

vistos como una realidad negativa, incluso amenazante, que dificulta la tarea educativa de la escuela.

Esta postura en la practica desestima lo que para distinfos autores es fundamental (Bautista, 2009;
De Pablos, 2009; Angulo y Vézquez, 2011), que la incorporacién hoy de estos recursos implica replantearse
nuevas formas de enfocar el conocimiento escolar y de acceder a él.

La oposicién entre una ensefianza basada en medios tradicionales frente a una ensefianza basada
en medios electronicos, no puede llevar mas que a una idealizacién de la ensefianza y del aprendizaje
basado en modelos tradicionales, aunque sea de un modo implicito. Pero que tiene obvias implicaciones
para las practicas educativas, éstas dificilmente se podran ver modificadas y nutridas con otras formas de
trabajar acordes con los nuevos aprendizajes que las nuevas generaciones experimentan con las TIC.

En sintesis, desde ambas posturas se estén desestimando varias cuestiones que debieran ser
rescatadas como contenido formativo para el profesorado, y formar parte de un debate profesional critico y
constructivo. Entendemos que fras estos planteamientos los profesores no tienen en cuenta que las
tecnologias y sus aplicaciones, por no ser independientes de ofras précticas sociales en las que sus alumnos
se ven inmersos, tienen un alto contenido educativo que debe ser rescatado por la cultura escolar para su
perfeccionamiento desde principios educativos coherentes con la sociedad de la informacién (Pérez Gomez,
2006).

Al respecto es importante tener en cuenta uno de los cambios mas relevantes que definen lo que se
ha denominado la “sociedad del conocimiento” se explica porque en la actualidad estamos viviendo un
momento socio histdrico bautizado como la “era del acceso” a dos activos bdsicos generadores y
sustentadores de las tramas globalizadas econémicas, financieras y culturales: el conocimiento y la
informacién. Dos activos generadores de riqueza porque son la base en los nuevos modos de produccion.
La sociedad del conocimiento es la sociedad del aprendizaje a lo largo de la vida. El empleo, el
entretenimiento y el ejercicio de una ciudadania democrdtica, ahora, requieren para su disfrute sujetos
capaces de aprender en una espiral continua. Y aqui reside otro de los signos definitorios de nuestro tiempo,
en palabras de Gimeno (2001)° : “guedar dentro o fuera de la misma, no la constituyen ni la propiedad de los
medios o la posesion del capital, ni la fuerza de frabajo, por imporfantes que sean. Las establece el poder
acceder o no al capital infelectual. La economia en red se qpoya en la posesion no de bienes raices, sino en
las ideas y esfrafegias de gestion que saben conjugar esos bienes, en la capacidad de innovacion...
Inferesa no fanto el “fener” como el poder acceder” que da el ‘poder saber’. Las diferencias enire los que

° GIMENO, J. (2001/. £ducar y convivir en la cultura global. Madrid: Morata
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acceden y saben y los que no pueden hacerlo marcan desigualdades mucho mds profundas que el fener
mas o menos bienes de ofro 1jpo”(pg.:65).

Poder dominar nuevas formas de aprender y de relacion social parecen saberes imprescindibles
para el acceso a la cultura. Hoy una educacion obligatoria que proporcione unos saberes necesarios para
participar en la sociedad de la informacion, tiene que contemplar nuevos aprendizajes y un concepto de
alfabetizacion renovada. Una alfabetizacién que debe ser contenido de debate y reflexion docente,
explicitdndose su relacién con la igualdad de oportunidades. Al respecto, siguiendo a Angulo y Vazquez
(2011: 523), podemos identificar una serie de cuestiones que debieran de ser objeto de atencion y reflexion
por parte del profesorado dado el potencial heuristico que ello implica para buscar otro marco de actuacion,
a saber: 1) se han transformados los espacios, contextos y fuentes de conocimiento y aprendizaije; 2) se han
transformado las metodologias de aprendizaje y ensefianza; y 3) se han transformado los marcos
semibticos de representacion, argumentacién y adquisicién del conocimiento.

Y en nuestro contexto a estas cuestiones no se le ha prestado mucha atencién hasta ahora, de
modo que las necesidades sociales y educativas que la sociedad de la informacion plantea a la escuela no
estan claras para los profesores. Una parte significativa de docentes se ven encerrados —si se nos permite la
expresion- en una u otfra postura, que a la postre les lleva a desestimar otros aprendizajes y formas de
trabajar en la escuela, que deben ser la expresién mas elaborada de nuevas formas de comunicacion,
acceso a la informacién y al conocimiento, y dominio de nuevos sistemas de representacion inherentes a los
recursos tecnoldgicos para comunicar y representar el conocimiento.

3. Ofros contenidos para la formacion del profesorado

Segin los andlisis mas arriba sefialados, el primer paso que debiéramos acometer seria poner al
profesorado en situacion de que comprendiera y dotara de sentido educativo a la integracion curricular de
las Tic desde una perspectiva de re-construccién social. Como plantean Fullan (2002: 103) cuando las
razones que justifican un cambio no estén claras, y el profesorado no ve la necesidad del cambio planteado,
éste termina siendo mas superficial y aparente, que real. El segundo paso, seria clarificar a qué fines
educativos podria contribuir su utilizacién en la educacién obligatoria.

Por todo lo expuesto hasta el momento entendemos que la formacién del profesorado debiera de
trabajar, como una primera fase o etapa, contenidos que permitan a los profesores desentrafiar en clave
pedagogica la relacion interdisciplinar entre la cultura tecnolégica y la cultura escolar, y la dimension
fundamental que justifica este maridaje, la garantia de la igualdad de oportunidades. Las Tic en la formacion
del profesorado se convertirian en la posibilidad necesaria para que el docente:

e Transformara en clave de aprendizajes los conocimientos que permiten a cualquier persona
siftuarse en una sociedad interconectada, que caracterizada por flujos de informacion
constantes y cambios socioculturales potentes’, requieren de destrezas, capacidades y
actitudes propias de una educacion transversal. iPor qué hay que integrar las tecnologias en

“ Piense el lector la necesaria reflexion que los profesores debemos de realizar sobre los cambios en los nuevos escenarios laborales,
pues en su dindmica y consecuencias para los futuros trabajadores encontrariamos parte del sentido y la urgencia de facilitar a las
nuevas generaciones procedimientos de trabajo intelectual para el aprendizaje auténomo.
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los proyectos educativos? iNecesitan los alumnos saber algo nuevo? ipor qué? La bisqueda
de razones y argumentos que justifiquen la utilizacién de las Tic mas allé de los argumentos
impuestos por la moda y el mercado, les facultaria para comprender las necesidades sociales y
educativas que la sociedad de la informacién plantea a la escuela. Valga como ejemplo, la
traduccion educativa que nos hace Gimeno (2005) de los procesos y experiencias que las
nuevas tecnologias de la informaciéon nos brindan, de tal modo que para este autor estos
recursos revitalizarian el proyecto de la educacién obligatoria mediante nuevas y no tan nuevas
experiencias de lectura y escritura y, por tanto, de acceso al conocimiento de la mano de estos
medios.

e Consecuentemente, también seria una oportunidad para que el docente analizara y clarificara
qué grandes metas educativas podrian ser satisfechas y trabajadas en las aulas. Los
profesores son quienes traducen y llenan de significado los fines de la educacion desde sus
motivaciones, intereses y conocimiento profesional. Se trataria de que subijetivizaran lo “nuevo”
en relacion con las “viejas” metas, que sintieran que la utilizacion de las Tic es algo valioso que
merece ser trabajado en las aulas porque “leen” con claridad los fines educativos a los que
puedan servir, y en consecuencia, pueden pensar con claridad los proceso a desarrollar en sus
aulas y con sus alumnos..

Se trataria en definitiva que los docentes buscaran razones para la utilizacion de las tecnologias y
sus aplicaciones en coherencia con las necesidades sociales y educativas que tiene planteadas la escuela.
Una blUsqueda debatida y consensuada para que las hicieran suyas desde sus compromisos e intereses.
Todos los docentes tienen unas creencias mdas o menos explicitas sobre las razones y fines que satisface el
uso de las tecnologias en la educacion obligatoria como hemos visto, y son estos supuestos los que se
tienen que someter a debate, revision y actualizacion. Entendemos que mientras estos contenidos no se
rescaten en la formacion del profesorado, y se anteponga su tratamiento a favor de la alfabetizacion
meramente instrumental de los aparatos y aplicaciones, le estaremos ofreciendo pocas alternativas para
una intervencién de cambio positivo en la practica educativa.

Una segunda fase o etapa se concretaria en poner a los docentes en situacion de traducir lo fines
identificados en la fase anterior en metodologias de frabajo. La integracion y utilizacion de los medios
electrénicos merece la pena ser planteada en torno a conflictos curriculares. El como llevar a cabo
propuestas de frabajo no puede reducirse a como trabajar con los alumnos en funcién de las posibilidades
del programa o aplicacién del momento. El profesorado tiene que interpelarse y debatir qué pueden hacer
en consonancia con los fines que hayan decidido son valiosos y merecen la pena trabajar en la fase
anterior. Habria que convertir la formacién en un espacio para que los docentes:

e Desentrafaran los enfoques de ensefianza y aprendizaje que subyacen en las acciones
deterministas en el uso didactico de las tecnologias, y lo que es mas importante adn, las
consecuencias derivadas de dicha intervencién en la practica educativa, tanto para el
profesorado como para el alumnado.

e Reflexionaran sobre algunas ideas y creencias previas sobre como y qué trabajan para
detectar fortalezas y debilidades, miedos, incertidumbres y potencialidades. Las dudas que
asaltan al profesorado cuando comienza a experimentar una utilizacién de las Tic con voluntad
transversal son numerosas: “shabrd que eliminar contenidos?, si fuera asi, jcudles?, iqué

Revista Iberoamericana de Educacion / Revista Ibero-americana de Fducacdo
(ISSN: 1681-5653)

e/ e



A

L. Rayon Rumayor y Y. Munoz Martinez.

tareas serian mas pertinentes plantear a los alumnos? ¢podrian llegar a saber menos nuestros
alumnos? iqué estrategias de trabajo habra que poner en marcha y al servicio de qué metas
educativas? ;qué hacemos con el libro de texto? iqué tipo de materiales tenemos a nuestro
alcance como alternativa al libro de texto? La formacion del profesorado que ha dominado
hasta el momento ha fragmentado e instrumentalizado en exceso el conocimiento didéctico en
relacién con la utilizacién de los medios tecnolégicos, parece oportuno pues que trabajemos en
otra direccion.

El enfoque que proponemos identifica tres tipos de conocimientos necesarios para una integracion
de las Tic acorde con la sociedad de la informacién, invirtiendo el proceso de adquisicion de dichos
conocimientos, de manera que los docentes no empiecen centrando su atencién Onicamente en un saber
cdmo a nivel usuario de informdtica figura 1. Es mas sencillo comenzar por la base, y adn siendo la tonica
dominante en la formacion inicial y permanente del profesorado, hemos visto que a los docentes les serd
mas dificil vislumbrar esos saberes transdisciplinares necesarios en la educacion obligatoria hoy: seleccionar
informacion, buscar datos relevantes, problematizar dichos datos para llegar a construir conocimiento
(distinguir conocimiento de informacién), comunicar de un modo responsable y haciendo uso de los distintos
codigos de representacion que nos brindan las tecnologias, efc, resultdndoles también mas dificil que
puedan trascender prdcticas instructivas y reproductoras.

La propuesta que defendemos se basa en invertir la pirdmide de modo que sea el extremo superior,
donde estdn las razones y argumentos que justificarian la utilizacion diddactica de las Tic, y ponerles en
sifuacion de disefiar materiales acordes con los nuevos saberes que la sociedad de la informacion reclama
a la escuela. En un segundo momento se pasaria al nivel intermedio, el saber qué fines deben y pueden ser
trabajados en funcién de los procesos y experiencias educativas que nos brindan estos recursos. Asi, los
docentes estardn en mejor disposicion de traducir de un modo coherente y en esquemas précticos aquello
gue hayan decidido es importante para su tarea docente en los niveles superiores, de modo que el disefio
de materiales se concrete en una prdctica de autonomia y desarrollo profesional. El cémo trabajar con las
tecnologias estard apoyado y fundamentado en estos dos niveles, y no al revés.

Figura 1

. Saber por .
FORMACION FORMACION
DISCIPLINAR Y == TRANSVERSAL Y
FRAGMENTADA REFLEXIVA

Saber para
qué
Saber co6mo

Nuestra experiencia en el trabajo con profesores nos ha demostrado que éstos se alfabetizan en el
manejo de los medios cuando sienten la necesidad de hacerlo, cuando las rutinas y destrezas que
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empleamos en el uso del ordenador, bvb, teléfono mévil, etc, quedan subordinadas a propuestas de trabajo
de mas largo alcance, porque son significativas y relevantes para aprender otros conocimientos. Disefar
tareas, y generar entornos de aprendizaje auxiliados con estos recursos tecnologicos, se convierte de este
modo en la accién consecuente con un proceso de reflexion previo sobre el sentido y alcance de las
tecnologias en la educacion.

4. A modo de conclusion

La sociedad de la informacion, y las tecnologias que le son propias, se han convertido en un
fendmeno socio-comunicativo sin precedentes, generando cambios en las formas de comunicar e informar,
y por tanto de acceder a mdaltiples textos y materiales que pueden ser leidos y creados. Es pues razonable
qgue nos detengamos a clarificar el desafio que estas herramientas plantean a la educacion, y més
concretamente a una de las actividades que definen el sentido de la educacion obligatoria, la alfabetizacion
y su relacién con la igualdad de oportunidades.

$Qué tipo de alfabetizacion es necesaria trabajar hoy en la escuela? ;Como debemos de entender
la tarea alfabetizadora de la educacién como proyecto esencial de la misma para dar respuesta a la
diversidad de experiencias en la que el alumnado se ve inmerso? ;Qué implicaciones tiene todo ello en la
igualdad de oportunidades como principio bésico de la educacion obligatoria? sEn qué lugar queda el libro
de texto como material de acceso al contenido?

En este sentido, qué representan las tecnologias y qué implicaciones tienen en el acceso al capital
cultural que debe proporcionar la educacién obligatoria, son cuestiones sobre las que el profesorado debe
detenerse y reflexionar como cuestion fundamental. Dar respuesta al papel que estos medios pueden
desempefar nos enfrenta a maltiples temdticas y prdcticas educativas. Pero en cualquier caso, exige al
profesorado detenerse -como condicion irrenunciable- a reflexionar y construir un marco de andlisis més
amplio y fecundador en el que poder clarificar en qué afectan las tecnologias de la informacion vy la
comunicacion a la educacion como un proyecto basado en la equidad vy la justicia social (Ledesma, 2009).
Hacemos nuestras como conclusién a este documento la aspiracién de San Marfin (2009: 20), “la esperanza
de que la institucién escolar, sea cual sea su equipamiento tecnoldgico, siga ejerciendo un papel de equidad
en el trato, de critica ante las injusticias sociales y de rigor en los andlisis con su bien mas preciado: el
conocimiento de las herramientas socioculturales”.

Bibliografia

ANGULO RASCO, F. y VAZQUEZ RECIO, R. (2011). El curriculum y los nuevos espacios para aprender. En GIMENO
SACRISTAN, J. (Comp.). Saberes e incertidumbres sobre el curriculum. Pp.: 500-526.

AKBIYIK, C. (2010). 4Puede la Informatica Afectiva Llevar a un Uso mas Efectivo de las Tecnologias de la Informacion y de
la Comunicacion (TIC) en la Educacion? Revista de Fducacion, 352. Mayo-Agosto 2010, pp. 179-202

BAUTISTA GARCIA-VERA, A. (2007). Alfabetizacion Tecnoldgica Multimodal e Intercultural. Revista de Fducacion, 343, pp.:
589-600. (Disponible on line).

BENAVIDES, F. y PEDRO, F. (2007). Politicas educativas sobre nuevas tecnologias en los paises iberoamericanos. Revisia
Iberoamericana de Educacion, 45, pp.:19-52.

Revista Iberoamericana de Educacion / Revista Ibero-americana de Fducacdo
(ISSN: 1681-5653)

eQe



iz

L. Rayon Rumayor y Y. Munoz Martinez.

CASTELL, M. (2009). Comunicacion y Poder. Madrid:Alianza Ensayo

DE PABLOS PONS, J. (2009). 7ecnologia Educativa: La formacion del profesorado en la era de Internet. Mdlaga: Aljibe
FRESNO GARCIA, M. (2011). Refos para la infervencion social con familias en el siglo XXI. Madrid:Trotta.

FULLAN, M. (2002). Los nuevos significados del cambio en la Educacion. Barcelona: Octaedro.

GIMENO SACRISTAN J. (2001). £ducar y convivir en la cultura global. Madrid:Morata.

GIMENO SACRISTAN J. (2005). La educacion que aun es posible. Madrid: Morata.

HOPENHAYN, M. (2002). Educar para la sociedad de la informacion y de la comunicacion: una perspectiva
latinoamericana. Revista lberoamericana de Educacion, Educacion y Conocimiento: una nueva mirada. Espana,
Organizacion de los Estados Iberoamericanos para la Educacién, la Ciencia y la Cultura, pp. 187-217.

LANKSHEAR, C. & KNOBEL, M. (2006). New Literacies: Everyday Practices and Classroom Learning (second edition).
Maidenhead and New York: Open University Press. 2° edicion. (Trad. Cast: Auvevos Alfabetismos.
Madrid:Morata).

LEDESMA MARIN, N. (2009). Emancipacién y Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion en la Formacién Inicial del
Profesorado. Revista Flectronica interuniversitaria de Formacion del Profesorado. Vol. 12, n° 4.

OEl (2010). 2021 Metas educativas, la educacion que queremos para la generacion de los bicentenarios. Organizacion de
Estados Iberoamericanos para la Educacion, la Ciencia y la Cultura.

PEREZ GOMEZ, A. I. [2006). A favor de la escuela educativa en la sociedad de la informacion y de la perplejidad. En
GIMENO SACRISTAN, J. La Reforma necesaria. Enire la politica educativa y la prdctica escolar. 95-108. Madrid:
Morata.

RUIZ REQUIES, I., RUBIA AVI, B., ANGUITA MARTINEZ, R. Y FERNANDEZ RODRIGUEZ, E. (2010.) Formar al profesorado
inicialmente en habilidades y competencias en TIC: perfiles de una experiencia colaborativa.  Revista de
Educacion, 352. Mayo-Agosto 2010, pp. 149-178

SAN MARTIN, A. (2009). La escuela enredada: formas de participacion escolar en la sociedad de la informacion.
Barcelona:Gedisa.

TEDESCO, J.C. (2005). Las TIC y la desigualdad educativa en América Latina, En Tercer Seminario CERI/OCDE de Habla
Hispana en Chile.

UNESCO (2008). Educacién para Todos en 2015, salcanzaremos la meta? Panorama Regional de América

"“El papel de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacién en la enseianza obligatoria: patrones de innovacion en los centros
escolares de la provincia de Guadalajara”, Subvencionado por la Conserjeria de Educacién de la Junta de Castilla-La Mancha. Ref.
EMO003-2005. (Resolucidn DOCM, 24 de junio de 2005). En este trabajo se han visto involucrados 24 centros escolares y 2 Centros de
Profesores y Recursos. Tras redlizar cuatro Estudios de Caso en profundidad, decidimos el segundo afio realizar entrevistas de
confirmacion-profundizacion en relacién con los resultados obtenidos en dichos casos, de modo que fueron entrevistados 44 profesores
en 20 centros escolares de Educacion Infantil y Primaria, mediante entrevistas semi-estructuradas y en profundidad. Parte de los
resultados y su discusion se exponen en este documento.

Revista Iberoamericana de Educacion / Revista Ibero-americana de Fducacdo
(ISSN: 1681-5653)

o]0 e



