Revista de Ensefianza Universitaria
N.£ 10 (1995), pp. 67-82

CRITERIOS PARA LA ELABORACION DE
MATERIAL DOCENTE UNIVERSITARIO: UN
ESTUDIO EXPLORATORIO!

Chacén Moscoso, Salvador;
Martinez Cervantes, Rafael J.;
Moreno Rodriguez, Rafael
Universidad de Sevilla?

Se presentan los criterios metodoldgicos y psicolégicos utilizados para la elaboracion
de materiales docentes de una asignatura sobre fundamentacion metodoldgica del nuevo
plan de estudios de la licenciatura en Psicologia de la Universidad de Sevilla. Asimismo
se informa de una primera evaluacion de dichos criterios mediante una encuesta aplicada
a los alumnos que han utilizado dicho material.

This article presents both the methodological and psychological criteria used to cons-
truct teaching materials for a course on methodological fundamentals for psychologists,
Likewise we report a first evaluation of the mentioned criteria by means a survey applied
to the students that made use of the materials.

Con la implantacién del nuevo plan de
estudios de la licenciatura en Psicologia de
la Universidad de Sevilla (BOE 23/6/94) se
planted la necesidad de concretar los conte-
nidos fijados para las distintas asignaturas.
Con el fin de desarrollar el contenido que el
nuevo plan adjudicaba a la asignatura de
Fundamentos metodolégicos en Psicologia,
decidimos elaborar un conjunto de temas

que sirvieran como material bdsico para el
estudio de su programa.

Para la elaboracién de dichos temas se
hicieron las siguientes asunciones, deriva-
das tanto de la psicologia como de la propia
metodologia.

a) Los conceptos integrantes de las
materias universitarias deben ser represen-
tativos de las demandas profesionales,

| Este articulo forma parte de un trabajo realizado como proyecto de innovacion educativa, subvencionado
por el ICE de la Universidad de Sevilla. Noviembre de 1994
1 Departamento de Psicologfa Evolutiva y de la Educacion, Bésica y Metodologia. Avenida San Fco. Javier

s/n. 41005 Sevilla.
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deben tener validez externa (Badia y
Runyan, 1982; Coolican, 1990: Cozby.
1993;  Graziano y  Raulin, 1993;
Shaughnessy y Zechmeister, 1985). Dicha
representatividad implica la corresponden-
cia entre las situaciones concretas de la
profesién y los conceptos a ensefiar en las
asignaturas. Por ser de nivel universitario
estos conceptos han de ser generales para
que asi puedan ser aplicables a un amplio
nimero de situaciones de la prictica profe-
sional. En cuanto a ésta, en lo que se refie-
re a la temdtica que nos ocupa, considera-
mos que estd delimitada tanto por los con-
tenidos senalados oficialmente para la
asignatura tratada en este trabajo (BOE de
14/12/87; BOE de 23/6/94), como por los
resultados obtenidos en un andlisis de con-
tenidos realizado sobre los manuales de la
materia publicados en los dltimos quince
arios (Martinez, 1995).

b) Los conceptos a exponer no deben
estar confundidos entre si ni con otros con
los que puedan estar relacionados, es decir
deben tener validez interna (Briones, 1982;
Coolican, 1990; Cozby, 1993; Dane, 1990;
Dominowsky, 1980 y Leavitt, 1991). La
confusion citada se evita cuando los com-
ponentes del concepto tratado en cada oca-
sidn no covarfan con otros que puedan apa-
recer también y que, por tanto, deben per-
manecer como contexto homogéneo res-
pecto al que sea objeto de estudio en cada
caso.

¢) Desde un punto de vista psicolégico,
la adquisicion de conceptos generales
representativos y no confundidos implica
un proceso progresivo. En primer lugar
debe lograrse el conocimiento de las situa-
ciones particulares a las que dichos con-
ceptos son aplicables, y posteriormente el
desligamiento progresivo de ellas con-
sistente en llegar a considerarlas como con-
creciones de los conceptos generales. En
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ese momento dichos conceptos re
aplicables a todas las situaciones part
res a las que engloben, tanto las que

sido estudiadas como otras similares
que se generaliza lo aprendido (Vyg
1970: Ribes y Lépez, 1985: Siegel,

Garcia y Martin, 1987; Moreno y

1991 1992),

Las tres asunciones indicadas se u
ron como los criterios bdsicos para la
truccidn de un material docente consi.
en 8 temas o unidades didicticas. T
criterios fueron concretados de la m
siguiente.

Para facilitar el logro de conc
representativos y generales a partir
integracion de situaciones particulare
pretendié una progresién de conter
Esta progresién comenzaba con conc
que fueran asequibles al alumnado,
por pertenecer casi con toda probabili
$u experiencia previa como por ir ilust
con ejemplos. A continuacién se pas;
otros conceptos mds generales que eng
ran tanto a los particulares que ya h
sido planteados previamente, como a
semejantes que el alumno puede ence
en su futuro profesional bajo difer
denominaciones y que son también ejei
ficados en el texto.

Esa progresion de contenidos se h:
lizado a dos niveles, inter e intratemas
una parte cada tema se conforma a part
los previos, que se subsumen entc
como elementos necesarios para los nu
contenidos de acuerdo a la estructura t
tica ilustrada en el diagrama 1.

Por otra parte la estructura dada a
tema, la cual es semejante en todos ¢
favorece también la progresién preten
Dicha estructura es la siguiente. Cada
comienza con un apartado titulado “N¢
ampliada” en el que se avanza a partir ¢
que se haya expuesto con anterioridad. (
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nocién ampliada va seguida a su vez de un
apartado de “Casos™, en el que se exponen
las diferentes concreciones o tipologias de
las nociones estudiadas. y que. por tanto,
ayudan -junto con los ejemplos ya mencio-
nados- a la representatividad de tales nocio-
nes. Con ese objetivo y también para com-
pletar e integrar los conceptos planteados. 1a
exposicion de cada temdtica es seguida por
un apartado de “Notas” donde se exponen
las derivaciones e inferencias extraibles de
las nociones y casos expuestos (en el anexo
[ se presenta el indice de los distintos capi-
tulos que desarrollan los contenidos presen-
tados en el diagrama 1). Cada tema es
acompafiado ademds de un resumen de su
contenido. y de una bibliografia bdsica en la
que el alumno puede ampliar sus conoci-
mientos, afianzando asi el cardcter general
que de éstos se pretende.

Para lograr la presentacion de concep-
tos no contundidos se han seguido los
siguientes procedimientos. Se ha redactado
cada concepto con una sintaxis lo mds sim-
ple posible. Se ha intentado también usar
una semdntica ficilmente identificable, uti-
lizando solo términos técnicos que hubieran
sido explicados anteriormente, los cuales
aparecen resaltados en negrita la primera
vez que son utilizados en el texto, y que,
ademds. son aclarados en un glosario final.
Con el mismo objetivo cada concepto
expuesto va acompafado por ejemplos
especificos, resaltados con una tipografia
diferente. Asimismo se ha intentado evitar
informacion no necesaria que pudiera con-
fundirse con lo que se desea transmitir en
cada momento; para ello se ha seguido la
regla de que cada pdrrato debe exponer sélo
una idea y hacerlo de la manera mas precisa
posible. (En el anexo II se presenta una
muestra de la utilizacién de este formato)

También para facilitar la ausencia de
confusién entre diversos conceptos se ha
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intentado mostrar cémo varia la iden
cién de cada concepto cuando lo hace
no de sus criterios definitorios. Con tal
exposicion de cada concepto se ha ¢
puesto o comparado con casos distint
sean contraejemplos. conceptos préxir
cualquier otro caso que suponga una
cidn respecto al concepto a adquiri
apartados de “Casos™ y “Notas™ son
cialmente dtiles para este objetivo.

Una vez construidos los temas, se
di6 hacer una primera evaluacion de
Por una parte se han tenido en cuen
propuestas derivadas del juicio de ex;
en la materia, componentes de los se
rios que el Area de Metodologia d
Ciencias  del Comportamiento d
Universidad de Sevilla viene celeb
periodicamente para analizar v coordi)
contenido de las distintas asignatura:
dicho Area ha de impartir en los nuevo
nes de estudio. Por otra parte, en un pr
continuo de formacion-evaluacién (St
beam, 1971) es importante tener en ¢
los componentes de la formacién en f
de impresiones, opiniones y/o actitude
los estudiantes puedan tener sobre el 1
rial ofrecido y la organizacién de la de
cia a €l asociada. El conocimiento de
opiniones y actitudes supone una infc
¢ion que ayuda a mantener o modific:
distintos aspectos de la formacién o «
fianza/aprendizaje.

Esta relevancia concedida a la op
de los destinatarios de la enseianza cc
de con la orientacion adoptada por la
ria de las universidades espaiiolas al rez
estudios periddicos sobre la calidad ¢
docencia universitaria, normalmente
diante encuestas a estudiantes. En este
tido serdn de interés los datos que apor
encuesta general aplicada en la Univ
dad de Sevilla en el curso académico al
se refiere este trabajo (1994-95).
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Consideramos. ademds, que las opinio-
nes de los alumnos sobre los temas que se
les ofrece para la preparacién de la asigna-
tura pueden aportar una medida indirecta de
la representatividad y de la no- confusion o
claridad de dicho material. Un material
cxcesivamente general sin referencia a
situaciones o conceptos concretos, o bien un
material que no ofrezca conceptos generales
que permitan desligarse de casos o situacio-
nes particulares (Moreno y otros, 1991
1992) dificultarin el aprendizaje y serdn
asociados probablemente a opiniones desfa-
vorables sobre dicho material. Por el contra-
rio, las opiniones favorables vendran liga-
das a los aspectos v lemas (ue permitan
comprender con claridad los conceptos a
adquirir. También recibird probablemente la
aprobacion de los usuarios aquel material
que tenga una organizacion coherente y
estructurada de cada tema y del conjunto de
ellos. v que desarrolle los sucesivos conteni-
dos de manera progresiva hasta alcanzar la
complejidad que requicre el buscado desli-
gamiento respecto a las situaciones particu-
laves.

Por tanto. se decidié preguntar la opi-
nién de los alumnos sobre: 1) la extension y
claridad de los conceptos y los ejemplos
expuestos en los temas. preguntando, ade-
mis. si consideraban que los ejemplos servi-
an como aplicacion o ilustracion de los con-
ceptos expuestos: 2) la organizacion o
estructura de cada tema y del conjunto de
ellos: 3) la utilidad del resumen, glosario y
bibliogratia que acompafiaban a cada tema;
y 4) la valoracién global de cada tema. Dado
que interesaba tener en cuenta en la redac-
cion final de los dltimos temas la opinién de
los estudiantes sobre los previos que ya
conocieran. se aplicd la encuesta cuando
tenian en su poder el material de los cinco
primeros de los ocho temas del programa;
por tanto. la encuesta se referfa s6lo a ellos.

METODO

Sujetos

De un total de 540 matriculados en el
curso 1994-95 en la asignatura de Fun-
damentos Metodoligicos en Psicologia de
la Universidad de Sevilla se utiliz6 una
muestra incidental de 432 alumnos volunta-
rios, presentes en las clases pricticas en las
que sin haberlo anunciado con anterioridad
se aplico la encuesta en un dia de la semana
prefijada por los profesores. 45 de estos
alumnos procedian del plan antiguo en el
que habian cursado pero no superado la
asignatura  de  Mérodos  Aplicados  en
Psicologia, similar en algunos contenidos a
la de Fundamenros Metodoligicos.

Muaterial v aparatos

Se elaboré una encuesta con un total de
17 preguntas (Anexo II) referidas a los
aspectos de interés antes mencionados sobre
los cinco primeros temas de la asignatura.
Excepto la n? 17 referida a si los alumnos
procedian del plan antiguo, cada pregunta
ofrecia cinco posibilidades de respuesta orde-
nadas de menor a mayor valoracion (1 a 3) y
podian no ser contestadas. La encuesta fue
aplicada mediante el software Micro Experi-
mental Laboratory. MEL. (Schneider, 1990).
Se utilizaron 30 ordenadores PC 486 Dx (HP
400) de un aula informatizada de la Facultad
de Psicologia de la Universidad de Sevilla.
Para los andlisis de los datos recogidos en la
encuesta se utilizd el paquete estadistico
SPSS 6.0.1. para el entorno Windows.

Procedimiento

Al inicio de la clase priactica de la déci-
ma semana de curso se solicitaba a los
alumnos que respondieran a una encuesta
acerca de los temas que se les venfa dando
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sobre la asignatura. Se les indicaba que sus
respuestas podrian ayudar a mejorar los
lemas que restaban en este curso y en otros
venideros, ademds de que les serviria para
iniciar una prictica correspondiente al tema

de la asignatura referido a la temitica de

investigacion por encuesta, Todos aquellos

Resultados

gue tras estas indicaciones se prestaron

voluntariamente, fueron divididos en grupos
de 30 de modo que cada uno estuviera sélo
ante cada ordenador del aula informatizada
para contestar de manera individual a la
encuesta. Recibieron instrucciones colecti-
vas sobre como operar para que les apare-
cieran en pantalla las instrucciones referidas
a la encuesta; a partir de entonces debian
seguirlas hasta que el propio programa les
avisara que habfan terminado. Se aclararon
del modo mas neutro posible lay diversas

coeficiente

una escala del
el nimero de
cada pregunta

SRRSO oL e ROATIEHeS

dudas que algunos sujetos planteaban
curso de la encuesta. Se puso especial
dado en mostrar que el profesor no e
pendiente de las respuestas de los suje
las distintas preguntas de la encuesta,

Como informacién previa cabe des
que sobre el total de 432 sujetos que res
dieron al cuestionario se ha obtenido ur
de
Cronbach, 0.91). Por otra parte la tat
muestra la valoracién media (expresad

fiabilidad (Alpha

1 al 10), la desviacion tif
sujetos que respondier
-excepto la dicotémica r

referida a la procedencia o no del plan
guo, y de la que se informard mds adela

X S, N
L. Utilizacion 6.84 1.01 418
2. E.ﬁ&cnsu’m de conceptos a 7.(1:1 1.1_(1 R _ 74[18_-
3. Cldrldld de um;c;ptn\ : 6.7;1_- - Il; - o T(ﬁ_
4 Extensidn de cjemplos o Ty o8 408
= Ciarld;:i; cjcm],:Jl-n; : - 722 ] 14 ) T _4()67
6. Ejemplos ilustrativos 772 s an
7 Orgam;ail;;;’)rrrl de czld_aTmIm o B 7’})1) ]7_171 o o ng
H.‘C‘);‘N;tlllllliit‘iliﬁt; del prngra_n;“ - o 8.42 R (),',':l; N o 1;.
9. Re-s_u;;l.cn - ) __().52 1347 a 77337_
10, Glo.s-:l_rin o 7.:‘-() 7 I.-IL) v 7};}5 R
VE: B.i.E;:)z_'-mffu - R 4.68 .1:37 97? _
12. Tema -1_ _ 1 8.00 ()77 T};
13, Tema 2 - ; 8. 1-_1-_“ : U.XB_ 77777 ___37;7
14, VTcnrui 3 7.48_ “ [)lH} - [ _Tﬂ 7
15, 'll*m;lr 4 N :/,53 .84 ?7?
16. Tcnm_:-i._ - o ; 74_3 H.L:?_% . 36_8_

Tasra I Andlisis descriptivo de items de Ta encuesta: media aritmética (%), desviacion lipica (8,) ¥ tamaiio

muestra (N} gue contesta a cada pregunta.
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Como puede observarse, la expresion de
los conceptos aparece valorada en torno a un
7. siéndolo mejor la breve extension con que
se presentan {7.64) gue la claridad de su
exposicion (6.74). Una tendencia similar se
aprecia respecto a los ejemplos. aspecto en el
que la valoracion es de todos modos mds
afta: mientras que la extension -alge mas
amplia que la de los conceptos- recibe un
8.28, la claridad es valorada con un 7.22. La
aplicabilidad de los ejemplos es calificada
con 7.72. Las organizaciones infra ¢ interte-
mas reciben respectivamente puntuaciones
medias de 7.90 y 8.42. La utilidad del resu-
men, glosario y bibliografia que acompana-
ban a cada tema ha sido valorada de distinta
manera: aceptablemente en los glosarios
(7.30), algo menos (6.52) en los resimenes,
y ain menos en la bibliografia (4.68), tnica
que no supera el 5. En cuanto a la valoracion
global sobre cada tema, la puntuacion mini-
ma es 7.48 en los temas 3 v 3. llegando hasta
8.14 en el tema 2.

En la tabla 2 se presenta la matriz trian-
gular de correlaciones de Spearman -similar
a la de Pearson con una muestra grande de
sujetos- entre las valoraciones de cada pre-
gunta, en la que se observa cémo dichas
correlaciones son mayoritariamente positi-
vas y significativas, lo que significa que los
sujetos dan valoraciones consistentes -cual-
quiera que sean sus respuestas- a tales pre-
suntas. De este resultado merece la pena
destacar el referido al item | -nivel de utili-
zacion de los temas-. ya que las correlacio-
nes del resto de los itemes con €l muestran
un incremento en las valoraciones de los
distintos aspectos conforme aumenta ¢l uso
de los textos. Las tdnicas excepciones a la
tendencia sefalada se presentan en el ftem 4
-referido a la extension de los ejemplos- y
en los items 9 y 11 -referidos al resumen y
bibliografia respectivamente- en los que

solo son significativas 8 de las 15 correla-
ciones.

Por dltimo se ha realizado un estudio
comparalivo entre las valoraciones dadas
por los sujetos que habian cursado la asig-
natura homoéloga a la de Fundamentos
Metodoldgicos en Psicologia en el antiguo
plan de estudios. En la tabla 3 aparecen la
media y desviacidn tipo de los alumnos del
nuevo v antiguo plan (X, S, y X2, S,5) res-
pectivamente, asi como el nivel de signifi-
cacion del contraste de las medias de ambos
grupos independientes. Se observa una
valoracién superior por parte de los alumnos
que habian cursado el plan antiguo. siendo
estadisticamente significativas las diferen-
cias en las preguntas 1.3, 5.6, 10, [5y 16,

Conclusiones

Aunque la valoracion de los diferentes
aspectos y temas preguntados resulta acep-
table (X ,;=7.36) y es mayor en los alum-
nos que mds han usado los temas, la claridad
con que se exponen conceptos y ejemplos
puede ser mejorada. Ademads de las modifi-
caciones que pueden introducirse en la
redaccion o expresion de los conceptos, hay
que considerar en todo caso que la informa-
cion aportada parece aumentar con los
ejemplos que acompaiian a los conceptos y
con la integracion de cada uno de los con-
ceptos con el resto. Hacen pensar en este
sentido las buenas valoraciones de la aplica-
bilidad de los ejemplos y de la organizacion
de cada tema.

Este dltimo dato y la alta valoracion
dada a la organizacién intertemas parecen
indicar que se estd logrando transmitir la
estructura del programa y de sus contenidos,
Ello resulta especialmente relevante en la
asignatura de que se trata. dedicada a mos-
trar que sus contenidos son la base y funda-
mentos de las restantes asignaturas metodo-
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Tapra 2.- Coelicientes de correlacion de Spearman entre las preguntas de la encuesta.
Coeficiente/Casos/Significacicn bilateral.
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X S % S.> P
1.Utlizacidn 6.74 1.02 7.58 0.89 0
2. Extension de conceptos 7.58 112 8.00 0.79 136
3. Claridad de conceptos 6.64 1.06 7.52 (.86 009+
4, Extension de ejemplos 8.26 845 846 0.81 136
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logicas de la licenciatura en el sentido de
que los diferentes procedimientos metodo-
16gicos pueden ser considerados desarrollos
de los conceptos estudiados en ésta. Para
lograr tal objetivo es basico que la propia
asignatura logre mostrar sus propios conte-
nidos con coherencia, como parece que se
va logrando segiin indica el aumento de las
valoraciones observadas en los alumnos
conforme aumenta la utilizacion de los tex-
tos como material de trabajo.

Dentro de la consistencia general de la
prueba, destacan las valoraciones -altas
sobre la extension de los ejemplos, y bajas
sobre la utilidad del resumen y bibliogratia-
que aparecen no relacionadas con las res-
puestas dadas a otros aspectos. En la biblio-

graffa estd sin duda el principal problema.
Para empezar, ésta ha sido usada por un
corto numero de alumnos (93). lo cual debe-
ria ser evitado en cursos posteriores ya que
uno de los objetivos de los temas elaborados
es servir de base para otros textos con los
gue el alumno afirance y generalice lo apren-
dido en dichos temas, En segundo lugar la
baja valoracion dada a la utilidad de la
bibliografia podria indicar que los alumnos
encuentran en ella dificultades de compren-
sion: de hecho estas dificultades observadas
en cursos anteriores fueron una de las razo-
nes que nos han llevado a intentar elaborar
un texto mds adecuado para el aprendizaje
de la materia. Si son ciertas estas dificulta-
des -lo que habrd que explorar en futuros
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estudios-, se estd identiticando un obsticulo
para la aplicabilidad de los conceptos que se
ensefan. que habria que considerar para
versiones posteriores de los temas y para el
trabajo docente en clase.

En lo referente a lag posibles diferen-
cias significativas encontradas entre las
valoraciones dadas por los alumnos, segin
hubieran estado o no matriculados en la
asignatura homologa del antiguo plan de
estudios, encontramos que se deben en
todos los casos a mejores valoraciones por
parte de los alumnos gue podrian conside-
rarse repetidores. Ello puede ser entendido
como un buen indice para los temas puesto
que los repetidores pueden estar haciendo la
valoracién por comparacion con otros textos
existentes que manejaron el afio anterior.
Por ello este dato puede tener un valor com-
parativo adicional al descriptivo previamen-
1e expuesto.

Para finalizar v tomando globalmente
los distintos aspectos considerados en la
encuesta cabe decir gue la puntuacion no es
baja. Por ello teniendo en cuenta que es tan
solo la primera version del material evalua-
do. parece constituir un aceptable punto de
partida sobre el que introducir mejoras en
sucesivas versiones de acuerdo a los supues-
tos y critertos planteados. Por lo que indican
los datos, la claridad de la expresion de los
conceptos y los ejemplos, asi como el tipo
de referencias bibliogrilicas deben ser espe-
cialmente cuidados en tales versiones,

Este primer estudio exploratorio se
completa con otros en fase de realizacion
enmarcados en un proyecto plurianual
tinanciado por el Instituto de Ciencias de la
Educacion de la Universidad de Sevilla.
Entre esos estudios cabe destacar los anili-
sis de contenidos sobre diversos aspectos de
la bibliografia metodologica, la elaboracion
y contrastacion de criterios de evaluacion
vilida. asi como la generalizacion de los cri-
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terios de construccidn de temas y su ar
cién a otras asignaturas metodolég
Ademds, es posible plantear estudios
replicar los resultados presentes tanto «
misma asignatura como en otras metoc
gicas cuyos temas estdn elaborados cor
terios semejantes. Asimismo se pret
estudiar la posible validez convergente «
la totalidad de asignaturas metodolégic
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ANEXO L.
INDICE DE LOS CAPITULOS DE FUNDAMENTOS METODOLOGICOS EN PSICOLOGIA

Capitulo 1
1. Conceptos de la ciencia.
1.1. Nociones y casos bisicos
1.2. Notas bdsicas sobre conceptos.
2. Obtencidn de conocimientos.
2.1. Variacién de conceptos.
2.1.1. Nocidn y casos bdsicos.

2.1.2. Notas: funcion de la variacién de conceptos.

2.2, Seleccion

2.2.1. Nociones y casos bdsicos.

229

2.2.2. Notas: confirmacion y falsacion.

3. Validez de Ia seleccion de conceptos.
3.1, Nocion y casos bisicos.

3.2. Notas: representatividad y no confusion.

3.3. Nota final.

Capitulo 2
1.Los conceptos en ciencia: Nocion ampliada.
2 Estructura o composicion de conceptos.

2.1. Casos.

2.2. Notas: conceptos derivados. teorias y modelos.

3.1dentificacién de valores.

3.1. Casos.

3.2. Notas: los constructos.
4.Contenido de conceptos.

4.1. Casos.

4.2. Notas: ciencias y objetos de estudio.
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5.Expresion de los conceptos.
5.1. Casos,
5.2. Notas.

Capitulo 3
1. Innovacion de conceptos.
1.1. Nocion ampliada y casos.
1.2. Notas: papel de la experiencizL.
. Problemas e hipotesis.
2.1, Nociones y casos.
2.2. Notus: vias posibles.
3. La documentacién en psicologia.
3.1. Nocion de documento y casos,
3.2. Tipos de documentos.
4. ANEXO: Normas para referencias bibliograficas.

[}

Capitulo 4
1. Seleccion de conceptos.
I.1. Nocion ampliada y casos.
1.2, Notas: los sistemas de referencia.
2, Sistemas de categorias y definicidn.
2.1. Nocion de sistemas de categorias y definicidn.
2.2. Notas: propiedades.
3. Escalas de medida y medicién.
3.1. Nocidn de medicidn.
3.2. Casos: escalas de medida.
3.3. Notas: propiedades.

Capitulo 5
1. Validez en la seleccién de conceptos.
1.1. Nocion ampliada y casos.
[.2. Notas: posibilidades de validez.
2. Representatividad y muestreo.
2.1. Nocidén ampliada y casos.
2.2. Notas sobre representatividad.
3. Control y sus técnicas.
3.1. Nocién ampliada y casos,
3.2. Notas sobre control,
4. Fiabilidad y replicacién.
4.1. Nocidn y casos.
4.2. Notas sobre fiabilidad.
. Disefios de investigacion.
5.1. Nocién y casos o tipos de estudios.
5.2. Notas sobre disenos.

n

Capitulo 6
1. Estudios observacionales.
1.1. Nocién ampliada y casos.
1.2. Notas sobre estudios observacionales,
1.3. Representatividad en los estudios observacionales.
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1. Factores de sujeto.

2. Factores de medio,

.3.3. Factores de estudio.

[.4. Control en los estudios observacionales.
|.4.1. Factores de sujeto y medio,
|.4.2. Factores de estudio,

.5. Fiabilidad en observaciones.

.6. Diserios observacionales.

L3
1.3.
|

I
1

Capitulo 7
|. Estudios de encuesta.
1.1. Nocion ampliada y casos.
1.2. Notas sobre estudios de encuesta.
1.3. La representatividad en los estudios de encuesta.
1.3.1. Factores de sujeto.
1.3.2. Factores de medio.
1.3.3. Factores de estudio.
1.4. El control en los estudios de encuesta.
1.4.1. Factores de sujeto y medio.
1.4.2. Factores de estudio.
1.5. Fiabilidad en estudios de encuesta.
1.6. Diseilos de estudios de encuesta.

Capitulo 8
1. Estudios experimentales y cuasiexperimentales.
I.1. Nocién ampliada y casos.
1.2. Notas sobre experimentos y cuasiexperimentos.
1.3. La representatividad en experimentos y cuasiexperimentos.
1.3.1. Factores de sujeto y de medio.
1.3.2. Factores de estudio.
1.4. El control en experimentos y cuasiexperimentos.
1.4.1. Factores de sujeto y de medio.
1.4.2. Factores de estudio.
1.5. Fiabilidad en experimentos y cuasiexperimentos,
1.6. Disefios experimentales y cuasiexperimentales.

ANEXO IL
EJEMPLO ILUSTRATIVO DEL FORMATO DE PRESENTACION DE CONTENIDOS EN LOS TEMAS

Los objetivos, problemas y conocimientos -en definitiva los conceptos- que la ciencia usa
y plantea pueden ser clasificados en los siguientes tipos.

a) Variable o concepto unitario: Es la expresion de lo que se considera alguna caracteristi-
ca objeto de estudio tomada como unidad.

Son ejemplos de variables las opiniones de un grupo de personas sobre un tema
determinado, las actividades desarrolladas por un individuo en su tiempo libre, el
conportamiento sexual de una persona, el nimero de habitantes de una cindad o
la temperatura ambiente en wn aula,
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Todas Tas variables -de ahi el términe- pueden presentar diversos valores o posibilida
ocurrencias, es decir referencias a posibles situaciones especificas de dicho conceplo, sea la s
existencia o su magnitud,

Lt varidble rendimiento académico de estudiantes de la Universidad de Sevilla en
nna asignatura determinada es concretable en valores como suspenso, aprobaclo,
notable ¥ sobresaliente; el habito tabaquista de un gripo de personas puede ser
considerado con valores indicados por el niimero de cigarrillos yue dicho grupo
consume al dic: v el género al que pertenece cadua persona se concieta en valores
de hombre v mujer.

Si se plantean diversas variables, pueden ser referenciados como multivariables o de
bles miltiples.

Una variable nuiltiple es la consideracion de diversas caracteristicas de un Lrupo
de sujetos, tales como memoria, inteligencia, y afectividad -cada una de ellas con-
cretable a iravés de las puntuaciones que cada sujeto obtuviera en wn ciestiona-
rio construido al efecto-; otra es la consideracion conjunta de los niveles de ingre-
sox econdmicos mensiales -especificados en lus peseras ingresadas-, el nivel de
estuchos alcanzado -bdsico, medio y supevior-, v la edad media de los habituntes
de una ciudad determinada en un cierto aiio.

ANEXO IIL
ENCUESTA SOBRE LOS TEXTOS

Las preguntas que aparecen a continuacion estdn referidas a los textos elaborados pa
cinco primeros temas del programa de Fundamentos metodoldgicos en Psicologia del presente
Te pedimos tus opiniones y respuestas sinceras para saber qué aspectos deben mantenerse ¥y
mejorar en sucesivas ediciones. Gracias anticipadas por tu colaboracion.

1. (Cudnto consideras que hasta el presente has utilizado los textos de los temas [ a 57

(Rodea la opcidn que elijas de las siguientes):

l. Nada 2.Poco 3.Algo 4.Bastante 5.Mucho

Como sabes, los temas estdn formados fundamentalmente por pdrrafos en los que se
nen contenidos metodoldgicos. seguidos la mayoria de las veces por pirrafos de ejemplos.

Refiriéndonos en principio sélo a los parrafos en los que se exponen conceptos o contenidos,
2, consideras que la extensién que suelen tener es adecuada:

I-pricticamente nunca

2-pocas veces

3-la mitad de las veces aproximadamente

4-bastantes veces
5-pricticamente siempre
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3, consideras que su claridad expositiva es adecuada

I-pricticamente nunca
2-pocas veces
3-la mitad de las veces aproximadamente
4-bastantes veces
S-priicticamente siempre

Refiriéndonos ahora solo a los parrafos de ejemplos,

4. consideras que la extension que suelen tener es adecuada:

-pricticamente nunca
-pocas veees
-la mitad de las veces aproximadamente
4-bastantes veces

5-p

1
2
3

ricticamente siempre

5. consideras que su claridud expositiva es adecuada:

1-pricticamente nunca
2-pocas veees

3-la mitad de las veces aproximadamente
4-bastantes veces

S-pricticamente siempre

6. consideras que ilustran o cjemplifican adecuadamente al parrafo al que acomparian:

1-pricticamente nunca
2-pocas veces

3-la mitad de las veces aproximadamente
4-hastantes veces

S-pricticamente siempre

7. La organizacion y coherencia de las distintas partes componentes de cada tlema. es decir et linea
argumental de cadea tema, e ha parecido adecuada

| -pricticamente nunca
J-pocas veces

3-la mitad de las veces aproximadamente
4-bastantes veces

S-priicticamente siempre

8. La organizacién y coherencia existente entre los distintos temas vistos hasta ahora, es decir la finea

argrmental del programe. te han parecido adecuados:

| -pricticamente nunca
2-pocas veces

3-la mitad de las veces aproximadamente
4-bastantes veces

S-pricticamente siempre
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9. El resigmen que aparece en cada tema, te ha parecido ttil:

[-pricticamente nunca

2-pocas veces

A-la mitad de las veces aproximadamente
4-hastantes veces

S-pricticamente siempre

10, El glosario que aparece en cada tema, te ha parecido til:

1-pricticamente nunca

2-pocas veces

3-la mitad de las veces aproximadamente
4-bastantes veces

S-pricticamente siempre

L. La bibliografia que aparece en cada tema, te ha parecido adecuada:

|-pricticamente nunca

2-pocis veces

3-la mitad de las veces aproximadumente
4-bastantes veces

S-practicamente siempre

Alora en érminos generales da una calificacion resumen de cada uno de los cinco primeros t
segtin lo adecuados que te han parecido como material de trabajo. Puntia del 5 al 1. usando el 5
el valor de muy adecuado. y | para nada adecuado.

12 Tema 1" Puntuacion
13 Tema 2 Puntuacion
14, Tema 37 Puntuacion
I:5; Tema 4" Puntuacion
16. Tema 5*: Puntuacion

17. (Has estado matriculada/o en la asignatura Mérodos aplicados en Psicofpgia? (Rodea la respi
adecuada)

I Si 2. No
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