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LA GENERALOGIA COMO CONSEJERA: ¢(PODRIAMOS APRENDER ALGUNAS
LECCIONESDE LA RECIENTE HISTORIA DEL CURRICULUM EN ESPANA?

Juan Manud Escudero
Universidad de Murcia

*Nada tiene de asombroso que un pais retome asi periédicamente los objetos
de su pasado y los describa de nuevo para saber qué puede hacer con ellos. esos son,
es0s deberian ser 1os procedimientos regulares de valoracion.

La relacion de la critica con la obra es la de un sentido con una forma.
Imposible para la critica pretender traducir la obra, principalmente con mayor
claridad, porque nada hay mas claro que la obra. Lo que puede es “engendrar' cierto
sentido derivandolo de una forma que es la obrat (Roland Barthes, 1966: 9y 66).

El texto escrito por Juan M. Moreno que la revista *Profesoradot de la Universdad de
Granada nos ha propuesto para pensar y discutir sobre € discurrir reciente de los estudios
curriculares en nuestro contexto resulta, sin duda, oportuno y relevante, asi como, desde
luego, desafiante. Oportuno, pues, de uno u otro modo, nos encontramos en una amosfera
cultura proclive a revisonismo. No es de extrafiar, por tanto, que en este caso podamos
atribuir a ese documento no ya un carécter de oportunismo coyuntura sno, més bien, € vaor
de su pertinencia para lecturas hstoricas que ciertamente pueden ayudarnos a poner en orden
e pasado y sus relaciones dindmicas con presentes y futuros. Algunos autores, por gemplo
Reid (1986; 1997) han reclamado la necesdad del andiss histérico como perspectiva
frecuentemente marginada y que resulta indudible para daborar comprensones mas idéness
sobre d curriculum que aguellas excesvamente marcadas de presentismo y ceguera a la
pluralidad de condiciones que participan en su gpertura y relacion con tantas fuerzas, sentidos
y valores que lo modulan y son, a su vez, afectadas por € mismo.

El texto de un revisionista muy peculiar y ciertamente notable como R. Barthes (1966)
abunda, creo, en esa apreciacion, por lo que me ha parecido adecuado tomarle prestada una
cita como la que abre edtas reflexiones sobre reflexiones. A fin de cuentas, 0 que interpreto
que nuestro colega ha pretendido hacer es dgo que, savando obvias distancias, podria
incluirse en la categoria de critica *literariat. Y, entonces, presumo que también podriamos
partir de que lo que s nos ofrece cae bastante bien bgo la segunda apreciacion que
sdeccionada del mismo autor francés € texto que pretendo comentar supone d intento de
generar y someter a discuson un cieto sentido en relacion con una forma. Nuestro texto
dberga varios sentidos, materidmente diferentes a esos de los que la critica literaria se
refiere, pero formamente parecidos, y ha sdleccionado formas peculiares de literatura para
describirlas y vaorarlas. O, dicho de otro modo, nuestro colega ha dispuesto ciertos
procedimientos de trabgjo para elaborar su lectura particular y ha destacado, entre un conjunto
més amplio de formas, aguellas que con toda legitimidad ha condgderado més iludtrativas para
dar expreson a sus propdsitos. Por decirlo en breve, se nos presenta una determinada
acotacion de periodos tempordes sobre los van apareciendo notas y consderaciones
genedldgicas, Sn dgar d lado apuntes que Igos de reducirse a linges y antecedentes pasados
hacen incursones en presentes de actudidad, y cas pronosticos de futuro. Sobre esa
composicion organizativa se han sdeccionado y resdtado textos y escritores, 0 9 se prefiere
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fuentes iludrativas y relevantes, en las que se gpoya para trazar |os grandes hitos que desde su
punto de visa han dgado huellas importantes en & decurso de nuestros estudios curriculares
més recientes. El andiss en su conjunto, y esto congituye a mi modo de ver uno de los
aspectos mas desdfiantes, no se limita, por fortuna, a acometer una mera historia ctud, sno
gue asume la loable osadia de establecer relaciones, declarar vaoraciones sobre los inicios,
auges y agotamientos del curricullum en Espafia De modo que, por todo dlo, d articulo que
me ocupa me merece una primera gopreciacion ciertamente postiva tanto por la metodologia
de trabgjo como por la sustancia que destilaa desarrollarla.

Dexde mi punto de vida, d texto de Juan Manud merece, aamismo, una vaoracion
de texto relevante, y no sdlo oportuno y pertinente. La relevancia se judtifica por € tema
centrd que ha recreado, también por las fuentes que ha sdleccionado, sin duda parciaes pero
ciertamente ilugtrativas e influyentes, y, por supuesto, por las claves o cddigos, por momentos
més transparentes y en otros mas implicitos, de que ha echado mano para hacernos una
propuesta que no solo describe sno que a tiempo ordena y cataoga, relaciona con diversos
factores y condiciones contextuales, sn escudarse en un discurso miedoso en vaoraciones y
decantamientos persondes. Lo excrito en @ texto en cuedtion es susceptible de muchas
lecturas. Es de agradecer, como decia, esa loable osadia de su autor. Al escribir lo escrito, y d
hacerlo como lo ha hecho, ha terminado ofreciéndonos una cierta desnudez. Asi, y me figuro
gue consciente € autor de su decison, queda expuesto, quizés por lo poco habitud de una
préctica como edta entre nosotros, tanto a imprevisbles dardos arométicos cuanto a otros,
previsbles 0 no, acicalados de sustancias no tan pefumadas. En una discuson como la que
eda Reviga nos invita a sostener con € documento no debieran sorprender los posibles
dardos que pertenezcan a la primera categoria, asi como tampoco aguelos otros que
judifiquen ingredientes diferentes, sempre que estén bien armados y resulten a su vez
oportunos, pertinentes'y relevantes.

Otra cuestibn no menos decisva en este juego de lenguge y generacion de
ggnificados en € que nos ha embarcado la Revisa y su primer texto para la discuson es la
gue apunta no sOlo a este que abre € nimero, sino a aquellos otros que hemos de eaborar los
interlocutores mas directos d desmenuzarlo, comprenderlo, interpretarlo y, cdmo no,
vaoralo de adguna manera. Como diria Jose Luis Rodriguez Diéguez (1985) esto ha
terminado convirtiéndose en una muedra de otros tantos gercicios y préctica de
intertextudidad. En efecto, en una espacio de interlocucion como éste, sguiendo con este
mismo autor, quien hace unos afios redizd una incurdon interesante en la teoria dd texto
como marco de referencia anditico para la comprensén de la comunicacion didactica, *e
emisor genera un texto; pero el texto no es estrictamente tal para el receptor, Sino cas un
pretexto, en el sentido etimol6gico del término, para elaborar su propio textot (p.35).

De modo que lo que me toca asumir como interlocutor es una especie de desafio para
producir otro texto, que versara sobre € originario y a su vez volvera a ser respondido por €
autor dd mismo. Se trata pues de participar en un juego de intertextudidades desafiantes, y
por e con cambios interactivos de pepeles. El contexto de comunicacion asi
pretendidamente creado puede ser beneficioso, pues como no hay limitaciones de ningin tipo
para poder hacer un gercicio que se gproxime todo lo que seamos capaces los hablantes a una
situacion ideal de comunicacion, en sentido habermasiano, € proceso y procedimientos, asi
como los resultados de todo llo, pueden ser provechosos.
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S Juan Manue Moreno ha debido redizar sus correspondientes esfuerzos para
ordenar elementos y relaciones, seleccionar textos, mensges y lineas de fuerza dentro de un
egpacio textua -asi podriamos denominar a los estudios curriculares sobre los que ha
trabgjado- y organizar todo dlo en una expreson escrita como la que nos ha propuesto, he de
redizar por mi parte ago parecido. Aunque, aceptado € procedimiento establecido, no es ni
mucho menos mi intencidn producir un texto *libret, Sno mas bien uno que, desde mi
perspectiva, responda organizando, resaltando y valorando las cuestiones fundamentales que
el texto de origen nos propone.

Mi comentario girara en torno a tres agpectos que me han llamado la atencion y que
condituirdn, entre otros posibles, los temas y argumentos de mi contribucion. En primer lugar
me gudtaria gpuntar algunas precisones que, siguiendo con d hilo de eda introduccion, se
refieren d espacio textual que nuestro compafiero ha acotado: € curriculum, los estudios
curriculares y, por extenson, los textos representativos de que ha echado mano, asi como sus
contextos de produccion, para cumplir sus propésitos genedlogicos. En segundo destacaré
adgunos de los argumentos centraes que se citan como conditutivos dd *ancho de viat
inaugurado con @ auge y consagracion de este ambito en nuestro contexto y, para terminar,
desearia matizar By en dgun sentido discrepaB de su diagndstico find sobre la supuesta
decadenciay slencio de los estudios curriculares en la actudidad.

1. El curriculum como espacio textual, sustextosy contextos de produccion

Estas notas genedldgicas merecen dgun tipo de comentario inicid que, a mi modo de
ver, puede referirse a tres cuedtiones estrechamente relacionadas. la acotacion de un
determinado periodo de tiempo, en este caso € que va desde entre los primeros afios de los
sgtenta a los momentos mas actuales, a su vez, la sdleccion de una serie de fuentes (textos,
autores...) para ilustrar los nudos del desarrollo y desenlace de edta historia particular, y, como
telon de fondo, € edtablecimiento de una cierta demarcacion dd escenario atribuido a los
denominados estudios curriculares, o lo que es lo mismo d espacio textud de tdes estudios
en nuestro contexto.

Creo que las decisiones tomadas por nuestro colega y los andisis sabrosos que ofrece
en relacion con temas como los que ha destacado, resuitan acertados, sobre todo s se asume,
como es natura, que no se trata de una obra completa y bien detdlada sino de un conjunto de
retazos forzosamente congruidos desde una pretenson muy panoramica y sindptica. As y
todo me han despertado algunas apreciaciones que paso a comentar brevemente. La primera
tiene que ver con su pretenson inicidmente genealdgica pero a la podre extendida hesta
inundar, tal como advertia ya més ariba, tanto @ presente como en dguna medida € futuro
previsble la segunda, por su parte, toca de lleno @ asunto de la demarcacion y los contornos
de los denominados estudios curricul ares.

Es encomiable, por supuesto, no haber incurrido en una perspectiva geneadgica
reducida, pues Bcomo esiman muchos higoriadoresB la revison de nuestros pasados no
resulta impune ni desinteresada en orden a poner en orden y fortalecer nuestras disposiciones
para entender, y en lo posble gobernar, nuestros presentes y futuros. De esta suerte, la
genedogia acometida se ha tornado en una reconstruccion que ha superado la mera relacion
de ideas y acontecimientos acometiendo, por tanto, un loable esfuerzo por dilucidar como y
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por qué ciertos acontecimientos discurrieron como lo hicieron. Los periodos o etgpas
edablecidos (emergencia, trangcion, auge y ecdoson, desencanto y Slencio) tienen, como
avaes, suficientes datos empiricos y aceptablemente bien documentados, € modo de encarar
cada uno de €elos es acertado, pues congituye un buen gercicio de conexion entre nuestro
desarrollo interno de los estudios curriculares con diversos contextos externos de influencia
Entre estos, como bien ha advertido € autor, era preciso incluir, aunque resulten heterégeneos
en su naturdeza, tanto los referentes anglosgones, que tan nutricios han resultado de nuestros
modos y manera de plantear las cosas, hasta sus relaciones con ciertas condiciones
sociopaliticas y adminidrativas que han presdido sustancias y formas notables de la politica
curricular *a la espafiolat, y que tan ceteramente han ddo edtablecidos d resdtar ciertos
vinculos de diferentes suertes con nuestras dos reformas escolares y  curriculares mas
recientes, la LGE de los 70, y la LOGSE de los 90. Asi, la demarcacion de las etapas y los
procedimientos analiticos dispuestos para conferirles sentido (induyendo naturdmente €
dispostivo vdorativo activado) me parecen una buena contribucion que € autor nos ofrece d
resdtar en cada uno de esos momentos a menos agunas de las claves internas y externas mas
sobresdientes.

En un tienpo tan acderado como & que nos esta tocando vivir, Sn embargo, un
periodo de poco mas de veinte afios como e consderado, aunque corto a todas luces en
términos cuantitetivos, puede resultar mucho mas denso y saturado S prestamos atencion a
cuestiones de orden més cuditativo. En los Ultimos veinte afios se han precipitado muchos
acontecimientos en & escenario politico, econdmico, tecnoldgico, sociad e ideoldgico, y sus
repercursones sobre la denominacion amplia de estudios curriculares han sdo incluso hasta
espectaculares. No por mero azar, a titulo de gemplo, uno de los ambitos de conocimiento y
andiss que mas ha proliferado en @ estudio de los Sstemas escolares ha sido @ representado
por diversas perspectivas indituciondes y politicas precisamente empefiadas en comprender
sus relaciones con los entornos sociaes y politicos que sempre, pero ahora de forma peculiar,
han vigilado y tratado de moldear pensamientos y politicas educativas (Babarach y otros,
1995).

El cuadro que nos ofrece @ articulo logra, @ mi modo de ver, establecer dgunos
andids més finos y detenidos entre contextos y curriculum en agunos de los periodos
consignados, y no tanto en otros. La trangcion que llama de los ochenta, con sus matices y
sgnificados, ad como la etgpa de auge y ecloson d filo de los noventa, quedan meor
elaboradas y nominadas que, por su parte, las que ha establecido a filo de los setenta y la que,
por su parte, corresponderiaa presente mas fresco y evanescente.

En su conjunto, y me parece que no ha sdo maa decisén dadas las limitaciones
razonables de espacio, € cuadro que se nos ha dibujado participa mas de una forma de
representacion *impresionistat, en € sentido pictérico del término, que de otra de corte mas
bien figurativo. No es un cuadro que pretenda reflgjar la redidad (pretension vana), Sno uno
gue ofrece retazos de la misma, agunos més precisos y nitidos, y otros mas desdibujados,
0lo dusvos, 0 incluso ausentes. Al dibujar nuestros prolegdbmenos curriculares, que como
bien se advierte nos llegaron de la mano de vecinos de ultramar, se echa en fdta dgin andiss
més detenido de los contextos de judtificacion de dicho fenOmeno, asi como, particularmente,
su encuadramiento en las coordenadas socides, politicas y educativas de la reforma de los
setenta. Por su parte, d cdificar la Ultima de las etapas con términos tales como desencanto y
slencio curricular, no he podido menos que plantearme @ interrogante de 4, en efecto, la
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redidad de los acontecimientos permite llegar a tal apreciacion, o més bien lo que ocurre no
tiene que ver tanto con desencantos y sSlencios cuanto con la emergencia de otras voces y
miradas que, d margen de su etiquetgie nomind (curriculum) estdn haciéndose eco de nuevas
condiciones socides, paliticas y propiamente educativas que nuestro campo de conocimiento
ha de responder, comprender y articular de aguna manera. Sobre este asunto en particular
incidiré con ago mas de detdle en  Ultimo punto.

S mi congderacion anterior gpunta hacia la necesidad de mayor grado de elaboracién
y profundizacion en lo que se refiere a la conexion *externat ded desarrollo de nuestros
esudios curriculares (reconozco que € asunto terminaria desbordando esas pagines), la
segunda que pretendo referir a continuacion concierne a la recomposicion interna de los
mismos. Tiene que ver, pues, con € espacio textua del curriculum, sus contornos y dominios,
la extenddn o amplitud de universo semantico sobre d que se despliegue la categoria de
estudios curriculares. Ampliamente documentados han quedado en estos afios los afanes bien
intencionados de edtipular significados precisos y bien acotados del término curriculum como,
a la podre, la futilidad de empefiarse en poner fronteras a un ambito de redidad y
conocimiento como ée, de cuyas implicaciones sociopoliticas, organizativas e
indituciondes, amén de propiamente pedagdgicas, cada vez nos hemos hecho més
conscientes. S 1o que digo es cierto incuso respecto d término en singular, curriculum, qué
podriamos no advertir en relacion con la expresion, todavia més pretenciosa y difusa, de
estudios curriculares.

Td como s adviete en la breve pero obligada aduson a marco anglosgon que
hegeménicamente nos ha servido de referencia, la reflexion curricular terminG muy  pronto
desbordando sus confines dominantes, interesados y parciales propios de las perspectivas més
técnicas, gerencides y adminidrativas, para abrir las compuertas de un campo que se extendia
tanto hacia las *interioridedest de la préctica, précticos y sus contextos como hecia las
*exterioridadest de sus raices y funciones sociopoliticas y culturdes. De ese modo €
curriculum acogié bgjo su cobertura no sdlo la regulacion y ordenacion de la educacion, sno
también y d migno tiempo sus plaaformas socides y politicas de legitimacion y
congruccion; no sdlo los disefios y proyectos curriculares, sno también & conjunto de
agentes y contextos participantes, dd modo que fuere, en los mismos. @ curricullum como
disefio se vio forzado a una relacion mucho mas difusa, imprevishle y problematica, aunque
necesaria, con multiples factores, procesos y agentes que también han terminado judtificando
su acogida bgo la denominacion de *estudios curricularest. Algunas de esas exterioridades
han puesto en relacion a nuestro ambito de conocimiento no sdlo con la denominada
sociologia del curriculum, en su versdn de sociologia del conocimiento -bien y certeramente
redtada en nuestro texto- sno también con andiss socioorganizativos, a los que antes me
referia. Unos y otros han provocado una més que agpreciable rotura de contornos antafio
relaivamente precisos y, ahora, cada vez mas difusos, permegbles y dificiles de ddimitar. Por
su pate, las referidas *interioridedest terminaron ampliando lo que hasta no hace tanto
gquedaba reducido a curriculum como plan o disefio, incluidas sus plaaformas de
judtificacion y fundamentacion, hasta € punto de tener que incorporar entre sus dominios y
desafios que han terminado reclamando la gpertura de ad menos dos grandes ventanas y con
elo la urgencia de disponer sus correspondientes miradas. me refiero, como puede suponerse,
a lo que dio en denominarse politicas de desarrollo curricular y un conjunto de muy diversas
cuestiones centradas en torno a la expreson *curriculum-en-acciont. Estas dos categorias, que
requeririan por su parte no pocas precisones, han extendido los estudios curriculares hacia un
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amplio conjunto de focos de interés y tratamiento que van desde las politicas de gobierno
dentro de los sstemas educativos hasta los sstemas de gpoyo y formacion del profesorado;
desde asuntos que aafien a politicas de materides y recursos, hasta las que tocan
conglomerados de factores y condiciones que moldean de forma también decisiva € dia a dia
del curriculum en los centrosy aulas.

Al llamar la aencion sobre la amplitud e incdluso dadticidad creciente que han sufrido
y propiciado los llamados egtudios curriculares no pretendo atribuir a nuestro colega un
desconocimiento de lo que estoy comentado, pues seria injusto hacerlo: de todo elo dega
constancia, siempre con las obligadas pincdladas que € caso requiere. Pero si me parece
oportuno advertir que, aceptado este presupuesto, la reconstruccion de nuestros estudios
curricllares ha de incluir también, ademés de los referentes, textos, fuentes y linges
destacados e influyentes, otros que también lo fueron aunque seguramente de formas y
maneras diferentes. Y congse que no estoy discrepando ni de que las fuentes y autores
resdtados no lo merecieran, ni de que sus influencias no hayan tenido lugar. Lo que sugiero,
precisamente de acuerdo con esa aceptacion de nuestro campo con contornos difusos, es que
tendriamos que preguntarnos, por gemplo, sobre qué pape tuvieron en esta genedlogia otros
textos, en su més amplia acepcion, y sus respectivos contextos de produccion ()o acaso
réplica?) tan dignos de mencién como en su momento fueron los CEIRES y los ICES, los
Movimientos de Renovacion Pedagdgica en € periodo antes de la transicion y los primeros
afos de ésta, los Centros de Profesores después, asi como otras ingtituciones como las
Facultades de Educacion y Pscologia més recientemente, sSn pasar por dto € pape de
diseminacion de idess y propuestas que han desempefiado algunas revistas como la Revista de
Educacién del MEC, Cuadernos de Pedagogia y luego Aula de Innovacion, asi como agunas
editorides entre las que habria que destacar Morata, particularmente la coleccidn dirigida por
Jurjo Torres.

La brevedad de un trabgo como € que comento ha impuesto, sin duda, recortes y
selecciones comprensibles. Me parece, no obstante, que podria suponer un sesgo de partida,
en d can de perseguir un andiss mas detenido, reducir la mirada sobre nuestros estudios
curriculares 9lo, o preferentemente, a las presencias de ciertos académicos, por muy
repetables que sean, 0 a Uutilizaciones, coyunturdes o no, que de curriculum termind
haciendo la adminisracion de turno, y hablando con més propiedad los mentores
cdrcundancides que tomaron cietas visones dd curriculum como legitimadoras de
decisones y politicas de reforma. Otros contextos, ta vez menos aparentemente influyentes y
visibles, pero no por €lo menos dignos de ser incluidos en d relao, u otros agentes menos
notables, pero no por eso menos decisivos a la hora de hablar de nuestra genedogia y
despliegue curricular, habrian de ser incoporados, S no en un articulo como € que comento,
s, a mi modo de ver, en la profundizacion en una tarea como la que en texto que comento se
ha esbozado. Y, como puede suponerse, no tanto por un &én de no slenciar o herir imégenes
e identidades profesondes Bsempre hay que establecer criterios de seleccion de dgun tipo y
los dispuestos en este caso son legitimosB sino para hacerse eco de claves muy diversas que
han de ser incorporadas para mejor entender qué ha venido ocurriendo, qué diversos factores
han concurrido, y como todo elo ha conformado nuestro campo de modo que ahora
conocemos, dentro y fuera de la academia, dentro y mas ala de sus acomodos, codificaciones
y formas empleadas por las administraciones como avaes de sus decisones en materia
educetiva, curricular.
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Mirando de forma todavia més focalizada sobre € discurrir interno dentro de nuestra
propia &ea de conocimiento Butilicemos esta expreson para no tener gque entrar en mayores
demarcacionesB la apelacion que acabo de hacer puede, y debiera, extenderse hasta dar cuenta
de lo que ha ido suponiendo la génesis en estos mismos periodos de parcelas tdes como la
formacion ded profesorado, tecnologia educativa, educacion especid u organizacion escolar.
Cada una de dlas ha sufrido, a buen seguro, sus correspondientes transciones de presuntos
rangos epistemoldgicos y précticos, agunos de los cudes les llevd a cerrarse indebidamente
sobre si mismas, hasta otros en los cudes las dadticidades, conexiones e implicaciones han
sdo advertidas, reconocidas y aceptablemente bien desarrolladas. Cuando ha ido ocurriendo
de este modo, la presencia de cada uno de estos ambitos, y también sus contribuciones, a
desarrollo de los estudios curriculares ha sdo notable en nuestro contexto, y Seguramente
condituyen otros tantos espacios de proyeccion y didogo con interrogantes y propuestas
smilares a los que en d texto se describen con mas detalle sobre @ recorte que se ha redizado
ded curriculum. Y, abundando todavia més en esta misma direccion de sucesvas
diferenciaciones, con sus correspondientes encuentros y hifurcaciones, no edtaria de mas
contemplar, asmismo, qué ha supuesto, por qué, Yy cudes han sdo los presupuestos y
condiciones provocantes (socides, profesondes, politicas..) la mas que conocida, y también
reconocida y recognoscible, ampliacion de esquemas, presupuestos, metodologias, y no ¢ s
intereses propiamente curriculares, mas adla de los ambitos de la denominada educacion
forma. Al sdto maés dlé de las dambradas convencionaes de nuestro tiempo, que ha llevado
a agunos de nuestros colegas a redizar incursones sin duda notables en los ambitos de la
formacion ocupaciond Bpor utilizar también en este caso una nueva categoria socorridaB
también mereceria algin tipo de esfuerzo para interrogarse sobre @ por qué y para qué de uno
giro de esta naturdeza, asi como también sobre las contribuciones, del signo que fuere, que
han representado s no para é curricullum forma s para un ambito de profesondizacion y de
trabgo ad que subyacen muchas de la promesas e interrogantes, posbilidades y limites,
presupuestos y métodos que pasan por € crisol del pensamiento curricular.

Ruego disculpas a nuestro autor por eda especie de invitacion a dedibujar los
contornos del ambito més especifico de que @ se ha ocupado. Mi propésito no es advertir
insuficiencias en sus intentos, sino poner sobre la mesa, como una tarea que habria de
acometerse de forma més pretenciosa, agunos de los dementos que seria conveniente
introducir en € debate aqui sdlo iniciado. En tiempos como los que vivimos de globdizacion
Botra palabrgja no poco inddiosa y todavia § cabe més imprecissB se estdn derrumbando
muchas fronteras, aunque paraddjicamente se levante nuevos y més sutiles muros. Asi y todo,
resulta indludible & imperativo de revisar categorias hasta hace poco Utiles para entender los
fendbmenos que nos ocupan y que ahora, aunque siempre con ponderacion, estén llamadas a
establecer nuevas conexiones con los dentros y fuera de |os sistemas escolares.

Internamente, @ curricullum como campo de conocimiento se ha tornado més
complgo y también més diferenciado; con toda seguridad, a dlo también ha contribuido €
hecho de que las fronteras de los sstemas escolares de los Ultimos afios cada vez son mas
permeables, para bien en unos casos, no tanto en otros, a presiones e influencias contextuaes.
Por la dadticidad interna y las turbulencias socides y politicas en curso, seguramente cada
vez nos veremos obligados a poner mas en cuestion no solo las perspectivas académicas y
disciplinares convenciondes, sno también a incluir mayor nimero de caves y rdaciones
para recongtruir los campos de conocimiento. Me parece que, en ete orden de cosas, no es
esta una apreciacion descabellada para entender por qué la didéctica, centrada en la ensefianza



PROFESORADO: revista de curriculum y formacion del profesorado, 2, 2 (1998) 8

y € aprendizge, termind Siendo desbordada, y acaso por adgunas razones como las gpuntadas
en esxe articulo hasta slenciada; por qué e curriculum y la eaboracion tedrica sobre d mismo
ha sufrido un fendmeno equivdente de ampliacion y dadicidad, o por qué teniendo en
cuenta coordenadas todavia més comprehensvas, € foco sobre d fendbmeno de la
ecolarizacion en la sociedad en que vivimos esta incluyendo, relacionando y conectando las
cuestiones centraes dd curriculum con factores y procesos, contextos y agentes, ingituciones
y fuerzas que desbordan ampliamente los confines especificos que se han venido acotando y
afrontando en nuestro campo (Fullan y Hargreaves, 1998).

A fin de cuentas, como puede gpreciarse, consderaciones como las que he reflgado en
ese primer punto a proposito dd texto de Juan Manud no son Sno una muestra de la
provocacion que me ha supuesto, vy, asi, @ pretexto que me ha ofrecido para llamar la atencion
sobre las dificultades inherentes hoy a la tarea de historiar € pasado de nuestro tema de
preocupaciones sin eudir sus proyecciones en presentes y futuros razonablemente previsibles.

2. Sobre algunos de los argumentos centrales del relato

Las condgderaciones que acabo de hacer en @ punto anterior tienen, como ha podido
aopreciarse, un marcado caracter procedimental y a tiempo demarcador del espacio textud de
los estudios curriculares. Més dla de estos aspectos, d articulo que me ocupa desarrolla una
serie de argumentos en los que se formulan diversas gpreciaciones sobre la consagracion y
auge dd curriculum en nuestro contexto, asi como diversas *pérdidast que de la apertura del
*ancho de viat se han derivado, seglin nuestro autor de forma imprevisible. De ese modo, se
ha logrado tocar cdmo y por qué han adquirido cuerpo en nuestro contexto agunos de los
grandes temas de preocupacion que han afectado, con carécter general, tanto a la teoria dd
curriculum como a sus complicidades con las politicas educdtives. A este respecto,
suscribiendo a grandes rasgos las consderaciones de nuestro colega, me gustaria proponer
agunas adiciondes.

En primer lugar, suscribo la idea de que € desarrollo del pensamiento curricular aqui
ha logrado mostrar signos de dinamismo y vitdidad que no pueden pasarse por dto. Este
campo de conocimiento ha dado muestras fehaciente de una explosion cuantitativa gpreciable,
y también se han logrado cotas de cdidad nada despreciables. Es bien cierto, quizas, que
nuestra actudizacion y peculiar aggiornamento curricular, por un conjunto amplio de factores
y condiciones entre los que cabria redtar adgunas funciones smbdlicas de ruptura con €
pasado politico y educativo, como las apuntadas con finura por Juan Manue, ha cifrado més
su identidad en hacerse eco y *traducir+ ciertos temas y orientaciones exportadas que en una
mirada aenta y més sensble a nuestros contextos y peculiaridades. Del carécter de ruptura y
las funciones smbdlicas asociadas bgo € presunto paraguas del progresismo seria una buena
muestra, por gemplo, la atencion privilegiada a ciertos autores (Giroux, Apple, Popkewitz,
efc.), aunque curiosos slencios sobre otros, como por gemplo, Paulo Freire durante ciertos
ahos, a los Stenhouse o Elliot, también a titulo de gemplo, y conocidas marginaciones de
otros como los Fullan, Miles, Huberman, stlo més recientemente reconocidos de la mano més
reciente de Andy Hargreavess Una cieta fascinacion por las perspectivas més
sociopoliticamente relevantes, que ofrecian claves anditicas preferentemente preocupadas por
los marcos ideolégicos dd curriculum, contribuy6, probablemente, a marginar, cuando no
despreciar, aquellas otras que, d mojarse més directamente con cuestiones de procesos y
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cdmos, despertaban cas visceramente sospechas de tecnocratismos o gerencidismos. Este
movimiento, por lo demés oportuno y necesario, hacia los grandes discursos socides y
politicas sobre € curriculum y las reformas ha propiciado un discurso curricular un tanto
geneardizante que, de dguna manera, quizés tuvo més en perspectiva liberarse de ataduras
sempre amenazantes cuando se contemplan los cdmos que combinar equilibradamente los
procesos y procedimientos con los qués y para qués. Volveré de inmediato sobre este

particular.

Sea como fuere, no obgante, la explosdn de nuedtra literatura curricular ha sdo ta
gue ahora, Sn la necesdad obligada de hace pocos afios de dominio de idiomas como
condicion imprescindible para estar a dia sobre los grandes asuntos y relatos curriculares,
cuaquier profesiond interesado puede beber de forma satisfactoria de producciones en lengua
caddlana. En la actudidad eso es posble tanto en relacion con andids sociolégicos y
politicos sobre @ curriculum y las reformas como sobre procesos y diatribas més cercanas d
disefio y congruccion de proyectos, los grandes temas de las politicas de desarrollo
(formacion y desarrollo del  profesorado, asesoramiento, ingpeccidon, materides, etc.) son
asequibles, asi como otros muchos relativos a la renovacion pedagdgica, desarrollo del
curriculum por los centros, Sstemas y politicas de evduacion educativa, aunque en mucho
menor medida, por € contrario, asuntos concernientes a metodologias de ensefianza, antafio
més atendidas por la Didéctica Eda proliferacion temética y la consiguiente actudizacion de
perspectivas tedricas e ideoldgicas han supuesto una forma més que aceptable para cubrir
agunos flancos, logrando relieves dignos de consderacion, aunque d mismo tiempo, y por
diversas razones, han descuidado otros, provocando asi 1o que podriamos denominar ciertas
depresiones. Los relieves sobresdientes han logrado conferir mayor respetabilidad tedrica y
académica a nuedtros edtudios curriculares, pero tal vez las depresones en cuestion han
contribuido a acentuar agunos de los escollos, sempre presentes, que atafien a la reacion y
proyeccion de la teoria curricular sobre las précticas y cotidianidades. Me gustaria referir
algunos casos mas concretos de esto que acabo de apuntar.

En € aticulo que comento se pone justamente € dedo en esta misma llaga a que
acabo de referirme. Desde @ punto de visa de su autor, d curriculum *a la espafiolat,
congruido en agun sentido sobre la presunta superacion ontoldgica y epistemolégica de la
antigua Didactica, ha teminado deglutiendo a éta, y con dlo minimizando aqudlas
cuestiones més précticas y tangencides con € trabgo de aula. Por afiadidura, d coincidir en
redidad € despliegue de las jergas, también esquemas de pensamiento, curriculares con la
conformacion y desarrollo de una reforma, LOGSE, las aventuras procdosas de ésta han
terminado contaminando, y devauando, € rango y la funcién socid y educaiva de aguela
Dos cuestiones estas de enorme caado, a las que, ademas de lo reflgado en @ articulo, solo
puedo afiadir agunas breves matizaciones. La primera, como puede verse, toca de lleno €
inveterado problema, comin a pensamiento curricular propio y geno, de las relaciones entre
teoria educativa y préctica docente; € segundo, por su pate, a los maridgjes, circunstanciaes
0 no, que aguela contrae cuando ademas de plasmarse en discursos se mezcla con las
concrecciones y decisiones de las politicas educativas.

En rdacion con d asunto de la relacion teoria-préctica, € texto en cuestion ofrece
enjudiosas agpreciaciones. Consdero procedente afladir algunas muestras que me parecen
ilugretivas de dgunas conformaciones en nuestro contexto de egte dificil didogo. Podemos
consderarlas, aunque sea de forma muy esquematica, dirigiendo la atencion a tres tipos de
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interlocutores diferentes pero, como veremos, gemplificadores de lo que deseo sugerir: en
primer lugar, las relaciones entre nuestros estudios curriculares y d profesorado, en segundo,
con la ensefianza de las materias y niveles educdivos y, en tercer lugar, esas mismas
relaciones con ciertos agentes o profesondes de sstema escolar a los que se les encomienda
cumplir agunos cometidos de mediacion entre politicas educativas, centros y profesores, me
estoy refiriendo a orientadores, asesores, €etc.

En relacion con lo primero, curriculum y profesorado, lgos esta de mi apreciacion
incurrir en los topicos consabidos de la irrdevancia de la teoria por su caracter abstracto,
generdlizado y dgado de las notas que definen los intereses, coordenadas y preocupaciones
de la préctica 'y précticos. Ni la teoria, 9 es vaiosa, es tan gena d dia a dia de la préctica y
practicos como muchas veces se sodtiene, reclamando implicitamente *recetas operativast, ni
e mundo de la practica esta ciegamente confinado a presentismo excluyente de perspectivas
o d mero hacer sn nortes tedricos y axiologicos. Pinar (1992), un acreditado tedrico del
curriculum, se expresaba en estos términos a lespecto: *nuestra verdadera ayuda a nuestros
colegas de las escuelas ha de implicar algo mas que una provision de respuestas practicas a
problemas cotidianos;+ ...es conveniente, seguia argumentando, *una suficiente distancia de
la preson diaria para construir un espacio aparte, idear estrategias imaginativas y
autoafirmadoras para la ensefianza+ (230).

La cuestién de fondo, pues, no debiera plantearse segin los canones tan extendidos y
topicamente socorridos como cuando, por gemplo, no solo desde los précticos Sno también
desde dgunos tedricos s siente quemazon en las paabras que duden a los trasfondos,
ideol6gicos y tedricos, de los asuntos que nos ocupan.

Sin incurrir en ese tipo de amplismos, s creo procedente llamar la atencién sobre
hecho de que una parte importante de nuestros estudios curriculares, cristalizados en nuestros
textos y discursos, ha quedado marcado en este periodo por la fuga hacia los grandes tratados
(con sus correspondientes formatos o codificaciones) y, por derivacion, una escapada de las
pequefias précticas. Ta vez, nuestra produccion curricular da muestras de tener més en
perspectiva los intereses académicos, € logro de identidad y reconocimiento universitario, 1o
gue a veces dea poco espacio a la poshilidad de contemplar intereses, urgencias, necesdades
y logicas de las préacticas y précticos que trabgan en aguellos niveles educativos sobre y para
los que hablamos. Han abundado més las producciones ensayidticas, megiores cuanto de més
dtos vudos, y mucho menos los relaios condruidos en y desde trabgos y experiencias
trandformadoras a pie de obra. Nuestro pensamiento curricular, en gran medida Stuado bgo
las improntas de la culturilla universitaria, ha venido quizas més presidido por la satisfaccion
de criterios academicistas que por la senshilidad que reclamaria su conexion con la practica,
sea por miedo a perder grandes relevancias, sea por las propias condiciones ingitucionales
gue no sempre favorecen los didogos necesarios entre Universdad y Escudas o Centros
educativos.

De este modo, ciertos espacios y focos han quedado un tanto desconsiderados por
nuestros egtudios curriculares. Entre un conjunto més amplio, podrian referirse dgunos como
los relacionados con métodos de ensefianza, aprendizgie cooperativo, desarrollo de
habilidades de pensamiento, o habilidades socides, que, como hoy podemos apreciar, han
sdo acometidos desde otras perspectivas disciplinares (preferentemente psicoldgicas). La
reflexion curricular, que con razdn puede aducir argumentos de peso en contra de las opciones
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abierta o sutilmente procedimentales y técnicas que subyacen y propagan agunos esquemas
de intervencion a respecto, se ha encontrado més comoda alertando sobre sus reduccionismos
gue proponiendo otros dternativos que Bsn menoscabo de su vaor conceptuaB aporten, d
tiempo, lineas de actuacion précticas y utilizabless Como sude diferenciarse en ciertos
modelos de condruccion y diseminacion del conocimiento pedagdgico, nosotros  hemos
estado mas atentos a la generacion de conocimiento en si que d esfuerzo smulténeo de poner
a digposicion conocimiento para. Hemos escorado parte de nuestras preocupaciones hacia la
teorizacion sobre la funcion docente y su formacidon y desarrollo, como bien se sefida en €
texto, y hemos descuidado, con todo dlo, atenciones también necesarias a los contenidos y
procesos mas vinculados d gercicio cotidiano y concreto de la profeson. No quiere esto
decir que adgunas propuestas preferentemente generadas y divulgadas desde los estudios
curriculares, como por gemplo la investigacion-accion, o la colaboracion, o la formacion en
centros, no hayan conectado con algunos docentes de diferentes niveles educativos, pero s
que, incluso cuando se ha bgado d terreno de los proyectos y a la implicacién en sus
desarrollos, nos hemos sentido més comodos como compafieros de vigies en los procesos
formales que en las sustancias y contenidos més especificos.

Lo que acabo de insnuar me introduce en otro tipo de relacion en la que también se
hace visble d fendmeno d que estoy audiendo, concretamente € de nuestros contactos con
amhitos tdes como la ensefianza de las materias 0 &eas de conocimiento, las consabidas
Didactices Especides, y @ disefio y desarolo dd curriculum en los digintos niveles
exolares, educacion infantil, primaria y secundaria Por la locdizacion indituciond de
nuestra area de conocimiento Bhace ya adgunos afios se condituyeron diversas Facultad de
EducaciorB hubiera sdo de esperar que nuestros lazos con los ambitos de la Didécticas
Especides se fortalecieran, asi como nuestra proyeccion sobre niveles educativos como |os
referidos que, justamente en ese contexto, representan ambitos profesondes de obligada
atencion. Ni lo primero ha ocurrido, d menos en los términos que cabia esperar y habria sido
deseable, ni lo segundo tampoco, sdvo agunas excepciones aidadas. El Congreso que se
organizd en Santiago de Compostela (Montero y Vez Jeremias, 1993) supuso la apertura de
un buen espacio para la discuson conjunta y la exploracion de intereses epistemoldgicos y
profesondes que habriamos de compartir, S bien después nunca mas se supo de iniciativas
equivdentes. Al margen, sn embargo, de edte detdle paticular, resulta curiosa y Ilamativa
nuestra conexion con este otro ambito de conocimiento, forma y sustantivamente tan cercano
que antafio las Didacticas Especides edtuvieron incorporadas a aguellos antiguos
departamentos donde surgieron |os estudios curriculares que ahora nos ocupan.

Al margen ahora de otras condderaciones, y Sn olvidar que d tratamiento y
reconocimiento de aquellas didécticas especiales gozaba en nuestro contexto de mayor
margindidad que de serios compromisos con su desarrollo digno, lo que también parece
cierto es que de la pérdida de un cierto cordon umbilica con las exigencias de congruir los
discursos generdes sn perder de vista sus conexiones con especificidades como edtas,
arasr6 condgo cietas consecuencias. Bienvenida, desde luego, la conditucion 'y
reconocimiento de las ahora Didacticas Especificas que condituyen, naturadmente con sus
propios dtibgos, nuedtras Facultades y sus incidencias dgnificaivas en la formacion de
futuros profesionaes de la educacion; no tanto, Sn embargo, la fdta de conexion, lo aractivo
de nuestros esquemas de andiss y € didogo cientifico y profesond insuficiente entre
ambitos de conocimiento como @ que nos concierne y también a elos les ocupa. En cierto
casos podemos denostar su facil seduccion por esquemas particulares que han terminado
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heciendo del condructivismo, un cierto condructivismo, una nueva forma de redencion
(Popkewitz, 1997) que, asi y todo, les resulta con mayores capacidades para dar sentido a
adgunos de sus interrogantes que otros de nuestros andisis més contextuales y sofigticados; en
no pocos casos, la psicologia moderna de la ingtruccidén ha logrado establecer vinculos més
fuertes entre la ensefianza de materias particulares que los estudios curriculares. El dato, que
puede leerse segin diversos registros, no degja de llamar la atencidn. No pretendo afirmar que
toda la didéctica especid se haya plegado, ni mucho menos, a andiss y perspectivas
psicolégicas, y por ende parcides, pero si que los vinculos con las mismas de unos estudios
curriculares que s han sentido mas atraidos por las cosmovisones que por ciertas
especificidades no se han visto fortaecidos en este espacio Sino todo lo contrario.

Otra muestra que también pone de manifieto nuestra pérdida de equilibrios entre lo
genera y particular gparece 9, por su pate, advertimos la insuficiente atencién que nuestros
edudios curriculares han prestado a curricullum por nivdes. S exceptuamos agunas
excepciones como la educacion infantil (algunos trabgos de Migud Zabdza, entre otros,
pertenecerian a esa excepciondidad), o aguna incurs6n en educacion secundaria (por
gemplo ciertas gportaciones de los colegas de la Universdad de Tarragona), nuestros focos
han estando sempre mas dirigidos d curriculum como principios y consderaciones generaes
gue concretado en niveles educativos como los referidos. Escasas son nuestras contribuciones
centradas en d curriculum escolar de educacion primaria, también por citar un caso mas
concreto, lo que todavia llama més la aencion s contemplamos € cardcter tan fragmentario
de la formacion de futuros maestros que estan llamados a acometer, todavia, su trabgo més
sobre una perspectiva de curricullum integrado que sobre otra, d uso, compartamentaizado
por &ess. En resumidas cuentas, que nuestros balances insuficientemente equilibrados entre
lo generd y lo particular, ilustrados por encima en estas dos referencias que acabo de hacer,
seguramente  explicar parte de nuestra contribuciones afiadidas a seguir complicando los
didogos necesarios entre la teoria curricular que cultivamos y las précticas del curriculum en
accion que conceptudmente nos cuidamos de proclamar como insodayables. Las
mediaciones que ofrecen otras perspectivas de pensamiento y actuacion pueden merecernos
congderaciones de diversos signos, pero seguramente eso no debiera curarnos de acometer
también desde nuedtra mentdidad curricular mediaciones dterndtivas 'y d  tiempo
practicamente relevantes y utilizables.

La tercera de las relaciones a la que prometia hacer mencion se refiere a nuestras
conexiones y agportaciones a determinados profesionales que estén pensados, sempre en
principio, para cumplir tareas de mediacion entre las politicas educativas, Sus soportes
tedricos y propuestas y los centros y profesores. El caso de los orientadores, asesores, 0
ingpectores podrian ser condderados agui. Extenderme en consderaciones que bien lo
merecerian tales profesondes y sus cometidos en nuestro sstema escolar es dgo que me
supera. SOlo, por tanto, un ligero comentario a proposito del ya certero que sobre € particular
gparece en @ texto de Juan Manuel. Por decirlo brevemente, @ congtata que, en efecto, una
parte muy importante de los recursos conceptuales y operativos de que se ha pertrechado a
este tipo de profesondes, en los que han sdo socializados, y sobre los que, de ese modo, han
congtruido sus sefies de identidad y gjercicio profesiond pertenecen mas a otras perspectivas
*educadorast (se alude a cierta psicologia, 0 para ser mas precisos psicologias, y también
cabria apuntar a recognoscibles improntas emanadas de otra de las areas pedagdgicas como
MIDE) que a las més propias y genuinas de los estudios curriculares. Las razones del hecho
en cuestion habrian de ser bien y detenidamente andizadas, entre élas, sn duda, habrian de
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contemplarse las formas sutiles de regulacion y control de estas profesiones, desde los
criterios de conocimiento y asgnacion de funciones que las didintas administraciones se han
empefiado en exigirles en los sstemas d uso de sdeccion, hasta la difusividad de bs propios
perfiles de formacion que supuestamente se crearon en tiempos recientes para preparar a este
tipo de profesondes. Entre otras, que acaso nos tocan més de lleno, también cabria citar
dgunas que gpuntan a nuestra mayor aencion a describir, analizar y componer esquemas
problematizadores del asesoramiento que a disponer y contribuir a desarrollar propuestas de
trabgo y actuacion también en estos dominios de précticas intimamente relacionadas con
nuestros estudios curriculares. Desde Mar Rodriguez y Jose Migued Nigto Cano, hasta
diversos compaiieros dd Depatamento de Sevillay han venido ofreciendo contribuciones
dignes de aencion en esta materia; por € momento, Sn embargo, seguimos pendientes de
pronunciamiento més claros en torno a modelos de actuacion, de proyectos de trabgo
desarrollados y debidamente evduados, de un conocimiento, en suma, que una Vez mas
pretendiera cubrir € flanco de la rdevancia Sn peder de vida d de la utlided y
contribuciones précticas. Apuntar a lo que también me parece uno de los espacios
*deprimidost en nuestros estudios curriculares no va tanto en menoscabo del reconocimiento
que bien merecen diversos trabgjos gparecidos en los Ultimos afios cuanto, méas bien, en la
linea argumenta que estoy desarrollando en € sentido de nuestros dificiles equilibrios entre
relevanciay utilidad.

Findmente, € cuato espacio de relaciones que también merece adgun tipo de
comentario, a saber, € referido a las complicidades, o en su caso desencuentro, entre los
edudios y curriculares y las politicas educativas. Ciertamente tiene su interés, pues también es
éste un contexto de relaciones entre teoria y practica, ya que a nadie se le escapa en estos
momentos que las decisones, congdricciones 0 poshilidades, que las politicas educativas
toman representan, de formas sutiles o explicitas, contextos particulares donde ocurren
précticas que, a su vez, moldean otras muchas y diversas précticas. Tampoco es € momento
de levantar vudos para plantear @ tema en los términos que serian convenientes para un
minimo de rigor, y me limitaré a tomar como pretexto para aguna reflexion adiciond una
gopreciacion y una propuesta que nuestro colega ha declarado en su aticulo. La primera se
refiere, tras un andiss més amplio sobre los avatares que presdieron agunos hitos
importantes de las relaciones entre los estudios curriculares y sus implicaciones para nuestra
reforma en curso, a una airmacion como: *uno se siente tentado a pensar que, por €l
momento, la dependencia de una buena parte de los pedagogos académicos con respecto a
los politicos educativos no es solamente financiera o administrativa, sino también
intelectual+. La segunda, también gpoyada en la extraccion de una proposicion que funciona
en una secuencia mas amplia dd texto, me permite dguna otra precisén a proposito de una
propuesta como eésta: *es necesario dedicar también nuestro interés a delimitar las relaciones
de dicho conocimiento (el curricular) con otro tipo de praxis y otro tipo de préacticos. las
administracién y la politica, los administradoresy los politicost.

S las relaciones de la teoria y tedricos curriculares suelen ser complgas con aguellas
précticas y précticos més directamente implicados en € dia a dia de la educacion, también con
aquellas otras que ocurren en contextos de la politica educetiva y son tomadas por los
politicos y administradores no lo son menos. También en este caso la diferente locaizacion
ingtitucional de unos y otros, sus intereses no siempre coincidentes, por fortuna, asi como los
propdstos que animan y deben animar sus respectivas logicas de pensamiento y accidn,
condituyen otras tantas brechas de fracturas para un esquema improbable de maridges
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estables y complacientes. De los avatares que presidieron, incluso en la etgpa denominada de
auge y ecdosoén dd curriculum, la incidencia, segin parece reciproca, entre politica de
reforma y teoria curricular cabria decir muchas cosas. Solo mencionaré dos que evidencian
una parte de esa complgidad. En primer lugar, por gruesa que pueda parecer la afirmacion
redizada por nuestro colega, lamentablemente ha sdo cieto que la reforma y parareforma
circundante terminGé condituyendo una fuente nutricia importante para no pocos profesionaes
y Supuestos especididas en curriculum. Hubo un momento en d que incluso ciertos
académicos, redujeron sus perspectivas sobre @ curriculum a los cddigos tan inspiradores que
los disefios daborados por la administracion propusieron. El curriculum, cuando se hablaba
de sus fuentes, quedaba confinado a las bases que tdes disefios establecian como sus
plataformas de legitimacion y fundamentacion (socioldgicas, epistemoldgicas, psicoldgicas y
pedagogicas), y a la hora de andizar sus dimensiones, d marco reflexivo y procedimenta que
tanto eco logré tener como forma sindptica no sOlo para incluir sino también para excluir
interrogantes y dimensiones (qué, como y cuando ensefiar, qué como y cudndo evduar).
Todavia mas curioso podia resultar, incluso, que no se encontraran mayores dificultades para
hacer compatible esta forma de codificar y definir la identidad dd curricllum y la
proclamacion d mismo tiempo de la adscripcion a concepciones interpretativas y sociocriticas
sobre d mismo. Lamentablemente, en efecto, se tratd de adgo més que una dependencia
terminolGgica, pues a la postre o que estas expresiones evidenciaban era uno de los efectos
asociados, en un sentido, a etapas de explosion y desconcierto propio de la emergencia de
nuevas perspectivas sobre un campo de conocimiento, y, en otro, a las propias limitaciones
individudes o colectivas de asentar las propias posiciones y précticas en plataformas
debidamente digeridas y eaboradas. Algo smilar ocurrié cuando, a propdésito del desarrollo e
implementacion de  dichoso curriculum autoproclamado  abierto, termind entendiéndose por
ta predicamento no més que los tres niveles de concrecion y los proyectos inditucionaes de
centros. Maa contribucion, a mi modo de ver, supuso edta suerte de pleitesia inteectud a un
modo particular, muy particular, de utilizar parte de la teoria curricular para dar cuerpo a una
politica circungancid de reforma, y la condguiente dgacion dd rigor conceptud que los
estudios curriculares se han esforzado en mantener parasi alo largo de los Ultimos afios.

En todo caso, ese tipo de dependencia que acabo de denostar merece ser entendida
como una dependencia ingenua, smplista, ma informada y menos alin ponderada. Hay en
generd, y también la hubo en nuestro caso en particular, otro tipo de dependencia mucho mas
autil y acaso utilitarista. Es aguella en la que los tedricos y expertos, en aras de lograr poder e
influencia, consenten en avdar politicas que no responden tanto a raciondidades sustantivas
referidas a o que son y deben ser los conocimientos tedricos puestos a disposicion de las
politicas cuanto, més bien, a plegarse a los imperativos de adornarlas, prestandoles los avales
de pericia y raciondidad experta suficientes para mejor satisfacer sus propdsitos, en no pocos
casos Utilitaristas. La teoria y tedricos curriculares, de ese modo, 0 no sopesan los equilibrios
descables que deben lograrse también en edte terreno entre rdevancia y utilidad, o
sencillamente, por desconocimiento, temeridad o afanes de ser *Utilest, terminan aceptando un
meatrimonio de conveniencia en lugar de otro basado en buenos principios y sentimientos. Lo
curioso de todo dlo en nuestro contexto més reciente es que, formamente, han sido los
esudios curriculares los que han marcado la reforma, y los que, a resultas, han terminado
pagando agunos platos rotos de sus despliegues y desarrollo conflictivos. Al tiempo, €
pensamiento més genuinamente curricular, d no querer *entrar d trapot de utilitarismo,
terminGé confindhdose en un espacio de presunta influencia mas marcada por la disgancia y la
critica que por su capacidad de inspirar decisiones y précticas tomadas bgjo € paraguas de
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reformismo. Y, como en los espacios de la opinidén plblica y profesond resulta menos
frecuente establecer andlisis bien diferenciados, en adguna medida los platos rotos que tuvo
gue pagar una parte de los estudios curriculares que funcionaron como avaes de una reforma
partticular terminaron, por extendon, abarcando a conjunto mucho més amplio de los
mismos. El desgaeste, por lo deméas comprensible y naturd, de los disefios curriculares y las
politicas dispuestas para su desarrollo, desde los sistemas de gpoyo y formacion hasta las
decisones que apuntaron hacia @ desarollo del curricullum por los centros, ha arrastrado
también consgo una cierta pérdida de credibilidad de las *teoriast que para muchos estaban
detrés de los mismos. Una buena muestra, pues, dd complgo juego de relaciones, beneficios
y pejuicios que pueden afectar a experiencias de relaciones concretas entre d pensamiento
curricular y las paliticas educetivas de |las administraciones.

En edtas coordenadas, por tanto, una propuesta como la que hace nuestro autor a
propdsito de atender también a nuestras relaciones con politicos y administradores es todo o
asumible que se quiera, pero es preciso advertir d mismo tiempo agunos de sus més que
previshles escollos. Resulta desde luego sumamente enrevesado, dicho sea incluso desde mi
modesta experiencia profesiond, establecer una linea de colaboracion en la que sin caer en d
diletantismo s formulen desde la teoria apuestas y propuestas viables contextud vy
politicamente hablando, pero que, d mismo tiempo, sSn caer en la complacencia utilitarista, la
teoria y los tedricos no renuncien a su funcion de critica, denuncia y ampliacion de la mirada
conveniente para ir mas dla de las retdricas smbdlicas, la fdta de compromisos profundos y
e coyunturdismo politico que tantas veces dfectan a los légicas e intereses de las
administraciones, politicos y adminigradores. Es cieto que con eto d pensamiento
curricular puede resultar incomodo, y por dlo tributario de no pocas cotas de margindidad.
Lo contrario, Sin embargo, conduciria por agunas sendas que llevan a relacionar las teorias y
las précticas politicas, también en nuestro terreno, bgjo d paraguas dd pensamiento Unico.

En resumidas cuentas, nuestros estudios curriculares, particularmente los cultivados
desde € &ea de conocimiento que inditucionamente se ocupa de dlos, ofrecen muchos
cdaos y agunas sombras. Unos y otras testimonian su dinamismo y vitdidad en los dltimos
ahos. Con focos muy elaborados y otros méas descuidados. Con desafios perennes de mirar d
mismo tiempo hacia su condtitucion interna sobre criterios de reevancia, asi como también a
U proyeccion socid y educativa bgo regigros de influencia y utilided, que no utilitarismo.
No deben asustarnos, creo yo, sus relaciones probleméticas con ciertos ambitos de practica y
précticos, aunque S hemos de reconsiderar, quizés con més ahinco, la nauraleza de ciertos
desencuentros y los factores que pueden estar provocandolos. Algunos de tales desencuentros
incluso se deberan acentuar en e futuro, sobre todo, por gemplo, S ciertas politicas
educativas terminan codificando temas y criterios para acometerlos como los que cada vez
edan mé d dia en edas circundancias, la teoria curricular habrd de seguir siendo
eminentemente critica, tanto para no caer en la estupidez inteectud como para no hacerse
dependiente e ingenua respecto a los vaores y repercusiones socides y politicas que adgunas
politicas de la adminigtracion pretenden provocar. Asi y todo, la reclamacion de espacios y
aspiraciones  de independencia intdectud no debiera tener nada que ver con la fdta de
compromiso y deciSon para proponer y trabgjar con esquemas de pensamiento que también
comporten edtrategias de actuacion transformadora. Sea como fuere, y aungque eto no nos
drve de consudo, tensones y balances smilares también se formulan en otros contextos. Sear
(1992: 211) dertaba hace poco, tratando précticamente una cuestion similar, que *mientras
algunos se esfuerzan en la reconceptualizacién del curriculum (logrando asi mayor
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legitimidad en la comunidad académica), otros influyen en documentar y dirigir €
curriculum en la practicat.

3. Dela supuesta decadenciay silencio curricular de ahora

Al tiempo que releia @ articulo de Juan Manud e intentaba, tomandolo como pretexto,
hilvanar dgunas reflexiones como las precedentes, me entretenia con deleite en gpurar las
Ultimas paginas de El 4piz del carpintero de Manud Rivas. Al leer una de sus tantas frases
cargadas de evocacion, no pude menos que percatarme, experiencidmente, de la percepcion
sectiva de los acontecimientos (textos) de acuerdo con la senshilidad de los esquemas de
reconocimiento y sgnificacion de que uno dispone en un momento paticular. Fue asi como
me resultd llamativa una frase como éta: *como le habia oido decir a un vigo brigada, €
intelectual es como el gitano, una vez que cae no se amotinat. Se trata de uno de los
pensamientos que pasaban por la mente, no demasiado IUcida ni sensble a comparaciones
odiosas por cierto, de Herbal, cabo que devolvia a Danid Da Barca, tras su temporada en una
carcel sanatorio de Levante, ala prisén de San Simon cerca de Vigo.

Utilizarla aqui para concluir mis comentarios es, naturamente, ago que solo puedo
hacer ampardndome en los beneficios generosos de las metéforas. Pero, a decir verdad, me
parecié oportuna para también terminar dtuando mis comentarios en ciertos registros
textudes y literarios. El punto de anclge en nuestro texto me lo ofrecen las apreciaciones
findes que en d mismo se gpuntan en € sentido de que, tras la trangicion, auge y apogeo de
los estudios curriculares, y como consecuencia de aventuras como las ali relaadas y que
presuntamente provocaron su caida, ahora nos encontrariamos en una etgpa de desencanto y
dlencio, incagpacidad para € amotinamiento. Desencanto, por sus despegues de la préctica
(antes més focdizada por la didactica), y € pago de ciertos tributos por dlo; silencio, por lo
vargpalos recibidos a hilo de sus complicidades poco exitosas con lareforma.

Egta gpreciacion me ofrece ciertas dudas para suscribirla y me suscita, entonces, un
nuevo pretexto para unas maizaciones findes. Desde mi punto de vista, no se trataria tanto de
que los estudios curriculares no hayan llegado a consolidarse, Sno, mas bien, que, de nuevo,
internamente se han ido configurando por la congtruccion dindmica de este tipo de saberes, y
externamente, por muches provocaciones que les han llevado a dirigir su atencion a otras
cuestiones nuevas que SOlo en sus goariencias terminolOgicas podrian tildarse de no
curriculares. Asl pues, ni de desencantos, asi Sh mas, ni de dlencios s trataria. Antes d
contrario, de nuevos desafios y problemas, [0 que es un sintoma de la vitdidad de un campo,
y de otras voces sobre referentes que han sdtado a la escena, [0 que llevaria a precisar mejor
latessde slencio.

Suscribo con nuestro colega, eso s, € eco que se hace de un fendmeno, ampliamente
observable en la literatura més dla de nuestros lares, que habla de un fuerte revisionismo en la
teoria curricular, en las reformas, en la formacion del profesorado, asi como en otros tanto
temas susceptibles de sar acogidos bgo la expresion estudios curriculares. En los afios més
recientes, optimismos todavia cercanos se han visto seriamente atemperados por los balances
redizados sobre sus implicaciones, y también sobre agunos de los presupuestos en que se
apoyaron. Concepciones y préacticas suscritas por modelos que parecian mgor fundados para
entender la condtitucion, congruccion y desarrollo del curriculum, han quedado tamizadas por
los impactos que han recaido sobre los intentos de implementarlos, tanto por la confluencia de
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multiples factores escolares como por las demandas y presiones cada vez més insstentes de
otros de carécter mas contextud. El optimismo prescriptivo que bafid a los edtudios
curriculares de hace unas décadas fue pronto corregido por otro que, aunque abjuraba de
intervencionismos, no renuncié a abrir vias de posbilidad y transformacion asentada sobre
nuevas reglas de juego y relaciones, sstemas de ordenacion y regulacion de la educacion,
responsabilidades y compromisos, a la postre, concepciones curriculares y politicas
posteriores. Cierto es que incluso estos Ultimos, presdidos por nuevos y vaiosos emblemas
como la democratizacion de la educacion, la paticipacion y descentraizacion, € desarrollo
de curriculum més atento y sendble a los contextos socides y persondes, la potenciacion de
los docentes o d enriquecimiento dd curriculum y la ensefianza, han terminado abriendo
tantos y tan imprevisbles flancos que ahora s es constiente de sus virtudidades
ambivaentes en ciertas concreciones pueden llevar a mayor progreso socia y educativo, en
otras, a formas de regresividad y conservadurismo. La Stuacion esta provocando no pocos
desconciertos tedricos, asi como nuevas advertencias sobre sus resultados e implicaciones
pedagbgicas y sociales, sobre todo d desvelar las logicas tan dispares, y contradictorias
incluso, que pueden estar gobernandolos en contextos socides, politicos e ideoldgicos
determinados.
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Este clima generd también ha afectado a nuestros estudios curriculares, y bgo sus
imperativos y desafios creo que no cunde precisamente € desencanto huero ni tampoco la
ausencia de los dlencios. Més bien d contrario. En los Ultimos afios, y permitaseme pasar por
dto una amplia relacién de fuentes que bien podrian destacarse, nuestros estudios curriculares
s han hecho mas y mas incisvos en d andiss sociopalitico de curriculum y las reformes,
asi como también en todo tipo de consideraciones sobre € juego de fuerzas que participan en
unos y otros de sus contextos, condiciones y agentes de congruccion y desarrollo.
Seguramente seguimos con algunos focos *depresivost, en € sentido que antes comentaba,
pero entiendo que, en multiples direcciones, € campo se ha ido consagrando, ampliando y
enriqueciendo de manera muy aceptable. Una muestra de 1o que digo podria apreciarse, por
gemplo, en las perspectivas y temas que han seguido entrando en @ punto de atencion de
diversas producciones. desde la ponderacion de los esgquemas de disefio y desarrollo del
curriculum hega d andiss de nuevos dementos que la sociedad de la informacion y la
cultura postmoderna nos obliga a desvelar para mgor entender d mundo en que vivimos y las
relaciones con € mismo de la escolarizacion de nuestros estudiantes, desde la vida interna de
los centros, hasta la congtruccién de la identidad profesiond y persond de los docentes, asi
como |os nuevos escenarios emergentes en |o que aafien a su desarrollo profesional; desde los
estudios evaluativos sobre aspectos y facetas de la reforma en curso hasta otros més
sectorides centrados en unas u otras formas de evaduacion y control dentro dd sstema
educativo, desde las fiebres por la cdidad hasta la busqueda y afirmacién de perspectivas que
denuncian las coatadas de la misma contra la equidad. De nuevo podemos estar
encontrandonos con gemplos de *intdectudest que han acomodado sus perspectivas
curriculares, organizativas y profesonades a cietos lemas sacados de la chigera de la
adminigtracion, pero también podemos advertir la presencia y contribuciones de otros que se
han resgtido a ciertos embaucamientos y siguen blandiendo las megores armas de la critica, la
denuncia y la exploraciéon de dternativas que no hagan borrén y cuenta nueva de todo bgo los
imperativos de las Ultimas, efimeras e interesadas modas. Td vez, en agunos casos, una moda
de gerencidismo, también gprecidble més dla de nuedras fronteras, ha terminado invadiendo
terrenos en los que Sigue, y debe seguir haciéndolo, acto de presencia € hablar sobre asuntos
curriculares, sobre temas como la escuda publica en vez de tantas organizaciones que
gprenden, sobre la ensefianza y d gprendizgie. Sea como fuere, la proliferacion de discursos,
perspectivas y temas no es sno una manifestacion més del carécter controvertido, polémico y
vivo de un campo de conocimiento y de précticas socides y educaivas como € que nos
ocupa.

De e modo, pues, mi gpreciacion find es que, a pesar de los pesares, nuestros
estudios curriculares se encuentran en una etapa de crecimiento, con sus loables crids, pero
que, a fin de cuentas, me parecen postivas. En lo que s coincido con nuestro interlocutor es
en que, seguramente, no deberiamos incurrir en autocomplacencias dlo gpoyadas en la
actuaidad, rdlevancia y rigor intelectud fuertemente marcado por visos de academicismos. ES
preciso explorar otros frentes d tiempo, particularmente aquellos que surgen de asumir que a
trabgo intdectuad universtario, por relevante que pueda ser, dempre le fdtara una pieza
fundamentd 9§ no se proyecta més dla de s mismo, S no contribuye a provocar otros
contextos de produccion de conocimiento y transformacién socid y educdiva S ciertos
desencantos y dlencios curriculares e refieren a edtas facetas, yo edtaria en meores
disposiciones para asumir un diagnéstico como @ que en nuestro texto se formula Es de
desear, entonces, que € pensamiento de cabo Herbad sea tan improcedente, aplicado a
nuestro caso, como lo era en d relato de M. Rivas referido ad Dr. Danid Da Barca: €, como
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buen intdectud, Sguié amotinandose méas dla dd find de la novda, por encima de su
gparente derrota. Tal vez ésta podria ser una de la megjores lecciones a aprender de la reciente
higoria de nuestros estudios curriculares. Otras recondrucciones de la misma, que
seguramente serian procedentes, podrian contribuir a subrayar esta u otras complementarias.
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