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LA TRANSPOSICION DEL TEXTO
HISTORIOGRAFICO: UN PROBLEMA CRUCIAL
DE LA DIDACTICA DE LA HISTORIA.

Ivo Mattozzi
Universidad de Bologna - Italia.

RESUMEN

El autor, basado en & marco de referencia de la escuelaitaliana,
plantea preocupacion por la ausencia de una conciencia de la génesis
transpositiva del saber historico que incide en una deficiente ensefianza
de la historia. La nocion de transposicion obliga a una nueva vision de
ladidactica al considerar el saber histérico y el texto que lo comunica,
como un problemay no como un supuesto previo.

Palabras Claves. Transposicién, Didactica, Conocimiento,
Estructura Potencial.

ABSTRACT

The author, based on the Italian school as a frame of reference, take as
apoint of concern the absence of awareness of the transposition genesis
of historical knowledge, which leadsto an inadequate teaching of history.
The concept of transposition makesit necessary to have anew approach
to teaching in that historical knowledge and the texts that transmits,
seen as a problem and not something taken for granted.

Key words: Transposition, Didactic, Knowledge, Potential
Structure.

RESUME

Fondé sur le cadre de référence de I’ Ecole italienne, cet essai
souligne le manque de prise de conscience de la genese transpositive du
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savoir historique, ce qui donne lieu a un enseignement peu satisfai sant
de I’ histoire. La notion de transposition exige une nouvelle optique de
ladidactique qui tiendrait compte des savoirs historiques et du texte qui
le communique, comme un probléme et non comme un présuppose.

Mots Clef: Transposition, Didactique, Connaissance, Structure
Potentiel.

Queridas y queridos colegas, considero muy
afortunada esta oportunidad para hablarles de
transposicion didactica de la historia, ya que he tenido
gue condensar unas reflexiones que vengo desarrollando
desde hace muchos afios sobre el papel del texto en la
ensefianza de la historia. Mi investigacion ha recibido
impulsos importantes en los seminarios hechos en
Pamplona con Esther Guibert y |os otros comparieros del
equipo deinvestigacion del UPNA vy laposibilidad ahora
de compartir mis ideas con ustedes que estan
comprometidos en investigaciones didacticas en varias
disciplinas, se convierte en una prueba de fuego: estas
ideas pueden salir mas robustas o bien obligadas a
enriquecerse y modificarse. Por estas razones quiero
expresar mi gratitud alos organizadores del Simposium*
y austedes que tan amables van a prestarme su atencion.

Mi texto esta concebido y escrito en italiano. La
traduccién la hizo Marco Rucci, un amigo traductor e
intérprete. Lamento angustiarles con mi lectura en
castellano, un idiomague me encanta pero que no domino
bien. Les pido perddén. Por otro lado, si tengo que
aprender a nadar, ésta me parece una piscina muy
alentadora.

* VIl Simposium de Didéctica de las Ciencias Sociales (1997) Universidad de
Salamanca. Espafia.
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En lo que se refiere al esquema de esta charla,
intentareé:

e primero, evidenciar que en el mundo escolar de hoy
no hay concienciade lagénesistranspositiva del saber
historicoy que estaignoranciaesel origen delamala
enseflanzade lahistoria;

» segundo, destacar el concepto de transposicion desde
la perspectiva de la didéctica de la historia, 1o que
obliga a contar con un objeto actualmente invisible:
el texto historiogréfico;

« tercero, desarrollar las consecuencias de la vision
transpositiva para la renovacion de lavision de los
problemas didécticos, presentando un esbozo de
estructura del conocimiento historico;

¢ cuarto, proponer un modelo de transposicion de los
textos historiograficos en textos convenientes parala
didactica.

Voy a emplear esquemas que espero proporcionaran
mas claridad y concisién. Mi marco de referencia es la
escuela italiana y siento no poder facilitar ejemplos
adecuados para la situacion espafiola que no conozco
bien.

1.- El texto invisible

Todos aprendimos la historia escuchando las
lecciones de los ensefiantes, estudiando los manuales,
presentando |os conoci mientos asumidos en lainterrogacion
en el aula. En Italia, hoy esto es todavia lo normal en la
ensefianza de la historia. En cada unade las tres actividades
hay un texto detipo historiogréfico. Entodo caso, larelacién
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entre ensefiantey alumno se centraen el texto. Sin embargo,
el texto no se percibe como un elemento decisivo del
problema de la didéctica de la historia. El texto escolar se
considera como lainevitable realizacion de la historia por
ensefiar. Lo que se puede analizar y criticar es su estructura
lingUistica, las tendencias ideoldgicas y la cantidad y
seleccidn de los contenidos. Pero su estructura profunda,
establecidadesde hace un siglo, se calificadetan necesaria
como un elemento de la naturaleza.

Por consiguiente, la reflexion didéctica se plantea
interrogantes acerca de la manera de enfocar €l libro de
historia, pero no pone en telade juicio el texto.

Segun esta corriente mayoritaria, lasdificultades de
laensefianzay del aprendizaje dependen delanaturalezade
la “historia’, como si la historia no existiese fuera de los
textosy como s lasdificultades no pudiesen ser reproducidas
por |os textos mismos. Se plantea la cuestion de la posible
comprension de la “historia” y del “tiempo historico” por
parte del nifio o del adolescente, como si lacomprensibilidad
de ambos conceptos no dependierade lostextos dirigidos a
losalumnos.

Esta forma de considerar el sistema de ensefianza
de la historia es el origen de las dificultades de introducir
Innovaciones trascendental es.

2. Latransposicion como revelacion del texto
La nocion de transposicion obliga a modificar esta
vision de la situacion didactica al considerar el saber

historico y el texto que lo comunica, como un problemay
NO COMO UN SUpUESto previo.
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Si consideramosla ensefianza de la historiasegun €l

concepto de transposicién, la situacion didéctica entera se
plantea en términos nuevosy mas eficaces.

en primer lugar, el saber tanto experto como escolar [legan
aser términos de larelacion didactica;

segundo, el saber historico no es solo unacuestion delos
historiadores, que la ensefianza tiene que recibir de tal
formacomo los historiadores|o producen, sino quetiene
gue estar sometido al escrutinio critico en funcion delos
finesformativosdelaensefianzay del aprendizajey segiin
criterios cognitivosy didéacticos;

tercero, larelacién entre saber historico de los expertosy
saber histérico por ensefiar, destaca como uno de los
puntosfocalesdel problemadidéctico. Losinvestigadores
deladidacticaestan obligados aplantearselas siguientes
preguntas: ¢/Cudl eslarelacion entre saber histérico por
ensefiar y saber experto? ¢Cuaes son las desviaciones
aceptablesy obligadas entre |os dos?

cuarto, dado que el saber histérico se constituye en €l
texto, el concepto hace del texto el primer dominio dela
investigacion didéctica;

guinto, el proceso transpositivo se plantea como origen
de los obstaculos al aprendizaje o bien como lugar
prioritario para las soluciones de los problemas de la
ensefianza. Lamanerade concebir y realizar latransicion
del saber experto al saber por ensefiar es crucial para
encauzar las soluciones de la relacion entre dlumnos y
saber historico;

sexto, el concepto de transposicion didactica invita a
moldear el andlisis epistemoldgico sobre el andlisis
didéactico, y puede guiar € buen uso de |a epistemologia
enladidactica.
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Las consecuencias de la extensiéon del concepto de
transposicion al campo historiogréfico son fundamentales
parael sistema didactico:

a) gracias alaidea de latransposicion, €l texto del saber
asume visibilidad y centralidad tanto en lainvestigacion
didécticacomo en el sistema de ensefianza. El texto esel
lugar en e cual lasmultiplesvariantes posibles, inherentes
a la matriz transpositiva, dan forma concreta a saber
historico;

b) el temadeloscontenidosno puede reducirse solamentea
su seleccion, cantidad y calidad, ya que su organizacion
llega a tener un papel esencial. Es posible entonces
estructurar 1os contenidos de manera distinta segiin los
distintosciclosescolares,

c) laensefianzay el aprendizaje pueden concebirse como
segmento del proceso de transposicion y someterse a
gjustes eficaces...

d) laconcienciade latransposicion deberiarepresentar una
piedraangular de |as estrategias de ensefianza.

L os ensefiantes tendran que desprenderse de un saber
demasiado familiar y poner en duda los supuestos previos,
transformandol os en problemas. Tendran por tanto que velar
por lacalidad epistemol 6gicadel saber escolar. Lavigilancia
epistemoldgica a gjercer sobre las transposiciones debe
aplicarse a texto que se presenta, como pauta del saber y de
lo que es el saber. Por consiguiente, la comparacién tendria
gue realizarse a nivel de estructuras textuales. Hoy, sin
embargo, |os ensefiantes no estén preparados para esta tarea
de control epistemol dgico sobre €l saber experto o escolar.

En laactualidad, latransposicion quedamisteriosau
oculta, dado que los autores de los textos escolares no han
elaborado unateoriatranspositivay trabajan de practicones,
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0 bien —cuando poseen esa teoria- prefieren no someterla a
justificacion de los rasgos de los textos producidos. Basta
leer las presentaciones de los manual es, donde se encuentran
planteamientos metodol 6gicos sobre el concepto de historia
y los procedimientos deinvestigacion, aveces hastaunaguia
paraemplear lasdistintaspartesdel libro, pero nuncaaguna
referenciaalos instrumentos o |os modos de produccion del
conocimiento delostextos queintegran €l manual. Asi quea
los ensefiantes no se lesof rece ninguna posibilidad de cotejar
el texto escolar y los textos expertos de referencia, ni de
controlar el trabajo detransposiciony aprovechar su modelo
en laensefianza.

Quisiera pasar ahora a la parte constructiva de mi
intervencidny presentarles unahipétesis sobre un modelo de
transposi ¢cidn de los conoci mientos historicos, pero antetodo
tengo que enmarcarl o dentro de unaconcepcion de estructura
del conocimiento historico.

3. Una hipdtesis sobre un modelo de transposicion

Por |o tanto hay que producir y declarar unateoriade
la transposicion. Primero, hay que detectar las etapas
principales del trabgjo transpositivo. Se puede bosguejar un
diagrama segun este esquema (las fases de la transposicion).
(Ver esquema 3)

Primero se necesita un texto experto que sirva de
referencia. De hecho, € autor del texto didactico puede decidir
trabgjar con mas de un texto de referencia, pero aqui, para
simplificar, vamosasuponer laexistenciade un Unico texto de
referencia queofreceal trabgjo transpositivo e modelo deuna
estructura del conocimiento, las informaciones basicas, las
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interpretaci onesfidedignas. El trabajo detransposicion somete

el texto experto dereferencias alas reconfiguraciones que la

ideade mediacion didécticahace poner en practicaal autor. A

travésde reconfiguraciones sucesivas, sea canzalaproduccion

del conocimiento histérico escolar en untexto que asume como
adecuado para cumplir con sus funciones didacticas.

A partir de este punto el texto sufre ulteriores
reconfiguracionesgraciasa trabg o trangpositivo del ensefiante
gue puede redlizarse en varias etapas.

a) la reconfiguracion del texto escolar segun la idea de
mediacion didactica que tiene € ensefiante y que puede
diferir deladel autor del texto;

b) la“puesta en escend’ en e aula gracias a los recursos
comunicativosdel ensefiante;

c) ladltimafaseconsisteen e aprendizaje, cuando e alumno
realiza las operaciones que le permiten procesar el
conocimiento histérico y hacerlo disponible para la
elaboracion de un texto suyo.

3.1. Del texto experto al texto escolar

Vamos a enfocar laprimerafase, latransicion del
texto experto al texto escolar. ¢Cuales son | os aspectos
distintivos de cada uno? Hay tres, en concreto: laidea
de lector-modelo, los objetivos del texto, la operatividad
del lector.

1)El lector-model o del texto experto esgeneramente
un adulto, culto, con competencias avanzadas de lectura, es
decir, dotado de el evadas capacidades deinferenciagraciasa
unaenciclopediaque el historiador tiene en cuenta, provisto
ademés de capacidad de consultar otrostextos (diccionarios,
otras obras histéricas...), motivado a leer porque comparte
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con el autor tensiones de conocimiento y supuestos previos,
conocimientos metodol 6gi cos, conceptos, procedimientos...
(Ver esquema l).

El lector-modelo del texto escolar es un lector cuyas
competencias se estan formando. En funcion de su desarrollo
cognitivo y de su curriculo, el lector puede contar con
conocimientos mas 0 menos amplios y establecidos, pero
siempre menos desarrollados que en el lector-modelo de los
textos expertos. Se trata de un lector al cual hay que
proporcionar las motivaciones aleer y estudiar. Es un lector
paradl cual las capacidadesde estudioy consulta constituyen
unaconquistaen el camino formativo.

2) En cuanto a los objetivos, € texto experto esta
escrito paraenriquecer €l patrimonio de conocimientoseideas
del lector-model 0. Pretende demostrar, pero a mismo tiempo,
someterseal juicio critico. El texto escolar tiene que funcionar
tanto para ser comprendido por un lector inexperto como
para construir sus conocimientos basicos o acrecentar 10s
gue ya posee, tanto paramoldear o desarrollar los conceptos
y esquemas elementalesdel conocimiento como parafacilitar
oportunidades de desarrollo de | as estructuras cognitivas. El
texto escolar debe también fomentar laconcienciadel carécter
“construido” del conocimiento del pasado; por |o tanto, tiene
gue desvelar en lo posible laactividad de los historiadores,
aun aligerado del arreglo paratextual de los textos expertos.

3) En cuanto a la operatividad, €l lector experto es
duefio de decidir las actividades por dirigir al texto experto:
puede consultar, leer, criticar, reseflar, evidenciar,
extrapolar, esquematizar, leer el texto de maneraerréticay
combinar lalectura segiin modos no previstos por el autor.

Laoperatividad del lector escolar se halladecididay
regulada por los objetivos de aprendizaje y de laformacién
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decompetencias Tienequeser unaactividad promovidaeimpuesta
por & texto con miras d desarrollo de competencias. El texto
escolar debe estar estructurado parasimplificar lacomprensony
el gorendizge, paradesarrallar lascompetenciascognitivasy para
ayudar lasdidaaflote delas competencias metacognitivas...

El problemaradicaen como convertir untexto expertoen
untexto cgpaz deactivar losprocesosdesignificacion, comprension
y gorendizge, y € desarrollo de las estructuras cognitivas de los
aumnos.

Para pasar ddl texto historico experto d texto histérico
escolar, senecesitan por tanto unas pautas de reconfiguracion que
respeten dichascondiciones. Parasu € aboracion, senecesitan unas
tomasdeposicion preiminares.

3.2. Lahigtoriacomo concatenacion de historias

Laprimeratomade posicion serefierealardacion entre
conocimientosindividudesehigoriagenerd. Lahisoriageneral
debe considerarse una concatenacion de conocimientos
monogr aficos, cada uno capaz de construir un hecho
historiogréfico acabado, organi camenteestructurado. Etadecision
conlleva la identificacion de criterios de transposicion para €
ssemadelahistoriagenerd.

Lasegundatomade posiciéntocalateoriadelaestructura
del conocimiento histérico (que precede y funda la teoria de la
edructura ddl texto).

4. En busca deun modelo detransposicion

Proceder en e andlisisy en la evaluacion de las
transposi ciones didacti cas de conoci mientos historicosexpertoso
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bien inventar los model os para una transposi¢ién eficaz, supone
alcanzar criterios y reglas derivados de la estructura del
conocimiento histéricoy deunacongiguienteteoriadd gprendizge
delahigtoria. Esdichaestructura, laquequiseraenfocar antesde
seguir € razonamiento sobrelatransposicion. Voy ahacerlo con
una serie de tes's enunciadas en forma perentoria por razones de
economiadel discurso.

a) Laedructuradd conocimiento histérico como reguladorade
laactividad didactica

El ensefiante de historiatiene unadobleobligacién: primero,
hacer que los dumnos gprendan un sSistema de conocimientos, y
segundo, que desarrollen un conjunto de estructuras mentalesy
de habilidades operativas recurrentes en el conocimiento
historiogréfico. El objetivo delas dostareas consste en crear las
condicionesparaquelosa umnospuedan establecer y perfeccionar
laformade pensamiento quelespermitacomprender laredidady
lasexperienciasentérminos histéricos. El campo degerciciodd
pensamiento de tipo histdrico es d texto que los aumnostienen
queestudiar y comprender en su especificidad historiogréfica. Para
conseguir estos objetivos se necesitan lamediaci on didécticaded
ensefiante y un conocimiento histérico textud, estructurado de
formaeficaz paraservir de motor del gprendizge.

Por lo tanto, paracumplir con sus tareas didécticas, para
desempefiar su obra de mediacion, para evauar y modificar €
texto historiogréfico, € ensefiante debe saber cuales son las
edructurascognitivasy lashabilidedes operativasquepueden entrar
enjuego end agprendizaje delosconocimientoshistéricosy end
esudioy comprensién delostextos historicos.

Lasestructuras cognitivasy las habilidades operativas
pueden identificarse y caracterizarse siempre que los
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conocimientoshistoricosseconsideren d resultado deun proceso
de construccion de conocimiento que se ha agregado en sus
estructuras.

El proceso de conocimiento es € proceso puesto en
précticapor € higtoriador quedaborad conocimiento del pasado.
Todaslasactividadesempl eadasen lafaseinvestigadoraconfluyen
enlafasedeescriturade texto, cuando € historiador comunica
a mundo los resultados de su eaboracion cognoscitivay los
sometealacritica. El texto“ contiene” por tanto las operaciones
cognitivasy suestructuraese resultado dedlas. S exploramos
el texto con laintencion de poner de manifiesto estas operaciones
cognitivas, podemos localizar todas las que proporcionan la
organizacion del texto.

El ensefiante, sin embargo, deberiatener en cuentaque,
antesdelaestructurared dd texto, existelaestructura potencid
del conocimiento histdrico. Laestructurapotencid, esdecir apta
para redlizarse en textos distintos, puede satisfacer todas las
demandas cognitivasdelosa umnos, representando asi € término
de comparacion paralavalidez delaestructurareal de texto.

Gracias a los esquemas de la estructura potencial, es
posible obtener unasreglasparalatransposicion didacticadelos
conocimientosexpertosy paralamediacion didactica. Por estas
razones, conviene pensar primero en la estructura potencia y
sucesivamente se pueden examinar conocimientos textuales
escolares superponiendo € esquemavirtua y laestructurareal.

b) Laestructurapotencial del conocimiento histérico.
La estructura de las funciones de los bloques textuales
(Ver esquema 4)

Un conocimiento histérico asume un hecho historico
basico (es decir, lo “tematiza’) y lo representa; al
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representarl o, construye un hecho historiogréfico; es decir
un hecho representado e interpretado segun los
procedimientos historiograficos. Un hecho posee un
comienzo, un desarrollo (o proceso, en el sentido de
enlace de microvariaciones 0 acontecimientosy hechos)
y una conclusion. Tiene también una duracion que se
colocaentre dos fechas, inicial y final. Posee ademas un
teatro espacial limitado, dentro del cual tienelugar laserie
de ocurrencias que pueden entrar coherentemente en su
representacion. Lanecesidad de conocer es por tanto una
necesidad de establecer mapas de conocimiento respecto
del comienzo, del proceso y de la conclusion. La
estructuradel conocimiento funciona para satisfacer estas
necesidades:. el temadel conocimiento tiene que declarar
de cual hecho o aspecto del pasado se trata, de que
tiempo, de que espacio. La reconstruccion cognoscitiva
debe representar el inicio, el desarrollo (o proceso) y la
conclusion.

Sin embargo, lacomprension del hecho se califica
de histérica si se conocen también los contextos y las
situaciones que afectan el comienzo y/o el desarrollo y/o
la conclusién. El hecho, en cuestion, comienzay se
desarrollay se concluye en lamanerareconstruida porque
los contextos contienen las condiciones para su
realizacion. De ahi la necesidad de establecer mapas de
conocimientos respecto a los contextos y situaciones,
como requisito previo para comprender histéricamente
el hecho.

El hecho reconstruido asume el significado e
importanciaal producir variacion y/o permanenciaen los
contextos o bien al consolidar la permanencia de ellos.
La necesidad de significado, que es otra necesidad de
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conocimiento, exige que se establezcan mapas de
conocimiento respecto alavariacion y/o alapermanencia.

El conocimiento virtual reconstruyelarepresentacion
del hecho histérico asumido como temético (“tematizado”),
através delaconstruccion de mapas cognoscitivos sobre los
contextos, las situacionesiniciales, el comienzo, el proceso,
laconclusién, las situaciones finales, las variaciones y/o las
permanencias en |os contextos.

Sin embargo, la tension de conocer no se conforma
con lareconstruccion del hecho, sino que aspira a producir
un nivel méas ato de conocimiento que esta basado en su
andlisis de la reconstruccion: se trata del nivel de la
“problematizacion” y de la consiguiente explicacion. El
problemay la explicacion pueden tocar el comienzo o cada
uno delosaspectosdel proceso o laconclusion o lavariacion
olapermanencia. Con el problemay laexplicacion esposible
sdir deloslimitestemporadesdel hecho asumido como temético
(“tematizado”), yaque el andlisis de su reconstruccion puede
revelar la convivencia de relacionar el hecho con
acontecimientosy procesos precedentes.

Estructura y organizacion de las informaciones.

Acerca ddl hecho y de los hechos que lo integran, el
historiador posee las informaciones producidas por otros
historiadores y las que @ mismo consigue producir, mediante
lashud lastransformadas en fuentesdeinformacion, segin sus
necesidades cognoscitivas. Para facilitar una representacion
inteligente del hecho, las informaciones deben organizarse
dentro de la estructura de | os bloques textuales. Primero, hay
gue clasificarlas por temas con miras a cumplir las funciones
cognoscitivas. Sucesivamente, las informaciones tienen que
recibir unaestructuracién temporal, es decir, fechasy enlaces
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por sucesiones o contemporaneidad. Hay que agruparlas en
periodosy determinar su duracién. Las configuraciones, que
lasucesion, lacontemporaneidad y |a* periodizacion” pueden
otorgar alasinformaciones, pueden concretarseen ciclosy
coyunturas. En este caso, no son tan importantes |os
elementos facticos individuales como la secuenciay la
combinacion de los elementos facticos en las formas
temporales en las que estédn enlazados. En el marco de las
secuencias de sucesién y en las organizaciones por
contemporaneidad y periodos, las informaciones deben
distinguirse segun pertenezcan a acontecimientos, a
variaciones o a permanencias (Ver esquemab).

Texto virtual y texto real.

Podemos considerar la estructura potencial del
conocimiento como la matriz de un texto virtual en € cua se
transforman, en oportunas formas discursivas, todos los
elementos de laestructuradel conocimiento.

S estaestructurase concretaraigual en untexto, acada
blogque de conocimiento corresponderiaun bloquetextud dirigido
acomunicar tal partedel conocimientoy cadablogqueal canzaria
susobjetivos cognoscitivosgraciasalaformadiscursvaen que
seredliza: descripcidn, narracion, argumentacion. El texto por
tanto tendriaque contener unao méas descripcionesde contextos
y Situaciones, lanarracion del proceso, lasargumentacionessobre
losandisisdelasvariacionesy delaspermanencias, losproblemas
y las explicaciones. Hay que tener en cuenta que cada bloque
est4 dirigido a producir en la mente del lector un mapa de
conocimientos, listo para elaborar y hacer comprensibles los
conocimientosincluidosen losbloquestextual es siguientes.

La estructura lineal del conocimiento histérico puede
elaborarse en € texto histdrico experto con una combinacion
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indefinida de bloques textuales segin los gustos etilisticos y
retoricosy lacapacidad deescriturade historiador. Laestructura
ddl texto, por tanto, puede, por razones retéricas, resultar mas
0 menos divergente con respecto a la estructura lineal: por
gemplo, € problema puede preceder la reconstruccion del
hecho y laexplicacion. O bien la estructura puede carecer de
unos elementos que se dan por conocidos enlacomunicacion
entre expertos.

En lo que atafie a la ensefianza, hay que preguntarse
acercade cud sealaestructuramas conveniente parafacilitar
aun lector inexperto.

Laensefianzatransmisora, prevalenteen laactualidad,
seapoyaenlaideadequed aumno—decuaquier nivel- debe
ser capaz deorientarseen e laberinto textual y salir asolascon
la produccion de una representacion lineal del hecho
historiografico. El ensefiante actla como s |la competencia
linglisticafuese por s solaacapacitar paradominar textosde
cualquier arquitectura. Por supuesto, se trata de una ilusion.
Para deshacernos de ella, debemos aprender que, al someter
un texto historico escolar al aumno, vamosapedirleunaserie
deesfuerzos: € primero, dirigido aladecodificacionlinguistica;
el segundo, a dominio de laarquitecturatextual; el tercero, a
lametabolizacion del conocimiento historico; el cuarto, ala
elaboracion de estructuras textuales. La competencia
lingUistica por si sola no es suficiente para encarar todas
esas tareas. Y todo esfuerzo esta seguro de fracasar si el
texto carece de una estructura indicada para favorecer el
aprendizaje. (Ver esquema ?2).

En resumen, ante un texto historiografico, podemos
preguntarnos en qué medida su estructuraretoricase desprende
del modelo del textovirtual y dequé maneraladiferenciaafecta
al proceso de aprendizaje.
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5. Las fases de la configuracion del texto escolar (Ver
esguema 6)

Vamos ahora a enfocar € tema de la transposicion
didéacticadesdelaperspectivadelaestructuradel conocimiento
histéricoy del texto historiografico.

Paraobtener un texto historico escolar asi configurado,
el texto deberiapasar por una serie detransformaciones segin
el sguienteesquema:

Primero, el texto experto (texto 1) debe someterse a
andlisis. Hay que poner de manifiesto sus estructuras:
estructura de los blogues de conocimiento, tematica, de las
operaciones cognitivas, del sistema de informaciones,
linguistica.

Segundo, los objetivos de laensefianza, laidentificacion
de supuestos previos y de requisitos guian a determinar: a)
puntosdefuerza, parapreservarlosen latransposicion; b) las
deficiencias, para completar los defectos de la estructura 'y
rectificarlos; c) lasexcedencias, parareducirlasy aligerarlas.

Tercero, hay que contar con criterios metodol 6gicos
(relativos al concepto de historia), cognitivos (relativosalas
operaciones cognitivas), linguisticos (relativosalaestructura
linglistica) para producir un primer esguema de
reconfiguracion del texto experto.

Cuarto, el texto reconfigurado (texto 2) va a contar
con su propia “tematizaciéon”, quedara reestructurado en la
secuenciadelos blogues de conocimiento; en cadabloque se
volveraaarticularlo tematicamente; sele quitaran las partes
redundantesy lasreferenciasarchivisticasy bibliogréficas.

Quinto, el texto reestructurado segun criterios
metodol 6gi cos-cognitivos, tiene que pasar por una segunda
reconfiguracion con criterios didacticos-cognitivos, que lo
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convierten en un texto 3 complementando con los blogquesde
conocimiento quefaltan en el texto experto, conlos materiales
graficos que faciliten la comprensién, con las
conceptualizaciones para las nociones esenciales de la
construccion del conocimiento. Este texto 3 ademas, necesita
unanuevaestructuracion linguisticaparaaumentar sulegibilidad
y comprensibildad.

Sexto, un dltimo procedimiento delatransposicién exige
ladeterminacion de criterios operativos paraorientar € proceso
de aprendizgje y laformacién y consolidacién de estructuras
cognitivas. Laaplicacion de criterios operativos conduceaun
texto 4, enriguecido tanto de elementos textual es que aportan
significado a conocimiento en su totalidad y a los distintos
bloques que lo integran, como de g ercicios que organizan las
operaciones de comprension, elaboracion cognitiva,
construccion del aprendizaje, y por fin enriquecido de otros
elementos textuales aptos para incrementar la conciencia
metacognitiva.

El resultado del proceso transpositivo asi concebido es
un texto histérico-didéactico compuesto por bloques textuales
cuya estructura estd articulada segiin € esquemasiguiente:

Cadablogue posee un ntcleo constituido por lostextos
que representan el pasado. L os textos estdn complementados
con tablas, mapas, imagenes... Este nlcleo esta atribuido,
explicitamente, al autor experto cuya obra se pone como
referencia, para aclarar que todo lo que se dice del pasado o
dicealguien. Sinembargo, lostextos pueden volver adlaborarse,
reducirse o complementarse seguinlas convenienciasdel destino
escolar. Tal nlcleo comunicativo estara precedido por textos
cortos, delosquecuidad autor escolar cone findeintroducir
el texto histdrico, darle significado, enlazarlo con otro texto
histérico. El mismo nlcleo estara seguido de otrostextos cortos



del autor escolar para introducir los gercicios, aclarar su
significado y funcién en laconstruccion del aprendizaje. Hay
también gercicios que estén colocados fuera del texto por
aprender (como ocurre en |os textos escol ares actuales), pero
forman parte integrante, ya que regulan las operaciones
cognitivascon € fin de hacer adquirir el contenido conceptud
y su funcion congtructiva del conocimiento. Después de los
gercicios se encuentran otros textos del autor escolar, que
empujan la tensidn de conocimiento hacia e blogue textual
sucesivo (Ver esquema?).

Estrascendental que cada bloquetextual sepamotivar
a dumno a estudiar e bloque textual siguiente, y que cada
uno de ell os esté seguido de indicaciones para operaciones de
transformacion de texto.

6. Conocimiento del pasado, conocimiento del presente

Hay dos niveles de significados por proteger en € texto
didéctico: el primero, atafie a la relacion entre hechos y
contextos, e segundo, a la relacién entre conocimiento del
pasado y conocimiento del presente.

El primer nivel exige la oferta de varias descripciones
gue sSirven para que los aumnos aprendan los aspectos del
mundo (técnicos, econdémicos, sociaes, mentales, de cultura
material..) Situados en e trasfondo de |os procesos. Sin estos
elementos, & conocimiento deloshechosresultariadeformado,
potencial mente anacrénico.

El segundo nivel de significados exige que el
conocimiento del hecho historiogréfico se enmarque dentro
del conocimiento ddl presente, incluyendo lossupuestospreviaos,
los conceptos, lasmotivaciones, paradar significado a estudio
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del pasado. El texto escolar, por tanto, se abre con una
representacion perteneciente al presentey secierracon una
actividad que invitaa emplear el conocimiento del pasado
para conocer con mas profundidad el presente.

Con esta composicion de bloques textual es, un texto
historico, resultado de la transposicion didactica, es un
dispositivo apto para producir un lector competente.

El destino formativo del texto histérico escolar tiene
que formar parte del programa transpositivo. La
transposicion eficaz del saber experto en un texto escolar,
exigelaadopcion de unaestrategiaqueincluyalaprevision
delospasosdel alumnoy facilite su éxito que consisteenla
comprensi6n de los conocimientos, en su aprendizaje, en el
desarrollo de las competencias, y en la construccién
adecuada del concepto de conocimiento histoérico.

El conocimiento historico del alumno es, por o tanto,
el resultado construido en el curso de las operaciones que
el texto transpuesto invita a gjecutar... y su realizacion es
un texto que se construye a medida que el alumno cumple
sus ejercicios, que por lo general invitan a la
transcodificaciéon y nueva elaboracién de los textos. El
cuaderno de historia se convierte asi en el lugar donde €l
alumno consignalas sefial es de su proceso de aprendizajey
de la paul atina concienciametodol 6gica.

7. Del conocimiento individual al sistema de
conocimientos
El modelo, que hasta ahora he aplicado a un

conocimiento individual, podria aplicarse también a un
periodo histérico enteroy, por consiguiente, aun circulo

46



entero de conocimientos historicos organizado mediante
la periodizacién. Latransposicion didactica que pretende
construir conocimientos escolares con relacion a un
periodo entero, se ocupa en forma auténoma (es decir,
tematiza) lasituacioninicial y lasituacion final (esdecir,
los “estados del mundo” tematizados al comienzo y al
final del periodo) y también |os procesos de cada uno de
los procesos que explican la transicion del primero al
segundo. Para representar |os estados del mundo inicial
y final, se realizan macrotextos descriptivos quetiene una
doble finalidad: construir los conocimientos de los
cambios y permanencias relacionados con |0s procesos.
En cambio, en el tratamiento de cada proceso tematizado,
el modelo se realiza en las variantes consideradas més
adecuadas para cada uno de los temas identificados.

Con base a model o que acabo de presentar, dentro
de mi grupo de trabajo, estamos realizando materiales
innovadores parael aprendizaje delahistoriaenlaescuela
secundaria superior. Los estan experimentando con gran
satisfaccion unos ensefiantes a los que mi grupo viene
poniendo al dia.

El model o puede también empl earse para generar
textos dirigidos a los alumnos de la ensefianza bésica.
Para la primaria estamos intentando producir textos
descriptivos, capaces de formar los conocimientos de
historiade laculturamaterial, de contextos, de conceptos,
de esquemas cognitivos, necesarios para comprender |as
historias de los procesos de cambio a estudiar
sucesivamente. Parala secundariainferior, el modelo se
aplica a una hipotesis de construcciones de los
conocimientos de las largas permanencias y de los
grandes cambios en la historia del mundo: un entramado
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sobre el cual la escuela secundaria superior puede
proyectar historias mas detalladas...

8. Conclusiones

En conclusién, por tanto, se confirma para la
ensefianza de la historia la hip6tesis de Yves Chevallard:
sabemos que la transposicién puede producir unas
substituciones didacticas de objetos del saber, cuyos rasgos
epi stemol 6gi cos | as hacen inadecuadas o hasta* patol 6gi cas”
respecto del objeto original: eseste el caso—yo creo- detoda
la produccién de los libros de texto actuales en Italia. Sin
embargo, sabemos también que la transposicion puede
originar auténticas creaciones didacticas de objetos del
saber y de la ensefianza. Y gracias a estas creaciones, se
puede moldear e pensamiento histérico de los alumnos e
influir en laproduccion historica mismade los expertos.

Laconcienciade estadoble posibilidad nosexige por
parte delosinvestigadores de didéacticay |os ensefiantes, dos
pautas deontol dgicas: 1) combatir |as mal astransposiciones,
2) inventar paralos alumnos unas buenas transposiciones que
generen un aprendizaje estructurado y latransicion del simple
aprendizaje al empleo 16gico delo que se viene aprendiendo.
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Esquema 1. Larelacion entre ensefiante y alumno se centra
en un texto..

Leccion del Texto de tipo
ensefiante ’ historiogréfico
I
v
Texto de tipo Estudio del
>
historiogréfico | manual
I
v
Texto de tipo Presentacion
historiogréfico del conocimiento
asumido

Esquema 2. El saber expertoy el saber escolar son términos
delarelacion didéctica.

Saber Experto —p Saber Escolar

4

Mediacion
didéctica del
ensefiante

v

Alumno
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Esquema 5. Operaciones en el proceso de Construccion del

Conocimiento.

Lo Histérico
Localiza el tema
Localizafuentes
Produce informaciones

Organiza temédticamente
las informaciones

Organiza temporalmente

las informaciones

Localiza las pemanencias

Localizalos cambios
Localizalos eventos
Plantea problemas

Elabora explicaciones
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Escribe €
TEXTO
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Narracion
Argumentacion




Esguemas. LasFasesdelaConfiguracion del Texto Escolar.

- ANALISISDE LOSRASGOS ESTRUCTURALES
Y LINGUISTICOS
- DIRIGIDOA UN LECTOR- MODELO CULTO ADULTO.

- REESTRUTURADO EN EL ESQUEMA DE LOS

- SIN REFERENCIASARCHIVISTASY BIBLIOGRAFICAS

CRITERIOS
| ESQUEMA DE - METODOLOGICOS
RECONFIGURACION - COGNITIVOS
| - LINGUISTICOS
- SU PROPIA TEMATIZACION
TEXTO2
RECONFIGURACION BLOQUESTEXTUALES.
- SIN PARTES REDUNDANTES.
Il ESQUEMA DE

[

RECONFIGURACION

I
v

CRITERIOS
- DIDACTICOS

TEXTO3
RECONFIGURADO

- COMPLEMENTADO CON LOS BLOQUES DE
CONOCIMIENTOS QUEFALTAN EN EL TEXTO EXPERTO.

- COMPLEMENTADO CON LOS MATERIALES GRAFICOS...

- COMPLEMENTADO CON LAS CONCEPTUALIZACIONES...

/

11l ESQUEMA DE
RECONFIGURACION

DIDACTICAMENT!

I
\

]_

CRITERIO
OPERATIVO

TEXTO 4
RECONFIGURACION
DIDACTICAMENTE
+
EJERCICIOS

-ENRIQUECIDO CON TEXTOS QUE APORTAN SIGNIFICADO
AL CONOCIMIENTO HISTORICO

- ENRIQUECIDO CON EJERCICIOS PARA ORGANI ZAR LAS
OPERACIONES DE APRENDIZAJE Y

- PARA EL DESARROLLO COGNITIVOY
- PARA INCREMENTAR LA CONCIENCIA META- COGNITIVA |

DIRIGIDOA UN LECTOR - MODELO
CUYAS COMPETENCIAS SE ESTAN FORMANDO




Esquema 7. La composicién de un blogue textual .

%4

Texto del autor escolar
paraintroducir €l texto histérico, darle
significado, enlazarlo con otrostextos

TEXTO DEL AUTOR EXPERTO
COMPLEMENTADO CON
- TABLAS
- MAPAS
- IMAGENES

Texto del autor escolar para
* introducir alos gjercicios
* aclarar su significado y funciénen la
construccién del aprendizaje

EJERCICIOS
* pararegular las operaciones cognitivas.
* parahacer adquirir €l contenido conceptual
* y su funci6n constructivadel conocimiento.

J

OTRO TEXTO DEL AUTOR
- paraempujar latensién de conocimiento
haciael blogue textual sucesivo
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