REPENSAR LA HISTORIA DE L'EDUCACIO

La Historia de I'Educacio
—coma einade
comprensuo del present*

Per Luis Miguel Ldzaro Lorente
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Braudel ha escrit que «la historia —qui-
z4 la menos estructurada de las cien-
cias del hombre— acepta todas las lec-
ciones que le ofrece su multiple vecin-
dad y se esfuerza por repercutirlas»;' i
insisteix en aquesta mateixa idea quan
considera que «todas las ciencias del
hombre, comprendida la historia,
estdn contaminadas unas por otras».?
No és aquest, sens dubte, un plan-
tejament singular, ja que altres histo-
riadors també se’l fan seu. Michel de
Certeau torna a constatar que 1'«ob-
jecte» de la historia és fluctuant i de-

* Titol original: «La historia de la educacién
como herramienta de comprensién del presen-
te». Article traduit per Rosa de Ozollo Garcia
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pén no tant d'una decisié autonoma de
la mateixa ciéncia historica com de
l'interés i la importancia que tingui
per a altres ciéncies. A parer seu, «un
interés cientifico “exterior” a la histo-
ria define los objetos que la misma se
otorga y las regiones a que sucesiva-
mente se refiere, segiin los campos
sucesivamente [sic] mas decisivos (so-
ciolégico, econdémico, demogrifico,
cultural, psicoanalitico, etc.) y confor-
me a las problematicas que los organi-
zan»3 Tanmateix, aclareix que, mal-
grat tot aixo, els historiadors fan seu
aquest interes, i en fan una tasca pro-
pia dins el conjunt ampli de la investi-
gacid, i creen «laboratorios de experi-
mentacién epistemologica».4

Aquesta escassa estructuracié de
queé parla Braudel, juntament amb l'e-
xisténcia d’influéncies exteriors que
vénen a definir de manera successiva
els objectes que la historia s’atorga,
sén apreciacions —en general— apli-
cables sense canvis substancials a la
Historia de 1’Educacié. Aixi, aquesta
historia ha passat per diverses etapes,
ha fet seves, com a objecte d’investiga-
cié, les preocupacions de la filosofia,
de l'organitzaci6 escolar, de la historia

de la cultura i, més recentment, de la
sociologia general i de la sociologia de
I’educacié. Malgrat aixo, aquesta situa-
cié, lluny de ser negativa, és, ben al
contrari, altament positiva, ja que ens
col-loca en el centre de les preocupa-
cions i aspiracions de les ciéncies
socials en les Gltimes deécades: aconse-
guir una auténtica interdisciplinarie-
tat, objectiu que assumeixen i prac-
tiquen tant la historia com la Historia
de I'Educacib.

Ja fa molts anys, el mateix Braudel
advoca per «iniciar una serie de didlo-
gos con cada uno de los grandes secto-
res de las ciencias del hombre».5 Per la
seva banda, Febvre parla de «hacer cir-
cular por encima de los pequefios des-
pachos cerrados en que operan los
especialistas, con todas las ventanas
cerradas, la gran corriente de un espiri-
tu comiin, de una vida general de la
ciencia».® I Joan Regla plantejava la ne-
cessitat d’harmonitzar tendéncies, de
treballar en com els diversos especia-
listes en ciéncies socials, ja que «so-
lamente asi el historiador podra aspirar
a una historia integral o total, que cons-
tituye la gran sintesis de las aportacio-
nes monograficas de las diferentes
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ciencias sociales».” En el nostre camp,
Agustin Escolano reclama aixi mateix
la necessitat de «reorientar los modos de
trabajo del historiador de la educacién,
reforzando la investigacién interdisci-
plinaria en contacto con otros historia-
dores cientificos sociales, abriéndose
hacia nuevos dmbitos (carencias tema-
ticas), incluido el llamado tiempo pre-
sente (que el pudor o cierta prudencia
han evitado), ensayando nuevos méto-
dos y haciendo transparente a la socie-
dad la funcionalidad del conocimiento
histérico de la educacién».?

En linia amb la interdisciplinarietat
ara assenyalada, els Gltims anys han
vist en I'ambit de la investigacié en
Historia de I’Educacié notables aven-
¢os en una positiva perspectiva de can-
vi. Una renovaci6 tant tedrica com me-
todologica que, de manera especial, ha
afavorit I'atencié vers nous ambits de
reflexié i indagacié. Enriquiment de
les bases, pero, sobretot, dels resultats

de la labor investigadora a causa de la
multiplicacié dels objectes d’interés
tenint en compte la redefinicié del
concepte d’educacié motivada per la
seva ampliacié i complexitat.9 La profi-
tosa desescolaritzacié de la Historia de
I'Educaci6 de la qual ja va parlar For-
naca.'

Incerteses en I'estatut académic de la
Historia de I'Educacié

Aixo no obstant, i de manera absoluta-
ment paradoxal, davant la inqiiestiona-
ble puixanca en el terreny de la inves-
tigaci6, la situacié académica de la
Historia de ’Educacié afronta, en I'ac-
tualitat, no poques incerteses. El 1995
Marie-Madeleine Compeére caracterit-
zava la Historia de I'Educacié, en la
qualitat de disciplina académica a Eu-
ropa, com «un sector universitario en
peligro»." Realment exagerava? No;

7. REGLA, ]. Comprendre el mon. (Reflexions d’un historiador). Barcelona: A.C., 1967, p. 40.(Cara i
Creu).
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nuevas tendencias». Dins: NOVOA, A.; RUIZ BERRIO, J. (ed.). A Histéria da Educagao em Espanha e Por-
tugal. Investigagoes e Actividades. Lisboa: Sociedade Portuguesa de Ciéncias da Educagao, 1993, p. 81.
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BERRIO, J.; TIANA FERRER, A. Historia de la Educacion en la Espaia contempordnea. Diez afios de inves-
tigacién. Madrid: CIDE-MEC, 1994; GABRIEL, N. de ; VINAO FRAGO, A. (ed.). La investigacion histérico-
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feia curt, perqué no es tracta tan sols
d’Europa. Es un problema generalitzat
que afecta paisos de diversos conti-
nents.

Ja el 1992 diferents estudis ho po-
saven de manifest. El treball dirigit per
Aldrich des de la Universitat de Lon-
dres, a la primeria dels anys noranta,
evidenciava amb claredat la desapari-
ci6 regular dels cursos d’Historia de
I’Educaci6 en la formaci6 de mestres
del Regne Unit. Al Jap6, Katagiri mos-
trava que la reforma dels plans d’estu-
di per a la formaci6 de futurs docents
en primaria i secundaria de 1991 im-
plicava la desaparici6 de la Historia de
I’Educacié, present en els plans des del
segle XIX, substituida per uns «Fona-
ments de I'educacié» que, segons el
professor, poden tenir o no tenir un
component historic. Chandra Ghosh,
per a I'India, i Johanningmeier, per als
Estats Units, evidenciaven que, sense

arribar a desapareixer del tot, la pre-
séncia de la Historia de I'Educacié en
els plans d’estudi per a la formaci6 del
magisteri havia reduit el pes i la im-
portancia que fa tan sols uns anys te-
nia.” El problema radica en el fet que
aquesta dindmica dissortada, que pot
ser explicable perd no justificable, no
es deté. En la comunitat flamenca de
Belgica, a partir de 1996, la reforma
dels plans d’estudi universitaris de for-
macié de docents s’ha basat en la Ili-
bertat legal que es concedeix a les uni-
versitats de confeccionar-los amb total
autonomia. El resultat ha estat la desa-
parici6 de la Historia de 1'Educaci6
com a mateéria independent, substitui-
da ara per un curs menys especialitzat
que deixa, al gust i preferéncia del do-
cent, incloure o no incloure aspectes
historics. Es el que s’ha fet, per exem-
ple, a la Katholieke Universiteit Leu-

ven.3

12. ALDRICH, R. «Discipline, practice and policy: a personalview of History of Education». Dins:
Working Papers and Draft Papers for Meeting of History of Education as a Field of Research and Teaching:
A Standing Working Group within the International Standing Conference for the History of Education. Edi-
ci6 policopiada. Barcelona, 1992, vol. 11, p. 15-16; KATAGIRI, I. «The Present Situation and Problems of
Teaching History of Education in Japan». Dins: Working Papers..., p. 116-125; JOHANNINGMEIER, E.V.
«The History of Education as a Teaching Subject: Its Nature, Purposes, and Methods». Dins: Working
Papers..., p. 99-115; CHANDRA GHOSH, S. «Current Trends in the History of Education in India: Rese-
arch and Teaching». Dins: Working Papers..., vol. 1, p. 254-261. Alguns dels textos de Barcelona han estat
després editats dins: SALIMOVA, K.; JOHANNINGMEIER, E. (ed.). Why should we teach History of Educa-
tion? Moscou: The Library of International Academy of Sel-improvement, 1993.

13. DEPAEPE, M.; SIMON, F.. «“Paedagogica Historica”: Lever or Mirror in the Making of the His-
tory of Education». Paedagogica Historica, ntm. 2 (1996), p. 421-450; DEPAEPE, M. «Entre Pédagogie
et Histoire. Questions et remarques sur I'évolution des objectifs de I'enseignement de I'histoire de I'é-
ducation». Histoire de Iéducation, nm. 77 (1998), p. 3-18.
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Com ja és ben sabut, a I'Estat espa-
nyol hem arribat, durant els anys no-
ranta, a una situacié molt semblant a
la que hem descrit per a altres paisos.
Una circumstancia lamentable i injus-
tificada des de qualsevol punt de vista,
traduida en la infrarepresentaci6 de la
disciplina d’Historia de I'Educaci6 en
els plans d’estudi de les diferents
diplomatures de Magisteri. Deixant al
marge la matéria «Teoria i Institu-
cions contemporanies d’Educacié»,
que el legislador va definir, al moment
oportti, deliberadament difusa a les se-
ves directrius amb descriptors vincu-
lats a la Teoria i a la Historia de I'Edu-
cacio, perd també a la Sociologia de
I’Educaci6, amb la qual cosa la defini-
ci6 central de la seva orientacié vers un
camp o altre quedava a I’atzar d’acords
especifics interdepartamentals en cada
universitat, la preséncia de matéries
en una perspectiva historica és ben es-
cassa. Tan sols unes poques i en un
reduit nombre d’universitats ho sén
amb caracter obligatori, en especial les

referides als ambits de I'educacié espe-
cial i I'educaci6 fisica.'¢ A la resta de
les universitats espanyoles i especiali-
tats de Magisteri, la preséncia del nos-
tre camp disciplinari es vincula només
a l'optativitat, les matéries que s’ofe-
reixen s6n d’una gran varietat pel que
fa a l'orientaci6 i definicié, fruit gene-
ralment dels interessos i preferéncies
concretes del professorat que ha d’im-
partir-les, o d’imposicions, més o
menys encertades o peregrines, de les
comissions d’elaboraci6 dels nous
plans d’estudi.

I tot aixd, malgrat que, des que es
va constituir com a disciplina acade-
mica, I'esséncia justificativa de la His-
toria de I'Educaci6 ha estat en tot el
moén vinculada al curriculum de for-
maci6 de futurs docents com una part
absolutament necessaria de la seva
professionalitzaci6.'s Aixd no obstant, i
entre altres causes, el creixent émfasi
en el biaix tecnocratic dels programes
formatius per a docents’® ha arraconat,
lentament, el paper que la Historia de

14. TERRON BANUELOS, A.; GABRIEL, N. de. «Informe sobre la situacién de las materias histérico-
pedagdgicas en las titulaciones de Pedagogia, Psicopedagogia, Educacién Social y Magisterio». Dins:
La Universidad en el siglo XX (Espana e Iberoamérica). Actas del X Coloquio de Historia de la Educacién.
Murcia: SEDHE: Departamento de Teoria e Historia de la Educacién de la Universidad de Murcia,

1998, p. 710-719.

15. ARMYTAGE, W.H.G. «The Place of the History of Education in Training Course for Teachers».
Dins: GORDON, P.; SZRETER, R. History of Education. The Making of a Discipline. Londres: The Woburn

Press, 1989, p. 47-54.

16. Una dentincia d’aquest caire, al mateix temps que la reivindicacié del paper de la Historia de
I'Educaci6 en el curriculum dels futurs docents, es pot veure en el pronunciament col -lectiu de totes
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I'Educaci6 pot tenir i ha de tenir en la
preparacié dels futurs docents. Una
relacié simplement extrinseca de la
Historia de I’'Educaci6é amb I'educaci6 i
la formacié en termes d’utilitat posa
en perill les bases cientifiques de la
historia. Cal desenvolupar, sense
reniincia, una tasca critica amb el nos-
tre treball. Aquest és, segons Depaepe,
un dels components essencials del
problema actual de la Historia de I'E-
ducaci6: ha deixat de ser I'instrument
legitimador de pedagogies, sistemes
educatius i reformes, tal com durant
molts anys ho ha estat en els plans
d’estudi de futurs professors. Es clar
que una Historia de I'Educaci6 que es
dedica a destruir mites i il-lusions,
que mostra que la pedagogia esta,
sobretot, determinada per circumstan-
cies temporals i socials, o que I'exit de
les innovacions educatives és bastant
rar, no es pot acollir de bon grat des
del camp de la practica. Per a Depaepe
«a pesar de su reducido espacio en la

formacion de profesores, la Historia de
la Educacién resulta, como elemento
de una historia cultural amplia, indis-
pensable para situar la ensefianza y la
educacién en su propio contexto. Pen-
sar que se puede escapar a la historia
ignorandola constituye una de les ma-
yores ilusiones de nuestros tecnécra-
tas, incluso de nuestros pedagogos».”
Si tradicionalment ha estat ben
fonamentat el paper positiu que la nos-
tra disciplina pot jugar en la formacié
dels docents, a pesar de tot no ha deixat
d’estar-ho en l'actualitat. Com assenya-
la, per exemple, Agustin Escolano, la
Histdria de I'Educacié aporta al futur
docent el «conocimiento mas amplio y
complejo de las reglas empiricas de la
profesiéon docente, de la construccién
del rol de ensefiante como oficio arte-
sano e intelectual», i facilita la «com-
prensién de los modos de transmisién
y apropiacién de esas pautas entre los
miembros de la corporacién».”® De fet,
Iactual postergacié oblida que, si més

les universitats catalanes a aquest proposit. Vegeu GONZALEZ-AGAPITO, ].; VILANOU, C.; MARQUES,
S. [et al.]. «La historia de la educacién como elemento formativo de los educadores». Dins: La Univer-
sidad en el siglo XX..., p. 706-709.

17. DEPAEPE, M. «Demythologizing the Educational Past: An Endless Task in History of Educa-
tion». Historical Studies in Education/Revue d’histoire de 'éducation, nim. 2 (1997), p. 223.

18. ESCOLANO BENITO, A. «Sobre el oficio de maestro y los programas de formacién. Nuevos enfo-
ques genealégicos». Dins: La Universidad en el siglo XX..., p. 676-677. Aquesta proposta de recontex-
tualitzaci6 de la Historia de ’Educacié en els programes de formaci6 de docents també ha estat trac-
tada pel mateix autor a «La investigacién histérico-educativa y la formacion de profesores». Revista de
Ciencias de la Educacién, nim. 157 (1994), p. 55-69; i a «La historia de la educacién primaria como dis-
ciplina. Propuesta para su desarrollo curricular». Dins: MARIN ECED, T. [et al.] (ed.). Formacién de Pro-
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no, i assumint els plantejaments subs-
tancials dels distints corrents en Histo-
ria de 'Educacid, tant els objectius com
les inqiiestionables virtualitats que se’n
deriven estan definits ben precisa-
ment. Aixi, les funcions que la Historia
de I'Educacié pot desenvolupar en el
context general del curriculum de les
ciencies de I'educacié serien, com a mi-
nim, algunes de les que designem a
continuaci6.’9

En primer lloc, des d'una funci6
genetica/hermenéutica, la Historia de
I'’Educaci6 hauria de facilitar una pers-
pectiva global i critica de la manera com
la realitat educativa, les institucions
educatives, el sistema educatiu organit-
zat, les idees i els ideals educatius, el
pensament educatiu i la teoria de la for-
macié6 s’han desenvolupat tenint en

compte la historia cultural general. A
més, el fet de cridar I'atencié sobre la
variabilitat de contingut dels conceptes
utilitzats en educacié pot ajudar a alli-
berar-nos d'uns quants prejudicis i
posicions aprioristiques en relacié amb
alguns temes educatius. També, si
escau, pot propiciar la recuperacié de
solucions i respostes ja oblidades a pro-
blemes educatius generals o especifics.

En segon lloc, des d'una funci6
situacional, la nostra disciplina ha de
contribuir a fer clarificar la situacié
present, ha de mostrar que la realitat
actual ha de ser compresa i avaluada
com el resultat de tot un procés histo-
ric. Ha de facilitar una comprensi6
total de la pedagogia actual, a partir
d’'una perspectiva historica, i ha d’em-
fatitzar I'afirmacié de Compayré en el

Jesores y Educacidn Social. Conca: Ediciones de la Universidad de Castilla-La Mancha, 1996, p. 117-131.
Vegeu també PEREYRA, M. «La historia de la educacién en la formacién de educadores». Tempora,
ndm. 1-2 (1981), p. 7-21 i 57-72. Philip Perdew considera que la Historia de 'Educacié pot ajudar en el
desenvolupament d'una perspectiva en relacié amb les noves idees; pot incrementar l'interés per I'e-
ducacio; afavorir la comprensié del proposit de I'educacié; intensificar el coneixement de 'educacié
com una accié-institucié constructiva; impulsar una bona voluntat per acceptar noves idees en educa-
ci6, i promoure la formacié d'un ampli i imparcial punt de vista. Vegeu PERDEW, Ph. «History of Edu-
cation and the Educational Professions». Educational Forum, nam. 12 (1948), p. 316-318. Seguint en
I'ambit de I'alumnat, perd tenint més en compte la seva potencial actuacié professional com a educa-
dors i el desenvolupament d’aptituds, amb Alfonso Capitén, podrien ressenyar-se com a objectius de
la Historia de I'Educaci6: propiciar, inspirar, incentivar, reforcar i fomentar aptituds com la capacitat
de concepcié dinamica, el sentit critic, la creativitat i la humilitat, ja que totes elles, a través de la pric-
tica continuada, acaben generant la «conformacié d’habilitats per ensenyar». Vegeu CAPITAN DiAZ,
A. «La Historia de la Educacién en un plan de formacion de profesores». Dins: La investigacion peda-
gogica y la formacidn de profesores. Vol. 1. Madrid: Sociedad Espafiola de Pedagogia-Instituto «San José
de Calasanz» del CSIC 1980, p. 150-151.

19. Vegeu DEPAEPE, M. On the relationship of theory and History in Pedagogy. Lovaina: Leuven Uni-
versity Press, 1983, p. 11-56.
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sentit que la Historia de I'Educaci6 és
una introducci6 necessaria a la matei-
xa pedagogia.

En tercer lloc, com a funcié empiri-
ca, la Historia de I'Educaci6 ha de facili-
tar I'ampliacié del camp potencial d’ex-
periéncia de 'educador i també l'objec-
te material de les ciéncies de I'educaci6.
A partir d’aqui, s’ha d'utilitzar el conei-
xement historic per construir una teoria
que serveixi per optimitzar la practica
pedagdgica, més que per oferir respos-
tes directes a problemes actuals.

I, en quart lloc, des d'una genuina
funci6 prospectiva, la nostra disciplina
pot oferir elements de judici operatius
utils per a planejar i prevenir 'evolucié
i el desenvolupament de I'educaci6 en
el futur, a partir de l'estudi de les con-
dicions i circumstancies en que s’ha
desenvolupat en el passat, com ha es-
tat considerada una situacié quasi ex-
perimental en demostrar que I'evolu-
ci6 pedagogica no és el resultat d'un
procés natural, siné que ha estat con-
dicionada per factors socials, econo-
mics, politics i culturals.

Algunes claus contextuals que
condicionen el debat sobre I’estatut
académic de la Historia de ’Educacio

En la situaci6 actual és urgent una re-
flexi6 adequada sobre les causes per

les quals s’ha arribat a un estat com el
d’ara, assenyalat en el nostre pais i en
molts altres. La situaci6, com tot el que
esta relacionat amb I’educaci6, és com-
plexa i estd determinada per moltes
causes. Aixd no obstant, m’agradaria
ara plantejar, amb caracter de primera
aproximacié i centrat en tres qilestions
concretes, unes quantes raons que, a
parer meu, poden ajudar-nos a com-
prendre el que succeeix.

En primer lloc, cal parlar de la ge-
neralitzacié acritica i indiscriminada
de la filosofia de passar comptes en
tots els sistemes educatius. Sens dub-
te, vivim temps dolents, i no tan sols
per a la lirica. No poden estranyar els
problemes que denuncia Aldrich per a
la Historia de 'Educaci6 en el Regne
Unit per motius pressupostaris, quan
ara fa més de tres anys el govern i les
autoritats académiques d’aquell pais
no dubtaven a I'hora de clausurar, a
Cambridge, especialitats de fisica per-
que no arribaven al centenar els estu-
diants matriculats. Una situacié que,
ja durant els anys vuitanta, quan va
apareixer, Lowe denunciava com a in-
fluida per la crisi economica que gene-
ra una demanda popular de passar
comptes des de tots els sectors del sis-
tema educatiu, i també des de les ins-
titucions de formacié d’educadors.
Aquest context propicia el qgiiestiona-
ment de la utilitat de les disciplines
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teoriques, entre elles la Historia de I'E-
ducacié.?°

Aquest ambient de retalls pressu-
postaris generalitzats o de congelaci6
d’assignacions econdmiques en 'ambit
de I’educacié superior als paisos de I'OC-
DE és un fet que des dels anys vuitanta
ha anat prenent forca. La difusié de me-
canismes de control i burocratitzaci, la
introduccié de paradigmes gerencialis-
tes en el funcionament de les universi-
tats, i el no dissimulat impuls governa-
mental a 'augment de la competitivitat
entre les diferents institucions d’ed-
ucacié superior en lluita pel repartiment
d’uns magres pressupostos per a docén-
cia i investigaci6, s6n avui dia una reali-
tat. Com sosté Gumport, s’ha consumat
el pas d’'una educaci6 superior ptiblica
concebuda com una institucié social a
una educacié superior entesa com una
industria, productora a través de la do-
céncia i la investigacié de béns i serveis
que han de competir en el mercat.?!

En aquest context, ja ben delicat
per si mateix, apareix un segon proble-
ma. Em refereixo a la «Penosa reputa-
cién de la investigacion pedagbgica»,
que és el titol d'un conegut i provoca-
dor article de Carl F. Caestle a I’ Educa-
tional Researcher de fa uns pocs anys.
Es la conclusié de I'informe elaborat
per ell des del «Wisconsin Center for
Education Research» amb les respos-
tes de trenta-tres institucions oficials i
investigadors a la pregunta de «por
qué la reputacién de la investigacién
pedagoégica es tan penosa».* Comen-
tant aquest article, Garcia Hoz asse-
nyalava la inqiiestionable paradoxa
que «mientras, por un lado, se vuelven
los ojos a la educaciéon como el gran
remedio para los males de la Humani-
dad y, por lo mismo, un bien y un de-
recho de todos los seres humanos, el
aprecio por la pedagogia no se puede
estimar envidiable».?3 Garcia Hoz, so-
bre la base que «el gran mal de la in-

20. LOWE, R. «History as Propaganda: The Strange Uses of the History of Education». Dins:
DIVERSOS AUTORS. Trends in the Study and Teaching of the History of Education. Leicester: Occasional
Publication, ntm. 7: History of Education Society, 1983, p. 48-49. Aquesta escissi6 entre continguts
«practics» i «tedrics» en la formacié d’educadors és criticada per molts autors. Per exemple, GOSDEN,
P. «Recent Developments in the study of the History of Education in Teacher-Education Courses».
Dins: Trends in the Study..., p. 16.

21. GUMPORT, P.J. «Academic restructuring: Organizational change and institutional imperati-
ves». Higher Education, nm. 39 (2000), p. 67-91.

22. KAESTLE, C.F. «The awful reputation of education research». Educational Researcher, nGm.
1(1993), p. 23-31.

23. GARCIA HOZ, V. «La investigacién pedagégica y el principio de distincién y complementarie-
dad». Dins: GARCIA HOZ, V.; BARRIO MAESTRE, ].M.; BARTOLOME PINA, M. [et al.]. Problemas y méto-
dos de investigacion en educacion personalizada. Madrid: Rialp, 1994, p. 30.
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vestigacién pedagdgica es la falta de
relacion entre los distintos elementos
que influyen en el quehacer investiga-
dor», planteja que per ventura «el
Ginico camino para que la pedagogia y
su labor investigadora tenga una deco-
rosa reputacién» passa per acabar amb
el divorci entre els practics —profes-
sors, administradors i politics de ’edu-
caci6— 1 els investigadors de I'educa-
cid, incorporant a la formacié dels pri-
mers la preparacié per a la investigacié
pedagogica, amb la qual cosa la com-
plementarietat entre ambdues tasques
seria major, perque els practics po-
drien valorar de manera adequada la
tasca investigadora i cooperar-hi.>4 Per
a altres autors, com Gerald Sroufe, que
escriu expressament amb la referéncia
de Kaestle, la solucié del problema és
ben coneguda: la investigaci6 educati-
va s’ha de centrar en temes que conci-
tin interés vers els desafiaments que
afronta 1'educacié pablica; s’ha d’in-
vestigar sobre qliestions que siguin
rellevants i importants per a politics i
administradors de I'educaci6, mestres
i pares.?

I en tercer i darrer lloc, no acaba de
millorar 'horitz6 que ofereix a la in-

24. Ibidem, p. 31-32.

vestigacié educativa el debat postmo-
dern que, per a Mark Constas, consti-
tueix avui dia «el mas desestabilizador
y profundo conjunto de desafios» que
afronta la investigacié educativa en
questionar principis basics i ambi-
cions il-lustrades en 'enfocament in-
tel-lectual per a la comprensié i reso-
lucié de problemes com la unitat, la
certesa i la predictibilitat; perqué ob-
jecta la visié6 d'un moén sustentat en
I’aspiraci6 del progressiu millorament;
quiestiona el valor de la racionalitat;
rebutja la gran teoria en favor d’un
coneixement focal preferible a la com-
prensi6 sistémica i s’absté de realitzar
estudis a gran escala; i, en fi, veu el
moén com un lloc indeterminat més
enlla de tota descripcié coherent.?®

Es un debat que en historia s’ha
plantejat ja fa uns quants anys a partir
de la posici6 de Lawrence Stone el
1979 en assenyalar «el fin de la creen-
cia de que sea posible la explicacién
cientifica coherente de las transforma-
ciones del pasado». Pero les teories
postmodernes sobre la historia han
anat més lluny en negar que la histo-
riografia faci referéncia a la realitat
perque no hi ha un criteri material de

25. SROUFE, G.E. «Improving the “Awful Reputation” of Education Research». Educational Rese-

archer, nim. 7 (1997), p. 26-28.

26. CONSTAS, M.A. «The Changing Nature of Educational Research and a Critique of Postmo-
dernism». Educational Researcher, nim. 2 (1998), p. 26-33. La referéncia a p. 26-27.
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veritat.?? Com escriu Georg Iggers, el
que és clar és que «hay teorias acerca
de una historiografia postmoderna. La
cuestién es si también hay formas
postmodernas de la historiografia».
Segons ell, la resposta no admet dub-
tes: «una historiografia asi no es posi-
ble, precisamente porque la historio-
grafia busca alcanzar el conocimien-
to.»?8 Aquest debat, al cap i a la fi, no
ha fet més que enriquir alguns aspec-
tes del treball dels historiadors en aler-
tar sobre les distorsions ideologiques
que afecten la investigaci historiogra-
fica i sobre la complexitat del passat i
la seva investigaci6,> pero essencial-
ment, en els termes plantejats, dificil-
ment pot ser acceptat, si amb Roger
Chartier s’assumeix que la cerca del
coneixement esta inscrita en 'estatut
constitutiu de la intencionalitat matei-
xa de la historia.>®

I, tot i que el camp de la Historia de
I"Educaci6, com ha escrit Sol Cohen,
sol repercutir amb retard en els debats

historiografics, tal com ja ocorregué
durant els anys seixanta i setanta amb
la «nova historia», aquest debat, que
encara és als origens, ja ha arribat; pe-
r0 com la mateixa autora i Marc De-
paepe plantegen en la presentaci6 del
monografic de Paedagogica Historica
dedicat al tema, «la historia de la edu-
cacién estd bastante lejos de ser capaz
de integrar las teorias postmodernas
dentro de su propio discurso» ' De fet,
les primeres aproximacions al tema
d’historiadors de ’educacié sén majo-
ritariament esceptiques, si no oberta-
ment critiques. Per a Roy Lowe, la nos-
tra tasca té un proposit social clar: la
reconstrucci6 critica dels usos de l'e-
ducaci6 en el passat amb una voluntat
de contribuir a la millora progressiva
de 'educacié actual, que no és gaire
compatible amb aquesta impossibilitat
declarada de comprensié coherent del
passat del pensament postmodern i,
per tant, impossibilitat d’aportar des
d’aquesta tasca res de rellevant a la

27. Una aproximaci6 a les gilestions basiques, que han suscitat discussio, es pot veure en el dos-
sier «Historia y Posmodernismo». Taller d’Historia, nim. 1 (1993), p. 59-73; amb textos de Lawrence
Stone, Patrick Joyce, Catriona Kelly i Gabrielle M. Spiegel.

28. IGGERS, G. La ciencia histérica en el siglo XX. Las tendencias actuales, cap. 5: «El “giro lingliisti-

co”. ¢El fin de la historia como ciencia?», p. 96-112 i I'«Epilogo a la segunda edicién alemana» (1995).

Les cites a les p. 96 i 113, respectivament.
29. Ibidem, p. 112.

30. CHARTIER, R. L’Histoire aujourd hui: doutes, défis, propositions. Valéncia: Episteme, 1994, p. 19.

(Eutopias, 42).

31. COHEN, S.; DEPAEPE, M. «History of Education in the Postmodern Era. Introduction». Paeda-

gogica Historica, nim. 2 (1996), p. 302.
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soluci6 dels problemes actuals. Aixo
no obstant, com molts altres historia-
dors, reconeix que resulta positiu que
la nostra analisi historica de 'educacié
s’enriqueixi problematitzant el con-
cepte de classe per la incapacitat que té
de donar compte d’altres variables
d’analisis, no menys importants, que
el postmodernisme en historia ha
posat en circulaci6, com l'etnicitat, la
religié, el génere o la regi6.*> Per a
Agustin Escolano, és obvi que els nous
plantejaments han establert un clar
relativisme teoric i metodologic, pero,
d’altra banda, han tingut la virtut de
fer aflorar tematiques d’investigacid
absolutament descuidades
Aquestes noves «formes de curiosi-

abans.

tat», de les quals parla Furet, que fan
objecte d’investigacié tot el que fa
referéncia a la superestructura politica
i cultural, i a alld que és individual: el
cos, la festa, el mite, la infantesa, etc.
Temes que comencen a emergir tam-
bé en Historia de 'Educacié i que for-
cen, si és possible encara més, el tre-
ball interdisciplinari en les ciéncies
socials.3s

El paper de la Historia de I’Educacié
com a eina de comprensio del present

Sembla, doncs, que els nous enfoca-
ments son vistos de manera positiva
per l'evident diversificacié del camp
d’investigacié que suposen també en
Historia de ’'Educacié. Malgrat aixo, és
justament aquesta situacié la que ens
fa afrontar, de manera encara més
aguda si és possible, el, probablement,
principal conflicte que, com a historia-
dors de I'educacié, tenim plantejat: la
ineludible tensi6 entre investigaci6 i
doceéncia. Garcia Hoz parla d’una in-
vestigaci6 basica i d’'una investigcié
aplicada també en educaci6, com suc-
ceeix en les ciéncies experimentals.
Sens dubte, la teoria i la Historia de
’Educacié s’ubiquen en el primer dels
ambits: ajudar a explicar i a compren-
dre els fendmens i els problemes edu-
catius que s’aborden. Si en el camp de
les ciéncies els «basics» tenen proble-
mes per justificar la rellevancia, la per-
tinéncia i la necessitat de la investiga-
ci6, no els tenim menys aguts els «ted-
rics». Més, si és possible, nosaltres els

32. LOWE, R. «Postmodernity and Historians of Education: A View from Britain». Paedagogica

Historica, nam. 2 (1996), p. 323.

33. ESCOLANO, A. «Postmodernity or High Modernity? Emerging Approaches in the New History
of Education». Paedagogica Historica, ntm. 2 (1996), p. 325-34L.
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historiadors de I’educacié. Com escriu
Antonio Vifiao, les histories «espe-
cials» ubicades en facultats distintes a
la que ofereix la llicenciatura en Histo-
ria, com la Historia econdmica, la His-
toria del Dret, la Historia de la Ciéncia,
de la Medicina, o de I'Educacié «son
vistas en general, en sus centros do-
centes, como disciplinas menores y en
todo caso ilustrativas o formativas,
cuando no como mera erudicién,
ornamento o curiosidad. Algo a man-
tener, pero escasamente util desde un
punto de vista profesional en compa-
racién con otras disciplinas».34

El problema que s’ha de resoldre és
ben clar: com poden incorporar-se
aquestes tematiques tan rellevants i
suggerents des dels pressuposits cien-
tifics de la historia a la nostra labor
com a docents d’Historia de I'Educa-
ci6? Com justificar-ne la pertinéncia
en un context curricular marcat pel
presentisme i per l'utilitarisme més
descarnat i innoble? El repte es troba
aqui, i és, amb tota probabilitat, el
principal desafiament que tenim com
a docents i investigadors universitaris.

El que resulta també evident és que no
sembla que, en el nostre camp, s’esti-
gui disposat a renunciar a la recerca de
la intel-ligibilitat del passat educatiu
amb la voluntat de contribuir, critica-
ment i en la mesura del possible, més
enlla de tot relativisme, a millorar I’e-
ducacié actualment, a aportar una mi-
rada historica, critica i fonamentada
als problemes que a tots els implicats
d’una manera o altra en I'educacié ens
preocupen. Ni tampoc a oferir una re-
flexi6 des dels nostres sabers i expe-
riéncia als que estan preocupats per la
falta de referents que orientin la seva
tasca professional com a docents.

I aquest compromis no ha pas d’a-
nar vinculat a una rentincia, en la nos-
tra investigaci6, del major dels rigors
exigibles a tota tasca plantejada en
I'ambit de la ciéncia historica. Des d’a-
quest punt de vista, 'opci6, per a la
majoria dels nostres col-legues, és cla-
ra: és millor desaparéixer dels plans
d’estudi que renunciar a un treball his-
toricocientific.3 En aquesta actitud, hi
ha una quiesti6 evident: és possible
mantenir un treball rigorés com a his-

34. VINAO FRAGO, A. «De la importancia y utilidad de la historia de la educacién (o la responsa-
bilidad moral del historiador)». Dins: GABRIEL, N. de; VINAO FRAGO, A. (ed.). La investigacién histéri-
co-educativa. Tendencias actuales, p. 17; vegeu també SOLA, P. «The History of Education between two
explosions: the explosion of the disciplinary unity of History and that of traditional humanism». Dins:

Working Papers..., vol. 1, p. 285-305.

35. COMPERE, M.M. «Typologie élémentaire des manuels d’histoire de I’éducation actuellement
en usage en Europe». Dins: Working Papers..., vol. 11, p. 30.
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toriador i, alhora, aportar amb aquesta
tasca elements de judici per a una
resolucié adequada dels problemes
educatius plantejats avui dia o per a
una prospectiva eficag en aquest ter-
reny? Quan va néixer, la Historia de
’Educacié apareixia amb aquesta vo-
luntat de servei al present educatiu,
perd, lamentablement, no practicava,
ni de molt, una metodologia rigorosa
des del punt de vista de la historia. En
l’actualitat, hi ha posicions visible-
ment diferenciades, si no contraposa-
des de manera ben explicita.

Per a uns, és evident que traslladar
les preocupacions i les problematiques
educatives contemporanies a la tasca
d’investigaci6 historica del passat edu-
catiu és un fet clarament negatiu per a
la nostra disciplina. Aixi ho insinua
Joan Simon, ja que una utilitzaci6 am-
plia dels meétodes sociologics en Histo-
ria de I’Educaci6 pot suposar una ex-
cessiva dependéncia del present.® Es-
pecialment dur, en aquesta linia, és
Lowe, que pensa que la millor defensa
que del seu treball poden fer els histo-
riadors de I'educacié és cercar d’asse-

gurar que ells mai no seran victimes
de cap futur critic que, amb la ploma
mullada en vidriol, pugui acusar-los de
fer les seves versions particulars de
propaganda, entesa simplement com
el treball desenvolupat segons uns in-
teressos estrictament professionals i
educatius.”

Per a altres, en canvi, és clar que la
Historia de 'Educacié6 ha de col-laborar
al desenvolupament educatiu present.
En aquesta direcci6 es manifesta Gar-
forth, ja que pensa que, en una epoca
com aquesta de canvis rapids i d’incer-
tesa ética, 'estudi historic de les teories
educatives a la recerca dels valors que
les sostenien i propugnaven és d’espe-
cial rellevancia, ja que «los valores son
centrales para la empresa educativa;
son las premisas basicas para la politica
y las decisiones de la gestién educati-
va».3® Keith Dent arriba a considerar
que I"inica manera de fer que la Histo-
ria de ’Educacié avanci i es renovi, en
els plantejaments metodologics, és ofe-
rint als educadors tematiques sobre els
assumptes professionals que de mane-
ra més directa els concerneixen.39 No

36. SIMON, J. «The History of Education and the “New” Social History». History of Education

Review, nim. 2 (1983), p. 12.

37. LOWE, R. «History as Propaganda: The Strange Uses of the History of Education». Dins:

DIVERSOS AUTORS. Trends in the Study..., p. 59.

38. GARFORTH, F.W. «History and Educational Theory». History of Education Quarterly, nam. 3 (1983),

p-390.

39. DENT, K. «The Relevance of the Rear-view: Mirror in Initial Training». Dins: DIVERSOS

AUTORS. Trends in the Study..., p. 38.
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falta tampoc qui denuncia el fet que
els educadors, el col-lectiu que preci-
sament constitueix la principal audién-
cia de la Historia de I'Educaci6, han
estat —almenys aparentment— obli-
dats per la nova generacié d’historia-
dors de la educacié.4°

Obviament, podem trobar posi-
cions de sintesi i acostament entre les
dues actituds anteriors. Sense necessi-
tat de plantejar una rentincia tan expli-
cita, com la proposada per Dent, a I'ob-
jecte principal i caracteristiques pro-
pies de la Historia de 'Educacié, ja
Bellerate, en el marc de la interdisci-
plinarietat, plantejava que la Historia
de I’Educaci6 no s’ha d’aillar dels inte-
ressos i problemes dels seus contem-
poranis i, sense renunciar a estudis
precisament especialitzats, ha d’incidir
en aquesta problematica i en la seva
classificacié. No es tracta amb aixo, és
clar, de renunciar al seu objecte prin-
cipal, siné de, al mateix temps, poder

respondre a una exigéncia de la socie-
tat que, encara que no sempre explici-
ta, és real.#' Walter Feinberg expressa
una opinié idéntica de manera con-
tundent: «los especialistas en edu-
cacién pueden a la vez hablar de los
problemas contempordneos y no por
eso dejar de ser buenos historiado-
res.»* Paul Nash també creu que un
treball de «primera classe» en Historia
de I'Educaci6 sens dubte pot reunir de
manera simultania 1'objectivitat erudi-
taila rellevancia pedagogica.#

En realitat, ens hem de demanar si,
vertaderament, té fonament i sentit la
disjuntiva que hi ha en totes aquestes
posicions. Es a dir, si és acceptable o
no, formulada en termes de o bé servi-
tud als problemes educatius del pre-
sent —el presentisme de qué parlen
els autors anglosaxons— que distor-
sionen la nostra aproximacié al passat
historic en fer-ho amb preocupacions
mediatitzades per interessos concrets i

40. EDSON, C.H. «Every Teacher, His or Her Own Historian?». History of Education Quarterly,
nam. 2 (1978), p. 212. Aixd no obstant, a la mateixa época d’aquesta dentincia, hi ha obres plantejades
amb l'objectiu precis de mostrar de quina manera es pot indagar sobre el passat educatiu per usar-lo en
el treball diari com a professor, o bé en la preparacié per ser-ho. Per exemple, SHERMAN, R.R.; KIRSCH-
NER, J. (ed.). Understanding History of Education. Cambridge: Schenkman Publishing Company, 1976,
p. VIIL

41. BELLERATE, B. «La storia tra le scienze dell’educazione 1I: metodologia, interdisciplinarieta,
predittivita». Orientamenti pedagogici, nim. 19 (1972), p.728.

42. FEINBERG, W. «On a New Direction for the Educational History». History of Education Quar-
terly, nam. 2 (1981), p. 223.

43. NASH, P. (ed.). History and Education: The Educational Uses of the Past. Nova York: Random
House, 1970, p. VII.
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actuals, o bé d’allunyament d’aquesta
problematica que ens acosta més a la
historia formal que, suposadament,
ens apartaria del conjunt de les cién-
cies de I’educacié. A parer meu, és un
fals dilema. De fet, cal una sintesi ope-
rativa que amalgami els termes supo-
sadament contraposats. N’hi ha prou,
per a aixd, que reflexionem sobre el
significat que assigna Febvre a la tasca
de I’historiador: «Saber es sélo un co-
mienzo. Juzgar, no. Prever, ain me-
nos. Se trata, efectivamente, de com-
prender y hacer comprender.»# Com
ha indicat Francois Dosse, el treball de
I’historiador en una perspectiva reno-
vada passa «por la superacién del corte
presente-pasado, por una relacién
orgénica entre los dos, a fin de que el
conocimiento del pasado sirva para
una mejor inteligibilidad de nuestra
sociedad».* Es el que, ja el 1937, escri-
via Pierre Vilar: la historia és «la edu-
cacién critica del espiritu»; del que es
tracta, doncs, es d’«ensefiarles [a los

44. FEBVRE, L. Combates por la historia, p. 133.

alumnos] a pensar ante los problemas
més graves del mundo».4¢ Crec, com
afirma Brian Simon, que, per acabar,
I'estudi historic de l'’educacié sens
dubte ha de servir per formar una
consciéncia critica en els futurs do-
cents; ha de ser util per fer-los com-
prendre la variabilitat del canvi educa-
tiu, per motivar-los, malgrat tot, a la
innovacié i al canvi en educaci6 que els
allunyi del rutinarisme en que la tasca
docent cau sense una actitud critica,
fruit de la comprensi6 de la naturalesa
real de la seva tasca que la historia els
pot proporcionar.#’ També, amb Ri-
chard Aldrich, assumeixo que el valor
de la Historia de 'Educaci6 resideix en
la seva capacitat per facilitar 'accés a
’experiéncia historica, per descodifi-
car el present i per aconsellar futures
decisions en relacié6 amb I'educaci6.#®
Entenc que la nostra tasca docent s’ha
de desenvolupar en aquesta perspecti-
va critica: ajudar a comprendre i valo-
rar els processos educatius en la seva

45. DOSSE, F. La historia en migajas. De “Annales” a la “nueva historia”. Valéncia: Edicions Alfons

El Magnanim, 1988, p. 272.

46. VILAR, P. Reflexions d’un historiador. Valéncia: Universitat de Valéncia, 1992, p. 65-68. (L'en-

senyament de la historia).

47. SIMON, B. The State and Educational Change. Essays in the History of Education and Pedagogy.

Londres: Lawrence & Wishart, 1994, p. 16-17.

48. ALDRICH, R. (ed.). In History and in Education. Essays presented to Peter Gordon. Londres: The
Woburn Press, 1996, p. 6; ID «Discipline, practice and policy: a personal view of History of Educa-
tion». Dins: DIVERSOS AUTORS. Working Papers..., vol. 11, p. 19.
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projeccié historica de manera critica  tament els actuals processos i desen-
com a millor manera d’entendre ober- ~ volupaments de I'educaci6.49

49. Es una reflexié que s'enriqueix contrastada amb la que especificament duen a terme els his-
toriadors a proposit de 'ensenyament de la seva materia per les dbvies concomitincies d’ambdés dis-
cursos. Vegeu LE GOFF, J. «Du bon usage du passé, reflexions en marge de la comisién Le Goffs.
Cahiers Pédagogiques, nlim. 238 (1985), p. 9-12; CULLIER, F. «Mort des activités d’eveil?». Ibidem, p. 12-
14; RAILLON, L. «Un précurseur: Roger Cousinet et I'histoire des choses». Ibidem, p. 14-17; DESVIG-
NES, D.; ROMAN, ]. «Le temps, l'histoire, I'enfant». Ibidem, p. 17-20; GEORGE, ]. «Question (s) de pra-
tique? Abus de documents». Ibidem, p. 20-22; CHIEZE, P. «Documents ou artefacts®». Ibidem, p. 22-
24; CAHEN, M. «Une histoire ou des histoires?». Ibidem, p. 25-27; ADAM, ].P. «Les faussaires de
T'histoire». Ibidem. També CRUBELLIER, M. «Enseigner I'Histoire. Analyse historique d’un malaise».
Histoire de I’Education, nam. 26 (1985), p. 39-60. Una revisi6 recent de les posicions, les tendéncies i
els debats a proposit de 'ensenyament de la historia en una perspectiva internacional es pot veure a
DICKINSON, A.; GORDON, P.; SLATER, |. International Yearbook of History Education. Londres: The
Woburn Press, 1995. Una visi6 global sobre la regi6 europea es troba a SLATER, J. «History Teaching
in the New Europe: Challenges, Problems and Opportunities». Dins: Ibidem, p. r73-178. El cas espa-
nyol, tractat de manera monografica, és analitzat per ORT{Z DE ORRUNO, ].M. (ed.). «Historia y siste-
ma educativo». Ayer, ntim. 30 (1998), p. 11-282. A més de les aportacions sectorials sobre la situaci6
de 'ensenyament de la historia en algunes comunitats historiques espanyoles, resulten d’utilitat els
textos de RUIZ TORRES, P. «La historia en el debate politico sobre la ensefianza de las humanidades».
Ibidem, p. 63-100; TUSELL, ]. «El debate politico e intelectual sobre el decreto de Humanidades». Ibi-
dem, p. 101-111; MORALES MORA, A. «La crisis en la ensefianza de la historia». Ibidem, p. 203-220. Una
situacié que crec que resumeix bé la reflexié de John Slater: «Aunque la [ensefianza de la] Historia no
puede garantizar actitudes o aspiraciones, es una necesaria, aunque no suficiente, condicién para
construir elecciones informadas. No sélo nos ayuda a comprender la identidad de nuestras comuni-
dades, culturas y naciones sabiendo algo de su pasado, sino que hace posible que nuestras lealtades a
ellas estén moderadas por un escepticismo moderado y responsable.» Aixd no obstant, com apunta el
mateix autor, «no debemos esperar demasiado. [La ensefianza de la historia] No puede garantizar la
tolerancia, pero puede, sin embargo, proporcionarle algunas armas intelectuales. No puede abrir men-
tes cerradas aunque, a veces, deja un persistente poso de duda en ellas. El pensamiento histérico es
esencialmente desprejuiciador no socializante». Vegeu SLATER, ]. «Methodologies of Textbook Analy-
sis. Report on an Educational Research Workshop of History and Social Studies». Dins: DICKINSON,
A.; GORDON, P.; SLATER, J. International Yearbook..., p. 189.
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