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RESUMEN 

El presente documento es el resultado de la investigación formulada para el 

sistema de colegios adscritos a la Secretaría de Educación de Bogotá-Colombia, 

cuyo objeto fue diseñar una estrategia de evaluación de la calidad educativa desde 

el marco de la gestión pedagógica, que permitiera describir los niveles de 

implementación de los maestros de procesos interdisciplinares y el manejo de los 

procesos curriculares desarrollados en el desarrollo de sus clases a la luz  de las 

orientaciones pedagógicas en el marco de la política y los lineamientos de 

educación colombianos. Para tal fin se planteó desde el diseño metodológico un 

estudio es de tipo no experimental, con una intervención de carácter cualitativo   y 

con un nivel de alcance descriptivo sustentado en un enfoque epistemológico 

empírico-idealista que permita a los maestros realizar un ejercicio reflexivo frente a 

su práctica y establecer factores de mejoramiento en el desarrollo de una educación 

formativa integral. 

El proceso de intervención se realizó a través del diseño de una estrategia 

de medición de los procesos de enseñanza basado en encuestas tipo Likert, a las 

cuales se les aplico una prueba piloto con una muestra censal aplicado en el  

Colegio Instituto Técnico Internacional, de la localidad de Fontibón y se analizó con 

métodos estadísticos descripticos, posterior a esto se realiza una aplicación en tres 

localidades de la ciudad de Bogotá con una muestra por conveniencia de cincuenta 

maestros por localidad de diferentes instituciones públicas, aplicado un análisis 

multivariado de correspondencias múltiples que permitiera realizar un comparativo 

e identificar los principales factores de mejoramiento en los procesos de enseñanza 

en estos contextos.  

Como resultado de la aplicación se lograron establecer diversos factores a 

intervenir en los procesos de enseñanza en las instituciones intervenidas y de forma 

particular se pudo establecer a través del análisis comparativo de las localidades 

que en Bosa que la educación para el emprendimiento resulta ser la de menor 

desarrollo, en el caso de Ciudad Bolívar el proceso de educación sexualidad 

presenta el menor grado de satisfacción y en el caso de Usme la educación 

ambiental es la que presenta los resultados más bajos. Los resultados de este 
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trabajo aportan una estrategia de medición de procesos de enseñanza que puede 

ser empleada como parte del proceso de gestión de la calidad de las diversas 

instituciones para el mejoramiento continuo de sus procesos académicos. 

 

PALABRAS CLAVE: calidad educativa, procesos de enseñanza, 

interdisciplinariedad, currículo, evaluación, praxis 

ABSTRAC 

This document is the result research formulated for the system of schools 

attached to the Education´s Ministry from Bogotá-Colombia, whose objetive was to 

design a quality educational strategy of evaluate since the pedagogical 

management framework, which describe implementation of levels teachers 

interdisciplinary processes and the management curricular processes developed in 

their classes in light of pedagogical orientations within the framework of Colombian 

education policy. For this, was proposed a non-experimental study since the 

methodological design, with qualitative character intervention and with a level of 

descriptive scope supported an empirical-idealist epistemological approach that 

allows teachers to realice a reflective exercise in front to their practice and establish 

factors for improvement in the development an integral formative education. 

 

The intervention process was realized out through the design a strategy 

measuring the teach processes based on Likert surveys, these a pilot test was 

applied with a census sample  at  Colegio Instituto Técnico Internacional, in  the 

locality of Fontibón and was analyze with descriptive statistical methods, after this 

application was made in three locations of the city of Bogotá with a convenience fifty 

teachers from locality of different public institutions,  was applied a multivariate 

analysis of multiple correspondences that allowed to perform a comparison and 

identify main factors improvement in the teach processes in these contexts. 

 

Like result the application, were several factors established to intervene in 

the teach processes in institutions intervened and in a particular way it was possible 

to establish, through the comparative analysis of the localities, in Bosa, education 

for entrepreneurship turns out to be the least in the case of Ciudad Bolívar, the 
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sexuality education process has the lowest level of satisfaction and, in Usme, 

environmental education has the lowest results. The results work provides a 

strategy for measuring teaching processes that can be used as part of the quality 

management processes the various institutions for continuous improvement of 

academic processes. 

 

WORD KEYS: quality of education, teaching processes, interdisciplinarity, 

curriculum, evaluation, praxis. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



VII 
 

 

 

ÍNDICE GENERAL 

 

AGRADECIMIENTOS         II 

DEDICATORIA          III 

RESUMEN           IV 

ABSTRACT           V 

ÍNDICE           VI 

LISTA DE TABLAS          VII 

LISTA DE FIGÚRAS          VII 

LISTA DE GRÁFICOS         IX 

 

 

INTRODUCCIÓN          1 

 

 

 

1.1. Descripción de la realidad de la problemática.    2  

1.2. Problema de investigación.                                                        9 

1.2.1. Problemas específicos.       5 

1.3. Objetivos de la investigación.       10 

1.3.1. Objetivos generales.       10 

1.3.2. Objetivos específicos.       10 

1.4. Justificación de la investigación.       11 

1.5. Alcances y limitaciones de la investigación.     15 
 
 
 
 
 
2.1. Antecedentes de la Investigación.      16 
2.2. Bases teóricas.         23 

2.2.1 El enfoque epistemológico empirista idealista    26 
2.2.2. La práctica pedagógica reflexiva.      28 
2.2.3. La praxeología en las prácticas docentes.    31 
2.2.4. La práctica docente desde el aprendizaje significativo crítico. 33 
2.2.5. La Evaluación de la calidad educativa.     36 
2.2.6. La Gestión educativa.       41 
2.2.7. Gestión académica.        44 
2.2.8. Procesos educativos interdisciplinares.     45 

2.2.8.1. Tecnologías de la información en la  
   práctica pedagógica.      49 

2.2.8.2. Consideraciones para la educación ambiental.  51 
2.2.8.3. El maestro en el proceso de la educación sexual.  54 
2.2.8.4. Educación para la ciudadanía y la convivencia.  55 
2.2.8.5. Educación para el emprendimiento.    57 
 

CAPÍTULO I. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA DE INVESTIGACIÓN 2        

CAPÍTULO II. MARCO TEÓRICO       16        



VIII 
 

2.3. Procesos educativos en el aula       58 
2.3.1. Currículo.         58 

           2.3.2. Didáctica en el aula.       59 
           2.3.3. Investigación en el aula.       60 
           2.3.4. Evaluación del aprendizaje.      61 
2.4. Operacionalización de variables e indicadores    64 
 
 
 
 
 
3.1. Nivel de investigación.        67 
3.2. Diseño y enfoque de la investigación.      68 

3.2.1 Etapas de investigación.       69 
3.3. Población y muestra de la investigación.     71 
3.4. Estrategia de evaluación de procesos de enseñanza.   72 
3.5. Validación de instrumentos.       75 

3.5.1. Validación por juicio de experto.      75 
3.5.2. Consistencia interna del instrumento.     75 

3.6. Técnicas para el análisis de datos.      77 
 
 
 
 
 
4.1. Evaluación del nivel de apropiación de los procesos educativos    
       Interdisciplinares         79 

4.1.1. Evaluación proceso de educación sexual    80 
4.1.2. Proyecto de educación para la ciudadanía y la convivencia  82 
4.1.3. Evaluación proceso de educación para el emprendimiento  84 
4.1.4. Evaluación proceso de Educación Ambiental    87    
4.1.5. Evaluación proceso de educación en manejo de información  89 

4.2. Evaluación de los procesos de educación  
       Pedagógicos en el aula        92 

4.2.1. Evaluación diseño procesos curricular     92 
4.2.2. Evaluación del proceso de Investigación en el aula   93  
4.2.3. Evaluación del proceso de metodología y didáctica   95                           
4.2.4. Medición del proceso de evaluación del aprendizaje   97      

4.3. Resultados por localidades proyectos interdisciplinares   98 
4.4. Resultados por localidades procesos pedagógicos de aula                  103 
4.5. Discusión de resultados                                                                             108 
 
 
 
 
RECOMENDACIONES                117 
OTROS HALLAZGOS                119 
REFERENCIAS BIBLIOGRÁFICAS              121 
 
 

CAPÍTULO III. METODOLOGÍA        66        

CAPÍTULO IV. RESULTADOS ESTRATEGIA DE EVALUACIÓN   79       

CAPÍTULO V. CONCLUSIONES        115 



IX 
 

 
 
 
 
Anexo No. 1. Instrumentos nivel de apropiación de proyectos  

  interdisciplinares para calidad educativa           128 
Anexo No. 2. Instrumento evaluación de procesos  

  pedagógicos en el aula              133 
Anexo No. 3. Tabla resumen de resultados en procesos  

  Interdisciplinares               137 
Anexo No. 4. Tabla resumen de resultados en procesos 

Pedagógicos                              139             
Anexo No. 5. Carta Validación instrumentos experto 1                                      140         
Anexo No. 6. Carta de validación de instrumento experto 2                     141 
Anexo No. 7. Carta de aplicación de instrumentos                      142                                       
Anexo No. 8. Certificación de publicación de artículo 

             Indexado derivado de la tesis.                             143 
Anexo No. 9. Certificación de ponencia internacional  

 del proceso de investigación             144 
 
 
 
 

 
Tabla 1. Matriz de operacionalización de variables     65 

Tabla 2. Población estudio de investigación      71 

Tabla 3. Alpha de Cronbach instrumento procesos  

    Interdisciplinares         76 

Tabla 4. Alpha de Cronbach instrumento procesos de aula    77 

Tabla 5. Estadísticos educación sexual       80 

Tabla 6. Estadísticos educación para la ciudadanía y la convivencia  82 

Tabla 7. Resultados estadísticos educación  

    para el emprendimiento        85 

Tabla 8. Estadísticos educación ambiental      87 

Tabla 9. Estadístico Educación para el manejo de información   90 

Tabla 10. Estadísticos diseño curricular       92 

Tabla 11. Estadísticos investigación en el aula      94 

Tabla 12. Estadísticos Metodología y Didáctica     95 

Tabla 13. Estadísticos evaluación del aprendizaje     97 

Tabla 14. Factores de análisis instrumento 1                                                    100 

Tabla 15. Factores de análisis instrumento 2                                                      104 

 

 

 

 

 

 

ANEXO.            128 

LISTA DE TABLAS.  



X 
 

 

 

 

 

 

Figura 1. Organigrama secretaria de educación de Bogotá    5 

Figura 2. Elementos conceptuales de la investigación    25 

Figura 3. Procesos para la evaluación de la calidad de la enseñanza  73 

 

 

 

 

Gráfico 1. Resultado estadístico. Educación sexual     80 

Gráfico 2. Resultado estadístico. Educación para  

       la ciudadanía y la convivencia      82 

Gráfico 3. Resultados estadísticos. Educación para 

       el emprendimiento        84 

Gráfico 4. Resultados estadísticos. Educación ambiental    87 

Gráfico 5. Resultados estadísticos. Educación 

       manejo de la información       89 

Gráfico 6. Resultados estadísticos. Componente curricular    92 

Gráfico 7. Resultados estadísticos. Investigación en el aula    93 

Gráfico 8. Resultados estadísticos. Metodología y Didáctica   95 

Gráfico 9. Resultados estadísticos. Evaluación del aprendizaje   97 

Gráfico 10. Mapa factorial de variables activas Instrumento                                 99 

Gráfico 11. Planos factorial de variables activas Instrumento 1          101 

Gráfico 12. Mapa factorial de variables activas del Instrumento 2          103 

Gráfico 13. Planos factorial de variables activas Instrumento 2                    105 

 

 

  

LISTA DE FIGURAS.  

LISTA DE GRÁFICOS.  



1 
 

 

INTRODUCCIÓN 

   

 

Las profundas problemáticas sociales que afectan de manera directa a las 

instituciones educativas del sector público en los ámbitos de la sexualidad, la 

contaminación ambiental, el consumo de sustancias psicoactivas, el analfabetismo 

tecnológico y la violencia; resultan constituirse en factores genéricos que afecta la 

calidad educativa de la ciudad, por lo cual surge la necesidad de generar 

estrategias educativas que propendan a mejorar los currículos desde una 

perspectiva  integrada y reflexiva de la práctica docente para mejorar la calidad de 

vida de los estudiantes, según el PNUD (2007) el desarrollo humano integral es un 

proceso de ampliación de las capacidades de los individuos, que amplía sus 

posibilidades de lograr el éxito, en este sentido, la educación ha de buscar el 

fortalecimiento de habilidades, destrezas y capacidades desde todas las 

dimensiones del ser humano consideradas en un escenario humanista, que le 

permitan generar procesos en los diversos escenarios del desarrollo individual y 

social en pro del alcance de una realidad justa en el marco del progreso. 

 

El estudio inicia, realizando una revisión y análisis de las políticas  educativas 

y las orientaciones pedagógicas o curriculares de los proyectos formativos que de 

acuerdo con la ley 115 de 1994 deben hacer parte integral de los procesos de 

formación de calidad en las instituciones educativas, teniendo en cuenta que dichos 

referentes han sido generados por expertos en cada área del conocimiento, 

convocados por las autoridades educativas de Colombia particularmente por el 

Ministerio de Educación Nacional y las secretarias de educación, y por otro lado 

complementando este trabajo se tuvieron en cuenta en la presente investigación 

otros factores o procesos de formación indispensables en la educación 

contemporánea como es el caso de la educación en el emprendimiento y las 

tecnológicas de la información y la comunicación; esto con el fin de establecer 

indicadores de medición para determinar cuál es el nivel de apropiación de estos 

lineamientos por parte de los maestros de diferentes niveles de formación y 

disciplinas del conocimiento, y si estos a su vez son tenidos en cuenta para innovar 
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o mejorar las estrategias de enseñanza o los procesos desarrollados al interior del 

aula.  

 

El estudio que se presenta en esta investigación se enmarca en un diseño 

de tipo no experimental puesto que busca realizar la evaluación de diversos 

procesos de enseñanza en educación básica, para tal fin la problemática fue aborda 

desde un enfoque cualitativo ya que lo que se pretendió fue describir los niveles de 

apropiación y aplicación de los maestros en su práctica profesional. A nivel 

poblacional el pilotaje del estudio se realizó con una muestra censal del colegio 

público Instituto Técnico Internacional de la localidad de Fontibón, de este ejercicio 

permitió comprobar que la estrategia instrumental para la recolección de la 

información es funcional para el fin anteriormente comentado de esta investigación 

ya que arroja datos significativos para un análisis estadístico descriptivo desde el 

análisis de cualidades del proceso educativo. 

 

Para ampliar el impacto de la investigación y favorecer con la misma un 

mayor número de población se realizó la implementación del diseño instrumental 

con maestros de instituciones públicas de tres localidades de la ciudad de Bogotá, 

para lo cual se tuvo en cuenta que tuviesen características socioeconómicas 

similares, para este fue necesario recurrir a los maestros de colegios públicos que 

realizaron su proceso de formación posgradual en la Universidad Autónoma de 

Colombia entre los años 2013 y 2016. Este grupo poblacional de maestros permitió 

trabajar con una muestra por conveniencia de 50 maestros de las localidades de 

Usme, Bosa y Ciudad Bolívar, las cuales presentan en términos generales las 

mismas problemáticas a nivel educativo y social. 

 

La aplicación del diseño instrumental en las tres localidades mencionadas 

permitió la formulación de un estudio estadístico factorial a través del método de 

análisis de correspondencias múltiples. Estos resultados fueron el insumo para el 

desarrollo de un marco comparativo entre los factores de calidad de los procesos 

de enseñanza de los maestros de estos tres escenarios, desde este análisis su 

logro identificar y evaluar cuales son los componentes que presentan un bajo nivel 

de apropiación y aplicación en cada localidad, proporcionando nueva información 

para que las autoridades e instituciones educativas cuenten con los datos e 
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insumos para realizar planes de intervención y mejoramiento para la generación de 

una cultura de la calidad educativa a través de los proyectos educativos 

institucionales. 
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CAPÍTULO I. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA DE INVESTIGACIÓN. 

 

1.1. DESCRIPCIÓN DE LA REALIDAD DE LA PROBLEMÁTICA. 

 

En un escenario mundial con múltiples cambios sociales, económicos y 

culturales producto de auge tecnológico, los cambios ambientales, el 

desabastecimiento, la desigualdad en la distribución de la riqueza entre muchos 

otros factores, la calidad de la educación se constituye en un tema prioritario que 

preocupa a la comunidad global.  Se acrecienta de forma particular la necesidad de 

formar maestros que cuenten con los saberes y las competencias que requiere la 

educación para el siglo XXI, en este sentido la formación de docentes debe estar 

enfocada en el desarrollo de procesos de formación integral de las comunidades 

que contribuyan a la construcción de una sociedad justa y equilibrada. En este 

escenario el estudio de la Internacional Educatión (IE) y Oxean Novia (ON) la 

creación del Proyecto “Educadores de Calidad para Todos” (Proyecto Quality-ED), 

señala que el número total de docentes adicionales necesarios con estas 

características en todo el mundo para el año 2015 asciende a 10,3 millones, lo cual 

supone un reto generalizado para todas las naciones. 

 

Esta necesidad es claramente reconocida por las diferentes autoridades 

educativas y asociaciones de maestros a nivel mundial; sin embargo, realizar 

esfuerzos económicos y políticos por cubrir esta demanda de docentes no es 

suficiente para alcanzar los resultados de calidad educativo deseados. Se hace 

indispensable que los procesos de formación de maestros en todas las etapas de 

su formación profesional se articulen con las necesidades de formación de los 
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estudiantes frente a las problemáticas sociales que afectan a todos los entornos 

educativos, entre ellas; la violencia, el aumento de las personas infectadas por 

enfermedades de trasmisión sexual, el deterioro del planeta y el cambio climático, 

el desempleo, el analfabetismo, la brecha tecnológica, entre otros. Es decir que se 

deben superar los paradigmas de una formación disciplinar segmentada que 

metodológicamente no atiende a la resolución de problemas reales de las 

comunidades educativas. 

 

Esto implica que existe la necesidad de generar una reforma educativa 

donde se lideren proyectos e iniciativas de reformulación de las políticas educativas 

de formación de los docentes que impacte de manera contundente en los sistemas 

curriculares de las instituciones educativas, donde se reflexione alrededor de la 

pertinencia y eficacia de los mismos, garantizando a su vez la reestructuración de 

los proyectos educativos institucionales para que a su vez estos respondan de forma 

integral a los retos que imponen las diversas problemáticas que afectan los 

procesos educativos de los diferentes contextos donde se encuentran a nivel 

geográfico las instituciones, sin dejar de la lado los proyectos macro de formación 

orientados por la política pública Distrital y Nacional. 

  

En este sentido en Colombia el Ministerio de Educación Nacional (MEN) y 

la Secretaria de Educación de Bogotá (SED) han realizado esfuerzos por generar 

lineamientos y orientaciones para el desarrollo de estos proyectos, los cuales 

proponen metodológicamente un ejercicio desde pedagógico en el marco de la 

interdisciplinariedad. Estos documentos se constituyen en el sustento e insumo 

teórico desde la política educativa del presente trabajo, con lo cual se pretende 

contribuir a su reconocimiento e implementación transversal en los proyectos 

educativos institucionales en las instituciones educativas, según lo dispuesto por la 

constitución política de 1991 y la ley general de educación 115 de 1994,  que en su 

artículo 14 establece la obligatoriedad para las instituciones educativas la 

generación de proyectos interdisciplinares que propendan por una formación 
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integral en temas de educación sexual, ambiental, democracia, tiempo libre y 

ciudadanía entre otros. 

 

Sin embargo y por dar ejemplo, datos proporcionados por el Departamento 

Administrativo Nacional de Estadística (DANE), advierten que el 20,5 % de las 

mujeres con hijos en el país, los tuvieron en edad adolescente, esto demuestra que 

estos proyectos no han generan el impacto esperado en la calidad de los procesos 

de formación integral de los estudiantes por diversas razones. Entre estas se puede 

hacer referencia a que no se cuenta con canales suficientes de difusión de los 

diseños pedagógicos emitidos por las autoridades educativas e incluso por 

entidades de carácter privado, un según factor crítico tiene que ver con el 

acompañamiento a nivel de expertos en los proyectos que las secretarias de 

educación proporcionan a las instituciones para su implementación y un tercer factor 

muy significativo que requiere de profundas reflexiones por su complejidad tiene 

que ver con que los docentes como agentes protagonistas de la gestión pedagógica 

no identifican la necesidad de generar cambios estructurales a nivel curricular, 

didáctico y metodológico, y por ende no existe un trabajo articulado que permita 

hacer frente y buscar soluciones de fondo a las problemáticas que afectan a los 

estudiantes desde el quehacer diario en el aula. 

 

En Bogotá la Secretaría de Educación Distrital (SED) es la entidad rectora 

de la educación inicial (preescolar), básica (primaria y secundaria) y media de 

acuerdo con el Decreto 330 de 2008. Actualmente la SED cuenta con 19 

direcciones locales de educación que agrupan 384 colegios oficiales. Cada una de 

estas instituciones presenta una estructura logística, organizacional y académica 

similar, pero los contextos, condiciones socioeconómicas y las necesidades de 

cada una de ellas son particulares. Sin embargo, las tres localidades seleccionadas 

para este estudio Bosa, Usme y Ciudad Bolívar presentan características 

sociodemográficas bastante similares y las tres son claramente reconocidas como 

zonas de estrato económico bajo con múltiples problemáticas sociales. La imagen 

1 presenta la estructura organizativa de la secretaria de educación de Bogotá la 
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cual es importante reconocer ya que es en esta ciudad donde se desarrolla el 

presente estudio.  

 

Figura 1. Organigrama secretaria de educación de Bogotá  

 

 

Fuente: plan operativo Secretaría de Educación de Bogotá. 

 

Cabe reconocer que en las últimas alcaldías de la ciudad de Bogotá han 

realizado inversiones significativas particularmente en temas de infraestructura, 

particularmente en el mejoramiento en factores como construcciones de nuevos 

colegios y el reforzamiento de plantas físicas, también de ampliaron los 

cubrimientos de alimentación, transporte, así como la implementación de algunas 

estrategias para la ampliación de jornada escolar. 
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Sin embargo a partir de la revisión de antecedentes no se pudo evidenciar 

que existan estudios que permitan determinar cuáles nos las necesidades de 

formación más significativas en cada una de las localidades y que existe un nivel 

muy bajo de estrategias o programas de formación docente para los maestros en 

ejercicio que se encuentren orientados a mejorar los niveles de profesionalización, 

factor que debe manifestarse de manera continua teniendo en cuenta la dinámica 

cambiante de la sociedad actual y que ha de estar en pro de generar proyectos de 

innovación en el aula que tendrán por objeto mejorar los resultados académicos y 

formativos de los estudiantes para poder hablar de una Colombia más educada 

como lo ha venido promulgando el plan de desarrollo educativo del gobierno de 

turno vigente en el desarrollo del presente estudio. 

 

En este proceso es importante reconocer que si bien la secretaria de 

educación de Bogotá orienta y direcciona el funcionamiento tanto administrativo 

como pedagógico de las instituciones públicas y privadas, en la práctica cada 

institución constituye un ecosistema educativo independiente, que no se articula 

como un sistema educativo público unificado para la ciudad, el cual debería estar 

en capacidad de generar estrategias que permitan reconocer las falencias propias 

de su estructura y a su vez generar las estrategias de que permitan aprender de sí 

mismo, como un sistema que interactúa, comparte saberes, logros e innovaciones 

producto de las sus propias dinámicas y experiencias exitosas 

 

Desde esta perspectiva también debe entenderse que las instituciones, los 

miembros de la comunidad educativa y en particular los maestros, son quienes 

están llamados, a asumir el reto de la transformación educativa puesto que no se 

trata solo de culpar la gestión de las autoridades educativas de las falencias que es 

sistema pueda presentar en términos de la formación de ciudadanos o individuos 

integrales que contribuyan al desarrollo social. Se espera que los maestros puedan 

compartir y aprender de experiencias significativas de innovación que podrían ser 

replicadas, adaptadas e incluso mejoradas, lo cual se podría llevar a la solución de 



 

7 

una problemática generalizada al interior de los colegios, públicos e incluso 

privados. 

 

El maestro tendrá entonces que su práctica educativa supone profundos 

cambios en el ejercicio didáctico y las formas de concebir el trabajo de los proyectos 

interdisciplinares y complementarios, los cuales han sido creados como una 

herramienta para la formación integral que han de servir como un insumo para el 

desarrollo disciplinar de las diferentes asignaturas aportando a la solución de 

problemas en los diversos contextos y permitiendo generar estrategias para la 

gestión del conocimiento,  la mejora continua de la calidad educativa y de los 

procesos de innovación en el aula. 

 

Por otro lado otro factor que de ser analizado y reflexionado es el problema 

sustancial que se presenta a nivel del diseño curricular de las instituciones y el 

particular en la formulación de los planes de estudio, ya que estos demuestran y 

ponen en evidencia un trabajo segmentado entre las áreas del conocimiento, al 

plantearse diseños temáticos y de evaluación de forma lineal o secuencial cuando 

es sabido desde concepciones constructivistas que en la realidad la solución de 

problemas requiere de la integración de los múltiples saberes y por demás esta 

misma integración es requerida para el proceso de formación de los individuos con 

capacidad para el ejercicio de una ciudadanía plena. 

 

En este sentido de transformación curricular, la iniciativa de la SED a través 

del Programa de Reorganización Curricular por Ciclos (2011) del cual el autor de la 

presente investigación hizo parte como gestor pedagógico, demostró que existe la 

baja existencia de una cultura de implementación de procesos interdisciplinares y 

una alta resistencia de los maestros a las reestructuraciones pedagógicas, esto 

supone un trabajo reflexivo de la práctica que deben realizar los maestros y su 

compromiso con una educación de calidad; esta experiencia de sistematización de 

procesos encontró que existe poca inclusión de los proyectos obligatorios y 

complementarios que logren impactar favorablemente el aprendizaje de los 
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estudiantes, por lo que dicho programa se convirtió en referente y punto de partida 

sobre la urgente necesidad de trabajar en elementos que fomenten la 

interdisciplinariedad y la medición de la calidad. 

 

Finalmente, se pudo evidenciar que las instituciones generan proyectos 

educativos desde las diferentes áreas del conocimiento entorno a estas temáticas 

de los problemas ambientales, convivenciales, sexuales entre otros, sin embargo 

estos  generan un bajo impacto en la calidad educativa, porque usualmente son 

trabajos aislados, no se articulan entre los miembros de la comunidad y no hacen 

parte integral del curricular, lo cual impide fortalecer los procesos propios de 

enseñanza en el aula, para que se refleje en experiencias exitosas que puedan 

transcender a las instituciones y se constituyan en referentes para toda la ciudad.  

 

Desde los argumentos planteados en este apartado a continuación se 

propone la pregunta que orienta esta investigación. 
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1.2. PROBLEMA DE INVESTIGACIÓN. 

 

¿Cómo evaluar la gestión académica en los procesos de enseñanza que 

desarrollan los maestros de las instituciones educativas de nivel de básica primaria 

y secundaria de los colegios oficiales de la ciudad de Bogotá? 

 

1.2.1. PROBLEMAS ESPECÍFICOS. 

 

1. ¿Cómo determinar el nivel de aplicación de los lineamientos curriculares 

de procesos interdisciplinares de sexualidad, medio ambiente, 

ciudadanía, emprendimiento y manejo de información en los colegios 

oficiales de Bogotá? 

 

2. ¿Cómo identificar el nivel de calidad de los procesos pedagógicos en las 

prácticas de enseñanza que desarrollan los maestros de los colegios 

públicos de Bogotá? 

 

3. ¿Cuál es el comportamiento de las localidades de Usme, Bosa y Ciudad 

Bolívar en el desarrollo de procesos pedagógicos de enseñanza e 

interdisciplinariedad en las instituciones educativas de carácter oficial 

básica primaria y secundaria? 
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1.3. OBJETIVOS DE LA INVESTIGACIÓN. 

 

1.3.1. OBJETIVO GENERAL. 

 

Evaluar los procesos curriculares pedagógicos de enseñanza en el 

marco de la gestión académica de los procesos curriculares en los niveles de 

básica primaria y secundaria en la educación pública de Bogotá-Colombia. 

 

 

1.3.2. OBJETIVOS ESPECÍFICOS. 

 

1. Formular una estrategia de medición de factores de calidad de los procesos 

pedagógicos de enseñanza desde el componente curricular e interdisciplinar 

aplicable a diferentes colegios oficiales a nivel de básica primaria y 

secundaria de Bogotá-Colombia 

 

2. Identificar niveles de calidad en los procesos de enseñanza en el nivel 

educación básica primaria y secundaria del colegio Instituto Técnico 

Internacional de la localidad de Fontibón de Bogotá-Colombia 

 

3. Comparar los niveles de calidad en los procesos de enseñanza en el nivel 

educación básica primaria y secundaria en las localidades de Usme, Bosa y 

Ciudad Bolívar de Bogotá-Colombia desde un análisis multivariado. 
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1.3. JUSTIFICACION DE LA INVESTIGACIÓN. 

 

 

En un sistema social complejo que se transforma drásticamente debido a la 

dinámica socioeconómica y científico-tecnológica que particularmente afecta todos 

los ámbitos en los que se desenvuelve el ser humano y que permea particularmente 

el sistema educativo y las necesidades formativas de los estudiantes, se presenta 

la necesidad de evaluar los procesos de enseñanza que garanticen no solo la 

construcción y aprehensión de conocimientos en diferentes disciplinas, sino también 

una comprensión y reflexión frente al desarrollo del ser humano y de las 

interacciones de éste como ser social y como ciudadano de un sistema tendiente a 

la globalización. 

 

Por lo anterior, se evidencia desde la medición de pruebas PISA (2016) que, 

el sistema educativo colombiano se encuentra con resultados poco privilegiados 

tanto a nivel latinoamericano como a nivel global, esto en gran parte se debe a la 

ausencia de políticas gubernamentales caracterizadas por el mejoramiento continuo 

en materia de formación docente y calidad educativa;  lo anterior sin desconocer 

que se han generado esfuerzos por mejorar el nivel  de profesionalización de los 

docentes, y su también se ha avanzado en las posibilidades de acceso a la 

información,  pero sigue existiendo una cultura generalizada de la educación 

impartida de forma lineal y segmentada, lo que evidencia la necesidad  de fortalecer 

procesos pedagógicos sustentados en paradigmas contemporáneos como la 

interdisciplinariedad y  complejidad entre otros, de manera que den cuenta  de la 

integralidad del conocimiento y del desarrollo de competencias para superar las 

brechas sociales y de conocimiento que se imponen en la sociedad actual. 
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De otro lado, es claro que los bajos resultados obtenidos por los estudiantes 

pruebas de medición de competencias tanto locales como externas son producto de 

múltiples factores en el orden de lo socioeconómico, político, cultural, y 

pedagógicos. Justamente propendiendo a aportar soluciones esta investigación se 

centra en la evaluación de la pertinencia de los procesos vinculados a la enseñanza 

basada en la implementación de procesos curriculares e interdisciplinares que se 

dan desde las orientaciones o lineamientos para la educación básica, concebidos 

desde la mirada de las diferentes autoridades educativas locales y nacionales de 

Colombia. 

 

Esta condición hace necesario tener en cuenta que el sistema educativo 

colombiano requiere ampliar mecanismos de  cualificación docente para asumir su 

rol de orientadores de un proceso de formación complejo que exige la sociedad del 

siglo XXI, por esta razón este trabajo presenta como principal aporte el diseño de 

una estrategia de evaluación de procesos de enseñanza que ha de servir a las 

instituciones educativas para establecer planes de mejoramiento que se constituyen 

en un insumo para el desarrollo de estrategias de formación docente que posibiliten 

el desarrollo de capacidades, habilidades y conocimientos que fortalezcan las 

prácticas de aula.  

 

La estrategia de evaluación propuesta en este estudio beneficia en primera 

instancia al 100% de los maestros del Colegio Instituto Técnico Internacional de la 

localidad de Fontibón donde se realizó el pilotaje de la estrategia; el cual cuenta 

2004 con 100   maestros distribuidos en los niveles de educación preescolar, básica 

y media, y alberga un número de 3200 estudiantes en dos jornadas. Teniendo en 

cuenta que el sector de la educación pública de Bogotá presenta particularidades 

bastante homogéneas esta investigación a nivel del diseño de sus instrumentos 

busca ser una propuesta transferible que beneficie a diversas instituciones 

educativas adscritas a la Secretaria de Educación del Distrito que busquen evaluar 

sus procesos curriculares en el escenario de la enseñanza. 
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En este sentido la presente investigación busco realizar un aporte teórico, 

metodológico y práctico para el mejoramiento de las prácticas de aula en el nivel de 

escolaridad básica primaria y secundaria en las áreas establecidas en la ley general 

de educación ley general de educación. El aporte en el orden de lo teórico se ubica 

en la formulación de una estrategia que parte por comprender las dinámicas y 

fundamentos conceptuales de los proyectos de educación ambiental, sexual, de 

ciudadanía y convivencia, de emprendimiento y de manejo de la información; para 

establecer un diagnóstico del nivel de apropiación que los maestros tienen al 

respecto de estos temas y de cómo los involucran en sus prácticas docentes.  

 

Por otra parte, también busca que los maestros identifiquen sus fortalezas 

y debilidades en el desarrollo de procesos de índole curricular, metodológico, 

didáctico y de avaluación del aprendizaje que se desarrollan en el día a día de la 

escuela con el fin de propiciar una práctica reflexiva alrededor de la enseñanza 

actual.  

 

A nivel metodológico el trabajo se fundamentada en una descripción en el 

orden cualitativo, sustentada en la teoría de calidad educativa, praxeología e 

interdisciplinariedad, las cuales son entendidas como una nueva forma de entender 

y lograr el aprendizaje desde la crítica reflexiva y la comprensión de los nuevos 

fenómenos de la sociedad actual. Particularmente el estudio se centra en el 

planteamiento de una estrategia de intervención curricular que permita articular las 

áreas básicas del conocimiento con los proyectos educativos formulados para 

garantizar una educación integral. 

 

Como se comentaba otra razón fundamental para el desarrollo de este 

trabajo se basa en comprender las nuevas dinámicas sociales que afectan el modo 

de aprendizaje que se han generado, producto del vertiginoso desarrollo tecnológico 

en el tema de comunicaciones, y que diversos estudios han demostrado que la 

apropiación y uso de las tecnologías de la información se constituyen en una 

poderosa herramienta dentro del marco de la sociedad del conocimiento para el 
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acceso a la cultura y el desarrollo científico. Esta condición proporciona una nueva 

mirada a los procesos de formación de maestros desde la cual se pueden 

aprovechar las bondades que las redes, el software, las plataformas, las 

comunidades y los entornos de aprendizaje para el fortalecimiento del sistema 

educativo. 

 

Se espera entonces que la presente investigación beneficie el desarrollo de 

los saberes pedagógicos que tanto maestros en ejercicio como maestros en 

formación de facultades de educación deben apropiar para el desarrollo de una 

práctica educativa eficiente y pertinente, que identifique en los maestros como 

profesionales críticos y reflexivos, capaces de sustenta los cambios y retos de la 

sociedad en pro de la formación de educandos dotados con las competencias para 

trasformar su realidad en pro del desarrollo del país. 

1.5. ALCANCES Y LIMITACIONES DE LA INVESTIGACIÓN. 

 

La presente investigación plantea como alcance la descripción de los niveles 

de apropiación de procesos de enseñanza que deben hacer parte esencial de los 

procesos desarrollados por los maestros para el diseño curricular. Este estudio 

propone su aplicación de manera censal con los docentes de los niveles educativos 

de básica primaria y secundaria de todas las áreas de un colegio, de esta manera 

la estrategia propuesta en la presente investigación se valida en una institución 

pública de la ciudad de Bogotá que presenta diferentes condiciones 

socioeconómicas de los estratos uno al tres.  

 

Una limitante para el desarrollo del trabajo consiste en conseguir el acceso a 

las instituciones educativas y obtener los tiempos requeridos para la aplicación de 

los instrumentos, en la medida en que regularmente las instituciones cuentan con 

tiempos muy restringidos para el desarrollo de procesos de formación producto de 

las múltiples ocupaciones que son propias de los procesos escolares. Por otro lado 

la población de docentes del sector público de Bogotá resulta ser indiferente ante la 

incorporación de nuevos estudios que se propongan a las instituciones en 
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escenarios de formación, esto es producto que desde la Secretaria de Educación 

de Bogotá, regularmente llegan muchos proyectos de diversa índole que deben 

ejecutarse con obligatoriedad y como se comentó con anterioridad, los tiempos de 

desarrollo pedagógico institucional resultan reducidos, por lo cual la disposición de 

los sujetos muéstrales para participar en la propuesta es limitada. 

 

La situación anteriormente fue superada por medio de gestión con la 

rectoría del Colegio Instituto Técnico internacional, lo cual permitió formular una 

jornada de dos horas de aplicación de instrumentos en la jornada de los maestros 

tanto de la mañana como la tarde sin citar estudiantes a su clase regular, con lo 

cual se logró el diligenciamiento de los formularios por vía Web de la totalidad de la 

población docente de la institución asumiendo el compromiso de socializar los 

resultados en el marco del foro educativo local del año 2015 a toda la comunidad. 
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CAPÍTULO II. MARCO TEÓRICO 

 

El siguiente apartado presenta los elementos teóricos desde los cuales se 

sustenta el diseño de una estrategia de evaluación de procesos de enseñanza, 

iniciando por la descripción de antecedentes relacionados con investigaciones 

sobre gestión educativa y procesos de aplicación de procesos interdisciplinares, 

pasando posteriormente a describir los factores teóricos que sustentan la 

evaluación de la gestión educativa, la interdisciplinariedad, la praxeología, las 

prácticas de enseñanza desde el aprendizaje significativo critico así como los 

factores filosóficos de la praxis pedagógica, finalizando con la descripción de los 

elementos categóricos requeridos por el presente estudio. 

 

2.1. ANTECEDENTES DE LA INVESTIGACIÓN. 

 

Por las características de esta investigación la cual se enfoca en el desarrollo 

de una estrategia de intervención curricular para mejorar el nivel de conocimiento y 

apropiación de los proyectos interdisciplinares de ley y otros complementarios lo 

cual tiene como propósito mejorar las prácticas de los docentes y garantizar una 

educación que procure procesos de formación integral y al mismo tiempo 

pertinentes para los retos y condiciones socioeconómicas del siglo XXI, a 

continuación se referencian estudios doctorales relacionados con medición de 

educación de calidad e interdisciplinariedad, los cuales son fuente de orientación 

para el  presente trabajo. 

 

Acerca de gestión educativa de calidad  Jacobina (2009), plantea en la tesis 

doctoral denominada Gestión escolar y nuevas tecnologías en el sistema público de 

enseñanza del Departamento de Didáctica, Organización Escolar y Didácticas 
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Especiales de la Facultad de Educación Universidad Nacional de Educación a 

Distancia de Brasil en el año 2009, la necesidad de Identificar y analizar la gestión 

desarrollada en los centros educativos de la Red Pública de Enseñanza del Distrito 

Federal, ante la implementación de programas educativos con el uso de las TIC, 

tomando como referente las políticas públicas. En su proceso de desarrollo este 

estudio resalta las TIC y la revolución que proporcionan en las sociedades 

modernas, integradas en el proceso de globalización y los cambios que están 

provocan en un nuevo orden económico, social y cultural, es decir, un nuevo 

paradigma social. 

 

A nivel metodológico la tesis realizada se fundamentó en técnicas de 

recolección de datos de carácter cualitativo, donde se analiza el desarrollo del 

sistema educativo. Como resultado se denota que la sociedad de la información y 

del conocimiento en la que vivimos produce una convergencia y las TIC se 

constituyen en un factor de integración social y así deberían ser reconocidas en el 

momento de creación y de implantación de nuevas políticas en los sistemas 

educativos. El aporte particular de dicho estudio para la presente investigación se 

traduce en que permite reconocer la gestión, las tendencias surgidas por razón de 

las TIC en la gestión educativa, examinando el concepto de la gestión del 

conocimiento, destacando principalmente la gestión del conocimiento en las 

instituciones educativas; lo que constituye uno de los elementos de análisis de los 

procesos de enseñanza en el sistema educativo colombiano en el nivel de básica 

primaria y secundaria. 

La investigación desarrollada por Rodríguez y Mármol (2009) denominada 

Liderazgo formativo y desarrollo sostenible de la calidad de la educación presenta 

una tesis de gran importancia alrededor de la idea que el liderazgo escolar 

promueve el desarrollo sostenible de la calidad de la educación. La implementación 

de este proyecto tiene como prioridad el estudio del conocimiento cualitativo de las 

prácticas de liderazgo, centrado en la cultura organizativa escolar teniendo como 

referencia la Historia Institucional y la innovación en un contexto socio cultural, 

interviniendo los diferentes estilos de liderazgo y la interacción con el desarrollo 
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sostenible de la calidad de la educación formulando igualdad social en un contexto 

local, regional, nacional e internacional.  

 

Los autores proponen que, para cumplir con los retos de la sociedad actual, 

según un entorno social y cultural, se debe implementar una nueva forma de 

liderazgo formativo para el progreso permanente de la calidad de la educación en 

la organización escolar. La nueva visión del liderazgo pretende que la realidad 

sociocultural se transforme sobre bases éticas y morales, soportadas en los inicios 

de la solidaridad y democracia escolar.  En este facto se hace énfasis en la 

investigación que se desarrolla a lo largo del presente documento tras el análisis de 

la calidad y mejoramiento en la educación escolar de una forma integral teniendo 

como base el entorno social, cultural e histórico. La calidad de la educación y el 

liderazgo formativo son base en un contexto cultural que ayudan a transformar la 

realidad escolar. 

 

De la misma manera Carrión (2013),  en la Investigación de artes humanas, 

titulado Educación en competencias y valores: un proyecto comunicativo de 

materiales orientados al aprendizaje y la resolución de conflictos en los IES, 

desarrollada en España, define el momento en que surge la necesidad de analizar 

la educación no solo como un método para adquirir conocimiento si no como una 

acción eficaz para transformar personas a partir de los valores, este trabajo toma 

como punto de partida una amplia exploración de la integralidad del campo de las 

humanidades y el artístico.   

 

En la investigación se identifica la necesidad de elaborar recursos y formas 

de movilizar a los estudiantes para desarrollar una educación por competencias con 

un marco referencial basado en valores. Se plantea que para ejecutar un proceso 

de enseñanza-aprendizaje con un modelo educativo integrador, se deben tener 

herramientas adecuadas para este ejercicio y las herramientas que se adopten 

deben tener como prioridad las características del alumno y de su contexto, 

apoyándose en el cine con temas de su interés y vida cotidiana. 
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Esta investigación identifica una relación entre estrategias interdisciplinares 

en el aula de secundaria y el fortalecimiento en valores, plantea elementos para 

mejorar la comunicación y el proceso de enseñanza-aprendizaje, apoyándose en 

recursos didácticos y multimedia, también analiza la necesidad de estructurar el 

currículo y el pensamiento docente para que se pueda formar al estudiante  con 

nuevos métodos de enseñanza donde se estimulen los valores, el dialogo, la 

solución de conflictos con ayuda de herramientas multimedia, videos, música y cine. 

 

Por otro lado, Cruz (2011), en la investigación educación sexual para 

alumnas y alumnos escolares del bicentenario, análisis y propuestas, muestra que 

en Colombia los adolescentes inician su actividad sexual prematuramente, los 

hombres comienzan a los 13,5 años de edad y mujeres a los 14.8 años, sin 

protección ni planeación. Se define como objetivo de esta investigación el analizar 

como la sexualidad se condiciona por la cultura de un pueblo y lo que proyecta los 

cambios culturales es necesario trabajar sobre las experiencias y vivencias que 

evolucionan las personas que habitan en estas regiones para así aplicar los 

métodos que se adecuan a esta sociedad.  

 

En el marco escolar la educación de la sexualidad en el currículo busca que 

su presencia sea importante y un objetivo fundamental para una educación integral. 

Frente a este escenario donde se evidencia la carencia de competencias de los 

docentes y la obsoleta metodología de las prácticas pedagógicas para enseñar 

educación de la sexualidad en los establecimientos educativos, se encuentra una 

relación con la problemática que atraviesa la educación de la sexualidad en 

Colombia aunque se han desarrollado estrategias de formación a nivel de 

orientaciones pedagógicas, aún falta prácticas donde el docente y el plantel 

educativo adopten el tema de la sexualidad como objetivo principal en la educación 

integral de los estudiantes.. 
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La investigación de Sáenz (2007) correspondiente a un estudio de doctorado 

de la Universidad Nacional de Educación a Distancia. Facultad de educación, 

denominada Modelos Didácticos, Interculturalidad y aplicación de las nuevas 

tecnologías en las instituciones educativas (MODELTIC) la investigación diseña y 

utiliza elementos para evidenciar en los docentes la aplicación de las tecnologías 

de la información y comunicación en educación primaria transversalizando y 

potenciando habilidades en los estudiantes. 

 

El desarrollo de este investigación demuestra el impacto creciente de las 

tecnologías en la sociedad actual, subraya la importancia y la necesidad de una 

formación relativa al uso de las TIC, tanto para adquirir competencias generales 

imprescindibles en el desempeño laboral en un mundo globalización y cada vez más 

competitivo, a su vez también denota la necesidad de fomentar la alfabetización 

digital para el uso de las diversas herramientas que se encuentran presentes en los 

diferentes escenarios en los que se encuentra inmerso el ser humano. 

 

Como resultado de estudio de este proyecto se resaltan los diversos 

enfoques teóricos y la necesidad de un cambio docente a través de un desarrollo 

profesional y a la reflexión de la práctica, con una responsabilidad en la labor del 

maestro. En este proceso es importante identificar las actitudes y opiniones que 

mantienen los docentes respecto de las TIC, las ventajas que ellos perciben de su 

uso y las soluciones que aportarían ante las dificultades que se presente. La relación 

que existe entre este proyecto y el que se está elaborando se basa en la necesidad 

de generar entre el grupo docente la cultura de adaptarse a las nuevas tecnologías 

e incorporarlas a la educación de manera profesional, una forma es apoyándose en 

comunidades de aprendizajes. 

 

Al respecto de la formación docente, Serrano (2013), en la investigación 

denominada Identidad profesional, necesidades formativas y desarrollo de 

competencias docentes en la formación inicial del profesorado de secundaria, 

presenta una estrategia de formación para los maestros en el escenario de la 
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educación inicial y en la enseñanza secundaria, caracterizada por ser un proceso 

de cambio y adaptación. La investigación presenta nuevas características para el 

desarrollo de un perfil profesional docente pertinente a las demandas del sistema 

educativo actual, esto plantea que es importante en el momento de diseñar y 

desarrollar el proceso de formación inicial de los futuros docentes contar con 

estudios diagnósticos que proporcionen argumentos de valor para la creación de 

planes de mejoramiento.  

 

En el estudio se desarrolló en un enfoque cualitativo y se basó en las 

concepciones sobre la identidad profesional docente de los estudiantes del curso 

de formación inicial del profesorado de secundaria, el proceso permitió describir 

elementos previos relacionados con el ejercicio profesional de la docencia, que 

pueden relacionarse con factores teóricos asociados al desarrollo pedagógico y a 

las formas de entender el desarrollo profesional de los maestros. 

 

Desde el punto de vista normativo la Ley de comunidades negras (Ley 70), 

aplica la obligatoriedad de desarrollar en todas las instituciones educativas de 

Colombia, desde el preescolar hasta el pregrado, los Estudios Escolares 

Afrocolombianos, que han sido abordados    desde    la    Autoeducación    

Afrocolombiana    y    la    cátedra    de    estudios. Desde este referente se presenta 

un estudio, desarrollado en la Universidad Nacional de Educación a Distancia 

(UNED) Madrid, Presentada por Adíela Ruíz Cabezas y Antonio Medina Ribilla, 

Programa: Indivisa. Boletín de Estudios e Investigación, Titulado: “Modelo didáctico 

intercultural en el contexto afrocolombiano: El autoeducación y la cátedra de 

estudios afrocolombianos de Adíela Ruiz Cabezas. 

  

Esta investigación plantea que, en Colombia, el adelanto de la etnoeducación 

en la cátedra de estudios afrocolombianos, como una política educativa frente a la 

diversidad cultural, ha generado corrientes de reflexión e innovación que han llevado 

a una modificación sustancial   de   la   práctica   educativa. Se visualizan los   

resultados   de   una investigación realizada en poblaciones de Santa Marta, Juan y 



 

22 

Medio y Palenque de San Basilio, con docentes de Educación Primaria, cuyo 

objetivo fue identificar y analizar si los métodos y estrategias didácticas utilizadas 

por los docentes reflejan el enfoque de interculturalidad recogido en los principios 

de la etnoeducación y sobre todo de la cátedra de estudios afrocolombianos. En 

este estudio se han identificado actividades y prácticas pedagógicas creativas, 

pertinentes e innovadoras, orientadas al fomento de la reflexión y la 

complementariedad cultural y, por otra parte, reconoce la posibilidad de reconocer 

los grupos étnicos minoritarios colombianos, de esta manera esta tesis aporta al 

mejoramiento de factores de convivencia y respeto por la diversidad, 

 

El desarrollo de la autoeducación y la ejecución de la cátedra de estudios 

afrocolombianos requieren de un nuevo modelo y enfoque educativo intercultural, 

que ayude no sólo a visibilizar la realidad multicultural del país, sino que ayude a 

generar climas de intercambio y reconocimiento a las aportaciones de cada una de 

las culturas participantes en el aula como espacio en el que predominen el respeto, 

la tolerancia y la empatía. En el estudio se nota que aún persiste brotes de racismo 

y discriminación en nuestra sociedad y en el contexto académico, que influyen 

gravemente en la autoestima y dignidad de los estudiantes afrocolombianos. 

Durante las dos últimas décadas las instituciones estatales reguladoras de la 

educación, la academia, los grupos de investigación, las instituciones formadoras y 

educativas y los docentes se han unido para realizar esfuerzos por la 

implementación de la etnoeducación con principios Afrocolombianos, desarrollando 

experiencias pedagógicas significativas, pero es necesario el acompañamiento del 

estado de una forma permanente para que causen un alto impacto en las 

instituciones, maestros y alumnos. 

 

La relación que existe entre la investigación citada y la presente tesis exalta 

la importancia de las diferentes culturas, géneros y pensamientos que se deben 

tener presente para el plan de estudio en una institución. En la práctica es esencial 

trabajar con materiales educativos que intervenga en la diversidad de cultura que 

poseemos. La participación de la comunidad en el rol académico ayuda al 
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reconocimiento de los círculos familiares de los alumnos y como aplicar mejores 

métodos de enseñanza.  

2.2. BASES TEÓRICAS. 

 

En este apartado se inicia con el  planteamiento del paradigma 

epistemológico que soportara la formulación científica de la presente investigación 

la cual se propone desde el enfoque  empirista-realista considerado como uno de 

los nuevos planteamientos de la filosofía de la ciencia de comienzos del siglo XXI, 

del cual se tienen en cuenta las distinciones que afectan de manera  particular a las 

relaciones entre el ser y el pensar, y a su eventual unidad rescatando de esta 

perspectiva el resalte del ser por encima de los datos o resultados en una mirada 

crítica de la acción de la enseñanza, este enfoque se contextualiza con el aporte 

desde el componente filosófico y humanista se aborda como principio la teoría de la 

reflexión sobre la praxis del ejercicio educativo denominada como praxeología 

principalmente desarrollo por Carlos Juliao Vargas director de investigaciones de la 

Universidad Minuto de Dios, miembro de la comunidad Eudista quien a través de 

sus aportes presenta diversos factores a tener en cuenta en la reflexión pedagógica 

para el buen ejercicio de la docencia. 

 

Desde el componente pedagógico el planteamiento teórico se aborda 

conforme a las características contextuales de las instituciones educativas de 

Bogotá en el sector público, las cuales asumen enfoques desde los modelos 

psicológicos de la corriente cognitivista y constructivista.  

 

En concordancia con el modelo epistemológico de orden cualitativo que 

asumió este trabajo, para la comprensión de los factores relacionados con procesos 

de enseñanza-aprendizaje, se parte en primera instancia desde el paradigma 

histórico-cultural y en coherencia con la significación del ser en el proceso de 

investigación y las necesidades de formación integral del estudiante se presentan 

los aportes del enfoque del Aprendizaje Significativo Critico, que se sustenta desde 

los aportes de Antonio Moreira investigador educativo colombiano en el área de 
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Concentración: "Science Education"; Área Complementaria: Currículo e 

Instrucción, Cornell University, USA. 

 

Por otro lado las coordenadas teóricas de los procesos sociales para el 

desarrollo de buenas prácticas de enseñanza para la calidad de educación y la 

formación integral, entendidos estos como factores preponderantes de la educación 

actual se sustentan desde la teoría de la calidad educativa desde diversos 

planteamientos de Egida Gálvez recocida investigadora contemporánea de la 

Universidad Autónoma de Madrid, donde desarrolla su labor docente e 

investigadora en los ámbitos de la educación comparada y la política educativa.   

 

En este marco también se encuentran definidos los planteamientos 

categóricos de la estrategia de evaluación de la calidad, a partir de las orientaciones 

curriculares emitidas por las autoridades educativas colombianas al igual que los 

elementos esenciales de la práctica docente desde el punto de vista pedagógico. 

El siguiente mapa conceptual pretende ilustrar la ilación y generalidades del marco 

teórico y posterior a él se realiza el despliegue explicativo 
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Figura 2. Elementos conceptuales de la investigación  

 

 

Fuente: Elaboración propia 
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2.2.1 EL ENFOQUE EPISTEMOLÓGICO EMPIRISTA IDEALISTA. 

 

El desarrollo del pensamiento científico ha sufrido grandes 

transformaciones a lo largo del tiempo y en particular se destacan los grandes 

desarrollos que se han alcanzado particularmente desde la filosofía occidental del 

siglo XX en escuelas como la del círculo de Viena en su enfoque positivista, la 

escuela Frankfurt con aspectos del socio-historicismo que han tenido un enorme 

impacto en la forma de interpretar las formas de desarrollo de las ciencias y que en 

términos de San (1996) se han generado diversas opciones metodológicas como 

la falta de uso de tratamientos y lenguajes lógico-matemáticos y simbólicos en 

general por la debilidad epistemología que entrañan, también la preferencia por 

técnicas no estructuradas y flexibles de recolección de datos científicos, y la 

inclusión de la experiencia del investigador o también denominada estilo de 

pensamiento.  

 

Estas concepciones postmodernas en sus significativos esfuerzos por 

comprender el camino hacia el cómo se llega al conocimiento y que en la actualidad 

constituyen el sustento de los procesos metodológicos de investigación en los 

estudios de las ciencias sociales constituyen el punto de partida para el análisis de 

la estructura epistémica que ha de sustentar el presente trabajo, como señalan 

Berrio y Briceño (2009) la comprensión del estudio del conocimiento permite 

orientar el plan de trabajo, diseño, o estrategia mediante la cual el investigador se 

relaciona con el contexto, entorno, ámbito o realidad, dentro de la cual analiza el 

fundamento teórico de la investigación 

 

Las relaciones que se establecidas entre factores ontológicos y 

gnoseológicos se constituyeron la base del análisis para la selección de la 

estructura metodológica de la presente investigación, por lo cual es preciso hacer 

precisión de las posturas que se asumen en la compresión de dichas disciplinas.  
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El estudio ontológico permite describir las relaciones entre el estudio del 

ser con respecto a la forma de entender la realidad, en palabras señas por los 

mismos autores (P.48) abarca el tratamiento de la relación entre el sujeto que 

investiga y el objeto investigado o realidad abordada que se concretan igualmente 

en dos valores, como son, el idealismo y el realismo. El idealismo como teoría 

filosófica reconoce que no existe lo material sin las ideas y el realismo por su parte 

se contrapone y expresa que el pensar está condicionado por la naturaleza del ser, 

es decir que los objetos tienen una existencia independiente al observador. 

 

El gnoseológico se enfoca en comprender el estudio de las fuentes del 

conocimiento que convencionalmente se simplificada al estudio de dos valores 

filosóficos conocidas como el empirismo y el racionalismo. La reflexión filosófica 

suscribe la corriente del empirismo en una relación directa con el positivismo, en la 

cual la experiencia es considera como el criterio o valor de verdad en la búsqueda 

del conocimiento, por otro lado el racionalismo es entendido como la expresión de 

la razón en el proceso de creación del conocimiento, que encuentra en sí misma el 

principio, también es conocido como una tendencia filosófica que considera que la 

realidad es sometida a un principio perceptible al que la razón.  

 

Teniendo en cuenta que la presente investigación tiene por fin evaluar la 

calidad de procesos de enseñanza desde una mirada cualitativa, este trabajo desde 

su perspectiva científica se fundamenta en el cruce de lo gnoseológico y lo 

ontológico de dos sus dimensiones en lo que se define como el enfoque 

epistemológico empírico-idealista por ser este funcional a la perspectiva 

cualitativa cuyo objeto se orienta al ejercicio praxeológico de los docentes en el 

desarrollo de sus prácticas de enseñanza.  

 

El empirismo entendido como el desarrollo del conocimiento desde la 

experiencia externa y el idealismo que trata la naturaleza del “ser” como el resultado 

del pensar o de las mismas ideas se conjugan entonces como un enfoque 

epistemológico el cual según Padrón (2007) admite el trabajo de campo, con 
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acciones investigativas e inducción reflexiva, donde domina el sujeto sobre la 

evidencia o sobre la misma teoría, para convertir la evidencia en imágenes, 

sensaciones y emociones, como los más importantes contenidos de la conciencia 

que permitan reforzar o reconstruir constructos teóricos en este sentido se procura 

elaborar una estrategias investigativa capaz de dilucidar las relaciones sistemáticas 

y constantes que existen en el comportamiento humano, individual y colectivo y sus 

efectos en la educación. 

 

Este tipo de inducción reflexiva se constituye en el andamiaje sobre el cual 

el presente trabajo sustenta su apuesta metodológica al diseñar una estrategia que 

además de pretender describir el estado de determinados procesos de enseñanza 

en contextos complejos, genere en el momento una reflexión frente a sus prácticas 

de enseñanza donde se identifiquen diversos factores sociales que generan 

necesidades formativas y retos para una educación inmersa en diversas 

problemáticas que perturban y complejizan los factores de calidad de los sistemas 

educativos. 

 

 

2.2.2. LA PRÁCTICA PEDAGÓGICA REFLEXIVA.  

 

La búsqueda constante de la calidad educativa convoca a identificar los 

elementos que hacen parte de la práctica docente y asumir una posición reflexiva 

al respecto del entramado de procesos que hacen parte del proceso de enseñanza 

y que a su vez se constituyen en un sistema que reviste un alto nivel de complejidad 

al buscar una interdisciplinariedad para el desarrollo de un aprendizaje significativo. 

  

En este sentido, Juliao (2013) sostiene que, la práctica pedagógica se 

fundamenta en las particularidades y las características especiales y cambiantes 

que resultan de cada contexto y sus características socioeconómicas y de las 

diversas situaciones de aprendizaje, en este caso la práctica pedagógica es la labor 

profesional ejercida por el maestro, que transciende lo operativo e incursiona en la 
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reflexión del trabajo realizado, como principal fuente de conocimiento. Esto implica 

la necesidad de establecer un dialogo de saberes entre la teoría y la practicar entre 

el saber y el hacer en un escenario dinámico que se ha de orientar desde una 

práctica crítica y reflexiva. 

 

A partir de esta perspectiva, se puede hablar del maestro como un sujeto 

inmerso en una praxis constante, donde el ejercicio de su práctica se hace 

trascendente a la multiplicidad de aspectos tanto objetivos como subjetivos de las 

realidades del ser los cuales han de permear en su quehacer pedagógico y le han 

de llevar a comprender que una educación pertinente para este tiempo ya no puede 

caer en la linealidad o centrarse en una enseñanza disciplinar aislada sino que por 

el contrario debe integrar los saberes sociales como un plataforma para la 

educación integral y debe reconocer las diversas problemáticas que imponen cada 

vez mayores retos a los procesos educativos. 

 

En el mismo sentido, Guzmán y Quimbayo (2012), afirman que la práctica 

pedagógica hace referencia al saber que emerge del acto educativo, un saber que 

se constituye gracias al análisis y estudio cotidiano, generalmente de los ámbitos 

institucionalizados. En este sentido el maestro ha de conocer los principios 

filosóficos y la identidad del escenario donde realiza su práctica educativa, 

reconociendo las características socioculturales y de contexto de la comunidad 

educativa, esto habrá de marca un punto de partida determinante para el desarrollo 

de planeación curricular y el ejercicio de prácticas en el aula. 

 

Por otra parte la organización de la práctica pedagógica debe tener en cuenta 

factores psicológicos que orienten los procesos de aprendizaje, los ritmos, el 

procesos metodológico y didáctico, la evaluación de los aprendizajes esperados 

demostrando la comprensión de los distintos factores que se relacionan con el 

aprendizaje de los estudiantes tanto afectivos como emocionales, la reflexión y 

critica han de llevan al maestro incluso a preguntarse por la condición humana que 
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requiere el proceso de su práctica pedagógica en unas realidades a veces 

escabrosas en las que viven los estudiantes en el contexto latinoamericano. 

 

En relación con el saber pedagógico Juliao (2014) sostiene que este es la luz 

que habrá de iluminar el camino para adentrarse en resultados optimizados para la 

enseñanza, ya que plantea la pedagogía como una teoría práctica cuya función es 

orientar las prácticas educativas o la orientación sistémica científica del quehacer 

educativo. Esto nos lleva a una comprensión del maestro como un científico que ha 

de comprender el ejercicio de su disciplina como un proceso riguroso y sistemático 

que ha de promover el desarrollo y generación del conocimiento en escenarios 

académicos de la mano de procesos de una práctica que ha de ver en los procesos 

de investigación un marco metodológico sustancial para dinamizar su quehacer 

pedagógico.  

 

La posibilidad que el maestro sustente su práctica pedagógica en la 

investigación reflexiva abre múltiples posibilidades para describir realidades con 

diferentes enfoques, que le han de permitir hacerse participe de la generación de la 

cultura y el saber, generado los múltiples aportes a las comunidades educativas. 

Esta forma de desarrollo educativo es entonces la posibilidad del realce de la 

práctica y continuación del conocimiento en la sociedad y en particular de la 

reivindicación del maestro como un líder en la sociedad. 

 

Conviene subrayar que López y Basto (2010) argumentan que el maestro a 

de considerar todos los elementos que demandan la comprensión e integración de 

los factores sociales, señalan que la imposibilidad de comprender el significado y la 

importancia de una práctica si no nos referimos a las intenciones de quien la realiza, 

pero también indica que dicho significado e importancia son una construcción social, 

histórica y política. Esto lleva a entender el rol del maestro como un edificador de 

sociedad, donde su acción orientadora ha de conducir a la emancipación de los 

sujetos en una sociedad que requiere con extremada urgencia una educación en 
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escenario para una ciudadanía y convivencia enmarcada en principios de igualdad, 

equidad, respeto y participación de todos los actores. 

 

En conclusión, la práctica pedagógica ha de ser un proceso crítico y reflexivo 

que será alimentada de un vasto cuerpo de saberes científicos y sociales que le 

imponen al maestro el reto de integrar a su ejercicio cotidiano un saber pedagógico 

de avanzada que conduzca al desarrollo de un ejercicio profesional pertinente y 

experto para atender las necesidades educativas de su comunidad. 

 

2.2.3. LA PRAXEOLOGÍA EN LAS PRACTICAS DOCENTES. 

 

Teniendo en cuenta que la presente investigación se centra en la evaluación 

de la práctica docente se hace indispensable proyectar este trabajo bajo el principio 

de reflexionar sobre los desarrollos teórico-práctico, razón por la cual la Praxeología, 

reconocida como un enfoque pedagógico emergente en las instituciones educativas 

como fuente reflexión del quehacer pedagógico, contempla unas fases que 

explicitan la forma de entender las nuevas dinámicas de la educación del siglo XXI. 

La praxeología, se entiende como una forma de accionar de pensamiento y acción 

reflexiva de las prácticas humanas, esencialmente aquellas que tienen inferencia 

social o colectiva, que tiene por objeto la construcción de significados sobre las 

realidades sociales, que permitan su transformación y a su vez la generación de los 

cambios necesarios y requeridos para el mejoramiento de la práctica pedagógica.  

 

De la misma forma, Juliao (2011), plantea que la praxeología incorpora un 

conjunto de rasgos que son importantes, no sólo para pensar y entenderla, sino 

además para practicarla; en este sentido la Praxeología permite reconocer que los 

sujetos se constituyen en todo momento a la manera de objetos de estudio, de 

reflexión. Esto fundamentalmente es porque los actores interactúan incorporándose 

y haciendo parte de la realidad, lo que encuentra estrecha relación en el 

planteamiento de donde define a la Praxeología como un discurso construido 
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después de una seria reflexión, sobre una práctica particular y significante; como un 

procedimiento de objetivación de la acción, como una teoría de la acción. 

 

La praxeología entonces se caracteriza entonces por su naturaleza 

hermenéutica y figura como un esfuerzo de práctico que articular la investigación, 

con el compromiso social crítico y de formación profesional al interior de un contexto 

pluridisciplinar que no ha ce verse como un simple ejercicio de investigación teórico 

o intelectual, sino como una práctica de responsabilidad y ética frente al proceso 

de formación de los individuos.  De esta manera se plantea que la hermenéutica, 

establece un aspecto esencial de esta apuesta filosófica. Teniendo en cuenta que 

a esta le corresponde un sentido teórico y también práctico de la compresión de las 

relaciones humanas, entre otras, que aquí se conciben distintas y a la vez 

articuladas.  

 

La opción de interpretar las distintas realidades sociales en virtud de las 

cuales se gestan y se constituyen las vivencias humanas se le puede denominar, 

como “experiencia de sentido y comprensión”. Con este significado, desde la 

hermenéutica se destacan las alternativas humanas sobre la compresión de la 

realidad, las cuales desde la praxeología son presentadas y se conciben de manera 

integrada.  

 

Es en este punto donde la praxeología se constituye en un factor 

determinante a considerar dentro del ejercicio de la práctica pedagógica, ya que 

desde su despliegue filosófico invita al maestro a pensar la construcción de la 

naturaleza humana en discusión con el conocimiento y con los otros factor 

determinante para la construcción de escenarios de participación y equidad, es decir 

y para concluir es en la Praxeología donde encontramos un punto epistémico para 

el planteamiento del desarrollo de una evaluación de los procesos de enseñanza 

desde una perspectiva reflexiva que se espera se manifieste en los maestros que 

hacer parte del presente estudio y se represente en la transformación de las 

acciones pedagógicas es amplio, en tanto propicia la construcción de un nuevo 
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conocimiento, capaz de mejorar la práctica profesional haciéndola oportuna, 

coherente y eficaz.  

 

2.2.4. LA PRÁCTICA DOCENTE DESDE EL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO 

CRÍTICO. 

 

El aprendizaje significativo critico presenta un análisis reflexivo del proceso 

de aprendizaje, Moreira (2012), afirma que el aprendizaje significativo crítico es una 

perspectiva que posibilita al sujeto para formar parte de su cultura y, al mismo 

tiempo, entenderla des afuera, esto se trata de una perspectiva cultural en relación 

con las actividades de su grupo social, que permite al individuo participar de tales 

actividades, pero, al mismo tiempo, reconocer cuándo la realidad se está alejando 

tanto que ya no es captada por parte del grupo, en este sentido es necesario 

entender desde la praxeología la  que la práctica pedagógica, la cual debe ser un 

sistema crítico y reflexivo. A continuación, se presenta la teoría del aprendizaje 

significativo crítico que distingue como el enfoque pedagógico deseable para 

identificar desde la psicología factores que favorezcan el desarrollo de los procesos 

educativos.  

 

Con base en lo anterior, Ballester (2002), desarrolla un gran aporte a la 

educación desde del aprendizaje significado que toma elementos de la educación 

bancaria y la pedagogía de la autonomía, con el fin de establecer aportes educativos 

en torno a la comprensión de procesos de estructuración del conocimiento y como 

estos deben atender a una enseñanza que radique en el individuo y en el contexto 

donde se desarrolla, de esta manera la  teoría tiene por participio que el nuevo 

conocimiento adquiera significados para el educando y el conocimiento previo 

queda más rico, más diferenciado, más asociado y elaborado en relación con los 

significados ya presentes y, sobre todo, más estable y para su desarrollo, por lo cual 

se proponen  los siguientes postulados: 
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1. Aprender y enseñar desde las preguntas en lugar de solo buscar 

respuestas.  

2. Aprender a partir de distintos materiales educativos aprovechando el auge 

de los medios informacionales de educación. 

3. Aprender a representar el mundo y sus relaciones humanas y sociales.  

4. Aprender que el lenguaje está totalmente involucrado en todos los intentos 

humanos de alcanzar aprendizajes. 

5. Aprender que el significado está en las personas, no en las palabras  

6. Aprender que la personas también pueden aprender desde sus propios 

errores. 

7.   Aprender a desaprender, como un principio fundamental de la construcción 

del propio conocimiento.  

 

Esto invita al docente a realizar una reflexión permanente de la práctica, en 

particular de los diversos factores que se relacionan con el proceso de aprendizaje 

dejando de priorizar exclusivamente el factor cognitivo para dar protagonismo y 

prestar especial cuidado a factores en el orden de lo social, lo afectivo, lo emocional, 

factores esenciales dentro de un proceso de enseñabilidad desde el componente 

de la disposición para aprender estudiante. Estos factores, aunque complejos se 

han convertido en factores asociados al fracaso educativo y es desde ellos donde 

el maestro adquiere el reto de dar significado a los desarrollos cognitivos que han 

de alcances los estudiantes en ambientes de aprendizaje concebidos para un 

trabajo humanista que permita desdibujar las profundas crisis sociales a las que se 

ven abocadas las sociedades contemporáneas.  

 

Con este propósito Glaser (1990) plantea que se debe considerar el 

desarrollo de procesos metacognitivos que permitan el reconocimiento del cómo 

se aprenden de manera autoregulada, es decir, como se genera eficacia del 

autoesfuerzo, la autoinstrucción, y el autocontrol en numerosos ámbitos del 

comportamiento humano facilitan su aplicación en el ámbito del aprendizaje y la 

instrucción. Estas premisas deben entenderse de manera que el desarrollo de 
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procesos han de suscitar un proceso reflexivo profundo por parte del sujeto que 

aprende y una crítica constante de los resultados obtenidos, razón por la cual este 

factor metacognitivo se constituye en una herramienta que ha de permitir el 

mejoramiento del ejercicio de la enseñanza. Por otro lado, en el escenario de 

aprendizaje significativo crítico ha de tenerse en cuenta los factores 

intrapersonales que son deseables en el proceso de aprendizaje de los sujetos.  

 

Por consiguiente, Salinas (1997) propone que el maestro debe incorporar 

en su práctica pedagógica diversas alternativas de trabajo desde la perspectiva de 

una didáctica que permita la reflexión. Los profundos cambios que, en materia de 

mediaciones didácticas para el aprendizaje, se han gestado alrededor de las 

tecnologías aplicadas a la educación, requieren una redefinición de los modelos 

tradicionales que conduzcan a un tipo de procesos de enseñanza-aprendizaje más 

flexibles, estamos viendo nuevos sistemas que pretenden explotar 

adecuadamente las potencialidades comunicativas, tanto en el caso de 

aplicaciones en tiempo real, como en los sistemas asíncronos y de hipermedia.  

 

Existen diferentes mediaciones para el aprendizaje algunas en el orden de lo 

tradicional como los libros de texto impreso, los carteles, entre otros. Sin embargo, 

en el ámbito contemporáneo la utilización de las TIC en el proceso de aprendizaje 

se ha convertido en un vehículo para la presentación de los contenidos de las 

diferentes disciplinas del currículo, además de facilitar los procesos de interacción 

y el acceso a la información. Esta condición genera nuevos planteamientos de las 

estrategias didácticas a desarrollar en la práctica docente, lo que requiere la revisión 

de los currículos actuales y la promoción de experiencias innovadoras en los 

procesos de enseñanza-aprendizaje apoyadas en las TIC.  

 

Desde esta perspectiva, los ambientes de aprendizaje han de estar dotados 

de multiplicidad de recursos para favorecer el acercamiento del estudiante al 

conocimiento, por lo cual se sugiere a los docentes la revisión de diferentes tipos de 

recursos disponibles en repositorios de recursos abiertos, que serán de gran de 

http://www.monografias.com/trabajos14/administ-procesos/administ-procesos.shtml#/h
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ayuda para el enriquecimiento de su práctica. A continuación, algunos recursos 

recomendados por el Knowledge Media Institute. 

 

 MDX (Materials Docents en Xarxa).  

 OCW Universia.  

 ARIADNE (Alliance of remote Instrutional Authoring and Distributión 

Network for Europe 

 MERLOT (Multimedia Educational Resource for Learning and Online 

Teaching).  

 JORUM.   

 GLOBE (Global Learning Objects Brokenred Exchange. 

 

Los repositorios digitales anteriormente relacionados abren una posibilidad 

casi ilimitada de obtener recursos para el aprendizaje y será función del maestro 

permitir el desarrollo conducir al educando en la construcción y aprehensión del 

conocimiento, cuya interactividad debe estar en todo momento por un proceso 

reflexivo. Para lograrlo, se debe hacer desde una perspectiva holística que incluya 

en el diseño curricular los necesarios para el desarrollo del ser integral contando 

entre estos factores la educación en escenarios como el medio ambiente, la 

ciudadanía, la sexualidad, el emprendimiento y el acceso a la información entre 

otros, todos estos factores que han de dar línea de trabajo interdisciplinar a una 

práctica educativa más pertinente y ajustada a las realidades sociales.  

 

2.2.5. LA EVALUACIÓN DE LA CALIDAD EDUCATIVA 

 

La presente investigación se apoyó teóricamente en estudios de calidad 

educativa, se parte del referente y la concepción del concepto de calidad, desde el 

cual se da sentido al reconocimiento de factores de mejoramiento en las prácticas 

de enseñanza para garantizar una formación integral del estudiantado, para este 

caso es fundamental tener en cuenta que: 
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“Al hablar de calidad nos encontramos con un concepto relativo, impregnado 

de valores, variable y diverso en función de las personas, del tiempo y del espacio”. 

Como consecuencia, no puede decirse que en estos momentos exista un cuerpo 

de conocimientos unívoco y suficientemente consolidado sobre la calidad educativa 

y sus procedimientos de evaluación (Egida, 2015)”.  

 

La calidad educativa es una de las expresiones más utilizadas actualmente 

en el ámbito educativo, como punto de referencia que justifica cualquier proceso de 

cambio o plan de mejora. En este contexto, la eficacia y la eficiencia son sus dos 

pilares básicos. Resulta ya un tópico afirmar que vivimos en una sociedad cuya 

principal característica es el cambio y los permanentes procesos de transformación 

que se dan en el seno de la misma. La escuela forma parte de esa sociedad y tiene 

su razón de ser en el servicio que presta a la sociedad; por ello está afectada por 

los cambios sociales, económicos y culturales del medio o entorno en el que se 

encuentra. 

  

Por consiguiente, Egida y Fernández (2016), afirman que los sistemas de 

gestión de la calidad tienen un impacto positivo en aspectos tales como el desarrollo 

de normas de convivencia en las escuelas, la participación de los docentes en 

iniciativas para mejorar las escuelas y un clima positivo en las escuelas. Esto es 

muestra que las instituciones deben estar abiertas al cambio, a la posibilidades que 

las que las mediciones de calidad pueden generar a nivel de conocimiento para la 

implementación de planes de acción y mejoramiento que contribuyan a la 

consolidación de un sistema inteligente de escuela que a su vez asuma un rol crítico 

y reflexivo para la continua necesidad de actualizar en el ámbito pedagógico, sólo 

desde una perspectiva de reflexión permanente y de innovación se puede conseguir 

una educación de calidad, que responda a las necesidades y demandas sociales 

de la comunidad educativa. Innovar es responder a las necesidades de una 

sociedad en permanente cambio cultural, científico, tecnológico, etc., lo que exige 

a la escuela formar a sus alumnos para el futuro. 
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Conviene recordar que los factores que afectan los sistemas de calidad 

educativa no son estáticos, y están sujetos a perfeccionamiento, mejora, logro de 

metas. Ninguna acción humana y, por lo tanto, ningún sistema educativo puede ser 

perfecto, pero sí puede y debe aspirar a mejorar y en particular a entender las 

dinámicas de contexto y las condiciones socioeconómicas que afectan a los 

miembros de la comunidad académica. Cuando hablamos de un programa o 

sistema educativo de calidad, nos referimos a aquél que ha alcanzado estándares 

superiores de desarrollo, en lo filosófico, científico, metodológico y en lo humano 

como factor esencial. 

 

 Continuando con esta dinámica Rodríguez (2009) enfatiza en la importancia 

de considerar varios acercamientos al concepto de calidad de la educación, ya que 

no se ha establecido una única definición correcta aplicada al sector de la 

educación, en este sentido la calidad es un concepto relativo, adherido a una serie 

de valores, variable y dependiente de la visión de las personas, del tiempo y del 

espacio en donde éstas se encuentren. Por este motivo, es necesario incluir 

procedimientos para comprobar si existe calidad o no en el sistema educativo, esta 

forma de entender el concepto de calidad ha sido fundamento y herramienta de la 

pedagogía crítica, cuya pertinencia en el actual momento histórico no puede ser 

suficientemente enfatizada  

 

Desde los anteriores planteamientos entonces, se toma como base para la 

presente investigación el concepto de calidad educativa desde un enfoque histórico-

cultural ya que no se puede desconocer que el que hacer de este sistema de 

medición es producto de un complejo entramado de epistemológico, político, 

ideológico, económico e incluso ético que se articula en la práctica educativa y su 

administración. 

 

Por otro lado, las investigaciones de calidad educativa tienen su punto de 

partida en el movimiento de escuelas eficaces cuya finalidad es demostrar que la 

escuela sí importa, contrario a posiciones que atribuyen el éxito educativo al estatus 
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social de su grupo familiar. Estos estudios han evolucionado desde el enfoque de la 

caja negra y el proceso-producto, hasta el contexto-entrada-proceso-producto, 

encontrando que los procesos dentro de las instituciones son factores 

determinantes de la eficacia de estos. 

 

De esta manera, se establece una relación entre la economía y la educación 

y surgen conceptos tales como la planificación y evaluación, bases de la 

racionalización económica, que permiten que la escuela sea eficaz y rentable para 

la sociedad. En este sentido los países se han organizado en comunidades 

internacionales e intergubernamentales como la OCDE que busca la cooperación y 

el desarrollo económico de sus países aliados, intercambiando experiencias sobre 

temas de interés común como la educación.  

 

Estas organizaciones se encargan de promover programas que permiten 

comparar el rendimiento académico a partir del uso indicadores que proporcionan 

información acerca de las tendencias, eficacia y evolución de los sistemas. De esta 

manera, surgen alternativas como el proyecto INES, desarrollado en 1980 y que 

alcanzó gran impacto y relevancia en el sector educativo producto de un interés en 

aumento, debido al crecimiento en la demanda de los sistemas educativos y el 

incremento de las solicitudes de rendición de cuentas. 

 

Por otra parte, la evaluación de calidad educativa supone dos tipos de riesgos 

principalmente. El primero es la debilidad de los sistemas de educación poco 

objetivos, que asumen el todo desde una realidad fragmentada que no 

necesariamente corresponde a la verdadera y que muchas veces desconoce los 

procesos internos y por ende, termina en la homogenización, anulando toda clase 

de diversidad. El segundo riesgo es su sentido y finalidad ampliamente 

cuestionados por quienes consideran que la función de la evaluación es el control 

social. 
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Sin embargo, la tendencia hacia la implementación de procesos de 

evaluación de la calidad educativa es una realidad inminente, en donde se hace 

importante la necesidad de racionalizar los gastos y rendir cuentas de sus 

resultados de calidad, eficiencia y eficacia y, aunque en ocasiones se perciba 

desligada de la verdad del contexto y contraproducente para el sector educativo, 

hay que reconocer que también tiene efectos positivos. Dentro de estas 

consecuencias favorables se encuentra el hecho de proporcionar una aproximación 

a los procesos y estructuras de organización que no son fácilmente visibles. 

Adicionalmente, los indicadores facilitan el diagnóstico y se hace más preciso el 

proceso de mejora en el funcionamiento de las instituciones educativas. 

 

Probablemente, la evaluación de calidad educativa implica que todos los 

actores intenten satisfacer las exigencias y ajusten sus comportamientos en función 

de conseguir los objetivos. Por tal motivo, la evaluación será un estímulo de la 

calidad siempre y cuando las características del sistema de evaluación 

correspondan a las necesidades de la sociedad, un consenso difícil de alcanzar, 

pero una discusión que es necesario enfrentar. 

 

A este respecto es innegable que una sociedad como la colombiana requiere 

reforzar las competencias de aprender a vivir y convivir, incluso en mayor proporción 

que las de aprender a leer y escribir y se necesita que la evaluación corresponda a 

una valoración permanente de los procesos de enseñanza aprendizaje en todos los 

aspectos formativos del ser humano. En una sociedad como la nuestra, en donde 

se presentan diversas problemáticas de convivencia, la educación debe propender 

y vivenciar valores como el respeto, la tolerancia, la solidaridad y la resolución de 

conflictos, además de fomentar la habilidad de pensamiento, la creatividad, en 

medio de una atmósfera flexible, tolerante al error y que valore la diversidad.  

 

Comparando el sistema con respecto al modelo de calidad educativa de 

países con excelentes resultados en las pruebas internacionales como la prueba 

PISA, se destaca el caso Singapur, donde se ha invertido en el único recurso que 
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le pertenece: el recurso humano, este país le ha dado especial énfasis al desarrollo 

personal, en habilidades como el trabajo en equipo, el liderazgo, el análisis, la 

solución de problemas, la comunicación,  así ha demostrado que con un sistema 

flexible se pueden conseguir los mejores índices de calidad. 

 

Este tipo de apuestas son deseables para las naciones y en concordancia 

con  Casanova (2012), quien afirma que la revolución ha de darse en las aulas 

mediante el empoderamiento de los actores de manera que se favorezca el cambio 

en la metodología evaluativa coherente, para el caso el autor señala la necesidad 

de utilizar diferentes y variadas técnicas e instrumentos para recoger datos, 

interpretarlos, plasmarlos por escrito; hechos que permitan la reflexión y la 

elaboración de informes realmente descriptivos que apoyen el momento formativo 

en que se encuentra el estudiante, esto invita a que no se espere a que el gobierno 

adelante reformas educativas exitosas y sean los actores principales quienes 

determinen los cambios.   

 

Es claro que se requiere repensar la estructura educativa, Robinson (2012) 

propone la imperiosa necesidad de redoblar esfuerzos ente la duplicación de 

problemas dados en la educación en los últimos cuarenta años, se hace cada vez 

más difícil el acceso a las oportunidades, por esta razón, no tiene ningún sentido 

que todos los habitantes tengan las mismas competencias, que se sigan 

homogenizando las habilidades. Hecho que obliga a generar desde las prácticas la 

diversidad de talentos para lograr el equilibrio y desarrollar la capacidad de convivir 

en armonía. 

 

2.2.6. LA GESTIÓN EDUCATIVA. 

 

La gestión educativa surge en un marco complejo con múltiples variables de 

análisis que denotan la necesidad de la formulación de diversos estudios orientados 

al diagnóstico, evaluación e intervención de los programas de enseñanza en los 

diferentes niveles educativos, dichos estudios habrán de tener en cuenta  entre sus 



 

42 

variables de análisis los procesos de globalización, la transformación de la 

economía, el surgimiento de la sociedad de la información, el cambio climático, la 

competitividad entre naciones y nuevas demandas de conocimiento que exigen el 

surgimiento de nuevas profesiones que permitan atender las nuevas demandas de 

la sociedad. 

 

Al respecto, Alvariño (2010) presenta tres dimensiones para tener en cuenta 

en los esfuerzos de mejoramiento de los planes educativos: 

 

 Incorporación de una formación tecnológica básica y de las “nuevas     

Competencias” en la columna de la educación obligatoria 

 Mayor conexión de las escuelas con su entorno y con el mundo laboral; 

 Elaboración de sistemas nacionales de certificación de la formación  

 

Reafirmando lo anterior, Toranzos (2010), determina que la eficacia en la 

educación se entiende como aquella que logra que los alumnos realmente aprendan 

lo que se supone deben aprender, aquello que está establecido en los planes y 

programas curriculares al cabo de determinados ciclos o niveles. Ahora bien, es 

sabido que este proceso ha de trascender a la simple trasmisión de conocimientos 

de forma lineal y ha de considerar diversos factores acordes a la dinámica social de 

las instituciones educativas, por lo cual un agente sustantivo para la calidad 

educativa será pues la pertinencia de los tratados para el desarrollo de los procesos 

de enseñanza.  

 

Estas consideraciones llevan en primera instancia al reconocimiento de la 

implementación de procesos de calidad a la educación como un camino sistemático 

para el mejoramiento de los procesos educativos; por lo cual se debe revisar en 

primera medida, el concepto de calidad educativa al margen de las condiciones y 

contextos, sin dejar de entender que la educación es un proceso de interacción entre 

sujetos y que en esta medida estos han de ser tratados con respeto para no semejar 

procesos industriales entendiendo de donde proviene el concepto de calidad.  
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En esta línea hablar de pertinencia en el marco de la gestión educativa, 

significa hablar de la necesidad de contar con modelos e instrumentos que permitan 

diagnosticar la capacidad de las unidades educacionales para producir valor 

agregado a sus procesos, tanto de enseñanza y aprendizaje como de gestión de 

ellos, por ello es  necesario la elaboración de currículos diseñados desde el 

reconocimiento de las verdaderas necesidades de los estudiantes partiendo del 

contexto inmediato, que abarquen desarrollos educativos que permeen a la diversas 

problemáticas sociales a las que se ve abocaba la escuela para el propiciación 

escenarios de aprendizaje que garanticen la formación integral del ser, lo que se 

constituye en una tarea compleja, que requiere de un conocimiento profundo por 

parte de los docentes no solo de su área de saber disciplinar sino también de 

diversas estrategias para atender las diversas necesidades el estudiantado en 

función del deterioro social que se presenta en la gran mayoría de contextos 

educativos. 

 

En este sentido es común que muchas instituciones en una buena práctica 

de la gestión educativa propongan planes de mejoramiento que permitan avanzar 

en la búsqueda de un sistema educativo de calidad. Para el desarrollo del presente 

trabajo cuyo eje es la evaluación de los procesos de calidad en la enseñanza y de 

acuerdo con el Ministerio de Educación Nacional (2004) es necesario asumir el 

mejoramiento de las metodologías de enseñanza y la adecuación y 

perfeccionamiento de las que han propiciado buenos resultados de aprendizaje, 

hecho que se logra mediante investigación, documentación, y capacitación; que 

desde distintas maneras, han de crear y ejercen el acercamiento hacia el estudiante 

para estimular su trabajo, y valorarlo en su individualidad.  

 

Desde esta perspectiva la gestión escolar normalmente se divide en la 

gestión administrativa, financiera, pedagógica, comunitaria y aunque el presente 

estudio toca de forma sustancial todos estos tópicos, se centran los esfuerzos en la 

comprensión de factores relacionados con la gestión pedagógica particularmente 
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en procesos de enseñanza por ser la plataforma de la presente investigación la cual 

se describe en el suite apartado. 

 

2.2.7. GESTIÓN ACADÉMICA. 

 

Este componente de la gestión educativa adquiere relevancia para el 

presente estudio pues desde aquí se han de tratar elementos propios del 

fortalecimiento curricular en la dimensión pedagógica, didáctica, académica, en 

otras palabras en este proceso es donde el docente ha de aplicar todos sus 

conocimientos y experiencias para llevar a cabo los procesos de enseñanza desde 

su práctica pedagógica, articulada a una estructura curricular que ha de considerar 

las relaciones con los miembros de la comunidad educativa, sus necesidades y 

aportes. 

 

De acuerdo con el Ministerio de educación Nacional MEN (2014), la gestión 

pedagógica ha de generar actividades para oportunidades de mejoramiento en: 

 

 Integración Curricular 

 Acuerdos Pedagógicos  

 Dialogo entre áreas, grados o niveles 

 Tiempos para el aprendizaje 

 Sistema de evaluación interna 

 Uso de resultados  

 Uso pedagógico de recursos 

 

Los anteriores requerimientos emitidos por las autoridades educativos 

colombianas deberán hacerse tangibles e intervenir en el diseño y planeación 

curricular específicamente en la elaboración de planes de estudios y estrategias de 

articulación interdisciplinar de grados, niveles y áreas, por otra parte deberán 

impactar significativamente  los proyectos transversales obligatorios y tal vez uno 

de los factores más trascendentes en la enseñanza es que deberán constituirse en 
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insumos de investigación para mejorar las metodologías de enseñanza y el clima 

del aula. 

 

Estos planteamientos se constituyen en un factor que sustenta la relevancia 

y pertinencia del presente estudio en términos curriculares, ya que justamente 

producto de la evaluación de la calidad de los procesos de esta investigación se 

espera que se identifiquen los puntos clave de intervención para la formulación de 

planes de mejoramiento y estrategias que propicien elementos de actualización de 

los proyectos educativos institucionales y sus sistemas curriculares. 

 

2.2.8. PROCESOS EDUCATIVOS INTERDISCIPLINARES.  

 

Se ha justificado la importancia del dialogo de saberes para el fortalecimiento 

de los procesos educativos, en relación con la interdisciplinariedad Carvajal (2010) 

concibe este fenómeno en la educación como una oportunidad de retomar el camino 

de la integración de conocimiento para avanzar hacia un el objetivo común de todas 

las instituciones educativas de garantizar una educación incluyente, pertinente y de 

calidad. Por lo anterior y para efectos de esta investigación el trabajo mancomunado 

con fines didácticos y cognitivos entre disciplinas es entendida como un factor 

holístico disciplinar que permitir interacción, intercambio o cruces de conocimiento 

para favorecer la solución de problemas. 

 

Conforme a lo anterior las instituciones educativas colombianas en el nivel 

de formación básica y media estructuran sus planes de estudio atendiendo lo 

contemplado en la ley general de educación 115 de 1994 en el artículo 23, el cual 

establece los grupos de áreas obligatorias y fundamentales que comprenderán un 

mínimo del 80% del plan de estudios de las conocidas áreas obligatorias y el 

restante 20% de asignaturas complementarias. Lo desafortunado de este 

planteamiento es que se ha entendido y se ha llevado a la práctica como una 

estructura lineal para impartir el conocimiento de forma segmentada. 
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En este escenario la educación habrá de entender nuevas dinámicas 

sociales como plantea Morín (1999) quien afirma que el marco de formación los 

conocimientos pertinentes para el siglo del siglo XXI la educación debe contemplar 

el contexto, lo global, lo multidimensional y lo complejo, entendiendo este 

planteamiento surge la necesidad de establecer nuevas dinámicas aplicadas en los 

procesos de formación académica que vallan en la línea de permitir el dialogo y la 

integración de saberes, el reconocimiento del ciudadano ser planetario, una 

educación inclusiva que garantice la igual y la justicia social y a su vez garantice 

procesos de formación integral.  

.  

De esta manera la interdisciplinariedad constituye una necesidad sentida en 

el desarrollo de procesos pertinentes en educación, al respecto Egg (1999) plantea 

que cada uno de los que hacen parte del proceso deberán poseer la competencia 

en su propia disciplina y algún grado de conocimiento de los contenidos y didácticas 

de las demás. Es importante tener en cuenta que la educación cuenta con 

profesionales que desde su formación académica básica fundamentan su saber en 

diversos saberes en el orden de lo científico y pedagógico lo cual les proporciona 

una amplia perspectiva para el trabajo entre disciplinas, la pregunta sería entonces 

porque la tendencia de los profesores de las instituciones educativas de básica 

secundaria se marca en el desarrollo de acciones educativas aisladas, dispersas o 

segmentadas  

 

La interdisciplinariedad entonces es ese proceso dinámico y complejo que 

puede hallar solución a diferentes dificultades de la educación que están 

directamente relacionados con la desigualdad social, la contaminación ambiental, le 

segregación, el maltrato intrafamiliar, el embazo y la trasmisión de enfermedades 

de trasmisión sexual en adolescentes, el uso inadecuado de las tecnologías entre 

muchas otras. 

 

De esta manera y de acuerdo con lo anterior, Gershenson (2006), plantea 

que dentro de un enfoque sistémico el objeto de estudio está delimitado por 
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estructuras dinámicas que no se componen de elementos homogéneos desde los 

diversos estamentos, razón por la cual, el trabajo interdisciplinar ha de contemplar 

las oportunidades que comprender la complejidad de las estructuras sociales del 

entorno. 

 

 Por lo anterior el primer elemento que hace necesario contemplar esta 

propuesta desde un enfoque complejo es que requiere del desarrollo de múltiples 

acciones, aunadas, en conjunto, orientadas y direccionadas. Estas a su vez desde 

la realidad y en su mayoría no se complementan, lo que hace justificable una mirada 

sistémica para que desde la multiplicidad de variables se genere tejido, donde cada 

proyecto posibilite ruta integrando todas las categorías que lo sostienen. De esta 

manera la búsqueda de la interdisciplinariedad en el desarrollo de los proyectos 

obligatorios y complementarios presenta una relación paradójica entre lo uno y lo 

múltiple, esta es la segunda característica que hace necesario ubicarlo desde la 

complejidad, cada proyecto transversal tiene una relación entre los diferentes 

componentes del desarrollo curricular ya que entran en juego para su despliegue la 

estructura, los lineamientos y sus componentes.  

 

Como tercera característica que hace complejo esta propuesta es el 

carácter sistémico-organizacional; es decir se comprende como un sistema que se 

interrelaciona con su entorno de forma dinámica, en el cual se distinguen proyectos 

de: Educación Sexual, Medio Ambiente, Educación para la ciudadanía, que se 

interrelacionan dinámicamente entre sí, por lo cual cualquier cambio que se haga 

en uno de ellos impacta directa o indirectamente a los demás, razón por la  cual 

cualquier intervención que propenda por el desarrollo organizacional del proyecto 

es necesario que se haga desde una perspectiva sistémica. También dichos 

cambios sufren influencias por factores externos a la organización, que pueden ser 

debilidades o fortalezas que si no se saben explotar o aprovechar por parte de los 

estudiantes, docentes y directivos.  
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Como cuarta característica se señala la diversidad de comprensiones cada 

una de variables o componentes, ya que con propiedades comunes y diversas; 

dichas comprensiones a lo largo de cada componente buscan la institucionalización 

de procesos interdisciplinares y su integración al Proyecto Educativo Institucional 

de manera que se fortalezca la gestión, la formación docente y el desarrollo 

curricular.  

 

La quinta característica que hace el proyecto complejo es la incertidumbre; 

esta se da por los múltiples componentes, categorías y agentes los cuales llevan a 

cabo entre sí interacciones agregadas que dan lugar a la emergencia o aparición de 

comportamientos más complejos, esto por ser desarrollado dentro de ambientes 

subjetivos donde por separado cada variable da muestras de relacionarse o de ser 

un sistema adaptativo cuando en realidad su complejidad radica en la suma de los 

comportamientos, por lo anterior mientras mayor es la complejidad, mayor es el 

peso de la incertidumbre, aunque se espera con esta propuesta un avance 

considerable en el desarrollo del horizonte institucional, no se pretende ser 

determinista, ni lineal; pero se construye y se mantiene por la auto-organización y 

se considera un sistema abierto siempre en proceso de cambio que revela, a veces, 

autonomía y, a veces, dependencia, por eso, está lejos del equilibrio, siendo esto a 

la vez para la sociedad uno de los temas básicos en los diversos análisis sobre el 

desarrollo económico y social. 

 

En los siguientes apartados se presenta una descripción general de los 

procesos interdisciplinares que deben constituirse en el insumo para el desarrollo 

de una práctica pedagógica efectiva y pertinente particularmente para atender la 

responsabilidad social de la escuela frente a las profundas problemáticas que se 

derivan de la desigualdad y la injusticia social que rotula con letra mayúscula la 

dirección corrupta de Colombia en todas sus esferas.  
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2.2.8.1. TECNOLOGÍAS DE LA INFORMACIÓN EN LA PRÁCTICA 

PEDAGÓGICA. 

 

Las Tecnologías de la Información en la práctica pedagógica de acuerdo con 

Castells (2014), se inscriben como proyecto de formación complementaria el cual 

tiende hacia la comprensión de un fenómeno reconocido como la sociedad 

informacional, en la cual los sujetos han de ser competentes para la búsqueda, 

clasificación, análisis y evaluación de la información con fines de una educación 

mediática.  Estos elementos  junto con los factores categóricos de las comunidades 

virtuales que surgen de una investigación previa en el marco de una estrategia para 

la conformación de una comunidad de práctica para la enseñanza de las Ciencias 

con integración de TIC desarrollado por Bautista (2013) autor de la presente estudio 

han detectado la necesidad de generar estrategias para que los maestros 

adquieran competencias para el manejo de la información (CMI) como un factor 

determinante para potenciar las didáctica en los procesos de enseñanza. 

 

El desarrollo de competencias para el manejo de la información cobra un 

papel protagónico en la formación de los docentes, teniendo en cuenta que dentro 

de su rol de orientadores del proceso educativo surge  una nueva exigencia en la 

denominada formación de ciudadanos planetarios, la cual radica en la necesidad 

de manejar de manera eficiente de la información teniendo en cuenta que los 

volúmenes de producción de bibliográfica, entre otros se han incrementado 

notablemente y se encuentran disponibles ofrecen las bases de datos digitales 

como Scopus, Dialnet, Proquest, Scielo, entre muchas otras permitiendo acceder 

de forma categorizada a número de fuentes de cualquier parte del mundo.  

 

Se espera entonces que el maestro desarrolle las mencionadas 

competencias para el manejo de información para los cual podrá tomar como 

referente el trabajo de la Fundación Piedrahita en Colombia plasmados en su portal 

educativo Eduteka. Este sitio Web ayuda al maestro a contar con herramientas para 

fortalecer las competencias para manejar información concretamente con las 
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habilidades, conocimientos y actitudes, para identificar lo que necesita saber sobre 

un tema específico en un momento dado, buscar efectivamente la información que 

esto requiere, determinar si esta información es pertinente para responder a sus 

necesidades y convertirla en conocimiento útil aplicable en contextos variados y 

reales. 

 

De la misma manera existen diversos modelos internacionales que pueden 

ser empleados por los maestros, los cuales son susceptibles de ser aplicados en 

sus clases para el desarrollo de estas competencias. Estos modelos guardan una 

estrecha relación con respecto al método empleado el cual consiste en separar el 

proceso para alcanzar la competencia en diferentes etapas y puntualizar para cada 

una de ellas unos pasos específicos a desarrollar para solucionar problemas 

relacionados con el manejo de la información. A continuación, se relacionan 

algunos de los modelos más conocidos para el desarrollo de las CMI: 

 

 Gavilán. Competencia para el Manejo de Información (CMI)   (Colombia) 

 OSLA. Estudios de información Kínder a Grado 12 (Canadá) 

 Kuhlthau. Búsqueda de Información (Estados Unidos) 

 (Big6)  

 Información para la Solución de Problemas (Estados Unidos) 

 Irving. Competencia para el Manejo de Información CMI (Reino Unido) 

 Stripling/Pitts. Proceso de Investigación (Estados Unidos) 

 

Cabe señalar que existen múltiples modelos a considerar para la enseñanza, 

sin embargo Quiñones (2003) plantea que se deben pensar diferentes ambientes 

para el aprendizaje y se deben determinar  por características que le son propias; 

tales como su estructura asociativa, no lineal, y jerárquica, su capacidad de 

incorporar diversos medios y su poder de comunicación sincrónica o asincrónica 

las cuales hacen de este medio un ambiente educativo poderoso y singular, y una 

herramienta para que los estudiantes construyan conocimiento en forma 

colaborativa y logren una mayor comprensión de los conceptos. Reconociendo 
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entonces esta postura y ante la importancia de las TIC en el proceso de enseñanza 

surge la reflexión en torno a los factores que se han de considerar para la 

integración de TIC como mediación en los procesos de enseñanza.  

 

Cada tecnología o combinación de ellas configura unas coordenadas propias 

que no sólo afectan al dónde y el cuándo se realiza el aprendizaje, afecta a todos 

los elementos del sistema de enseñanza: organización, alumno, currículo, profesor 

etc. Según Salinas (1998) los nuevos sistemas de enseñanza configurados 

alrededor de las telecomunicaciones y las tecnologías interactivas requieren una 

redefinición de los modelos tradicionales para conducir a un tipo de procesos de 

enseñanza-aprendizaje más flexibles. Estamos viendo desarrollarse nuevos 

sistemas que pretenden explotar adecuadamente las potencialidades 

comunicativas de las TIC, tanto en el caso de aplicaciones en tiempo real, como los 

sistemas asíncronos y de hipermedia distribuidas.  

 

En la educación estos sistemas han demostrado tener un fuerte impacto 

sobre el factor motivacional de los estudiantes, esta consideración se constituye en 

un oportunidad única para el maestro reconociendo que a nivel actitudinal la apatía 

de los estudiantes frente al proceso de enseñanza radica en los métodos y canales 

por los cuales tradicionalmente se trasmite la información, desde esta mirada es 

innegable reconocer que medir el nivel de apropiación de competencia para el 

manejo de la información constituye un punto de partida para el establecimiento de 

planes de mejoramiento y capacitación en el desarrollo de estas habilidades y a su 

vez en el manejo y apropiación de las tecnologías para el campo educativo. 
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2.2.8.2. CONSIDERACIONES PARA LA EDUCACIÓN AMBIENTAL. 

 

La educación ambiental tiene prioridad en los procesos formativos actuales, 

Torres (2005) afirma que es indispensable formular estrategias pedagógicas 

orientadas al desarrollo y fortalecimiento de competencias de pensamiento científico 

y ciudadano, que permitan comprender las interacciones naturaleza - sociedad y 

cultura, en contextos ambientales particulares, en este caso la educación ambiental 

tiene una prelación esencial dentro de los procesos de formación integral de los 

estudiantes, esto debido al deterioro de planeta, el calentamiento global y la 

profunda necesidad de generar una cultura frente a temas conversación y uso 

eficiente de los recursos naturales. Desde la escuela particularmente desde el 

trabajo de los maestros  

 

Para efecto de esta investigación se planteó una evaluación eficiente de del 

trabajo de los maestros en educación ambiental como proceso interdisciplinar al 

respecto de su trabajo curricular en todos los niveles. En las instituciones educativas 

se plantean proyectos en este marco conocidos como Proyectos Ambientales 

Escolares que buscan incorporan la problemática ambiental local y global al que 

hacer pedagógico de las instituciones educativas, sin embargo, estos proyectos son 

regularme iniciativas aisladas solo asumidas por el área de ciencias naturales por 

lo cual no se logra el impacto esperado y necesario de la formación en la conciencia 

ambiental y el cuidado del medio ambiente. 

 

Se espera entonces, que los procesos de educación ambiental produzcan  

una comprensión sistémica del ambiente para la comprensión y la participación en 

la transformación de realidades ambientales locales, regionales, nacionales e 

internacionales, por lo cual se hace necesaria la intervención en este factor 

identificando el nivel de apropiación de los procesos de educación ambiental por 

parte de los maestros de todas las disciplinas del conocimiento en la procura que 

todos apropien este proceso como un eje central en la práctica de aula y se utilice 
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la teoría de este escenario como una posibilidad de didáctica y de acceso a la 

información para el desarrollo de actividades donde el medio ambiente sea un 

pretexto de aprendizaje. 

 

Para este proceso el MEN (2007), enfatiza en el papel de la escuela en 

relación con el cuidado del medio ambiente, para el caso el Ministerio recurre a la 

revisión y análisis de los lineamientos curriculares para el área de ciencias naturales 

y educación ambiental. Este trabajo permite ampliar la comprensión del papel de la 

educación ambiental en la formación integral de las personas, revisar las tendencias 

actuales en la enseñanza y el aprendizaje y establecer su relación con los logros e 

indicadores de logros para los diferentes niveles de educación formal  

 

Es necesario generar espacios comunes de reflexión, no sólo al interior de 

las instituciones educativas sino también en el trabajo concertado con las demás 

instituciones y organizaciones con las cuales se asocian, para obtener solución a 

las problemáticas ambientales. La educación ambiental debe incorporarse al 

currículo y planes de estudios de todas las disciplinas, así como a las actividades 

extracurriculares de la institución educativa para garantizar de esta manera la 

construcción de un conocimiento significativo frente al cuidado y conservación del 

medio ambiente. Quiere decir esto que los proyectos ambientales escolares, deben 

identifican un problema de diagnóstico ambiental, relevante para la comunidad en 

la que está inserta la institución educativa. Desarrollan una propuesta pedagógica-

didáctica para la incorporación de este problema al diseño curricular del Proyecto 

Educativo Institucional. 

 

Otro factor esencial para el desarrollo de la educación ambiental tiene que 

ver con el componente interinstitucional, se deben concertar espacios de formación 

e interacción con los organismos gubernamentales y privados encargados de la 

gestión ambiental que para el caso de Colombia corresponde a (Ministerios, Servicio 

Nacional de Aprendizaje, Corporaciones Autónomas Regionales, Secretarias de 

Educación, Universidades y Organizaciones No Gubernamentales, entre otras.  
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Esta estrategia debe garantizar la sostenibilidad de los proyectos y el impacto 

favorable en las instituciones educativas. En conclusión, la tarea para el maestro en 

primera instancia será reconocer las orientaciones curriculares en materia ambiental 

para realizar una posterior revisión sus planes curriculares sin importar el campo de 

conocimiento que orienta para incorporar en ellos los temas y actividades que desde 

su campo de conocimiento puede contribuir a la recuperación del planeta. 

 

2.2.8.3. EL MAESTRO EN EL PROCESO DE LA EDUCACIÓN SEXUAL. 

 

  Tomando una intervención del contexto latinoamericano de Cerruti (2008) 

médica uruguaya especializada en educación sexual y asesora de la Organización 

Panamericana de la Salud, planteó que para posibilitar conductas saludables, 

placenteras y responsables en materia de educación sexual y reproductiva, es 

necesario desarrollar un proceso educativo, en el que se reflexione sobre los 

distintos elementos que intervienen en la conformación de las actitudes y los 

comportamientos, por esa razón, resulta prioritario el refuerzo de la autoestima, el 

desarrollo de destrezas y habilidades de comunicación, la participación de los 

jóvenes y la utilización de componentes lúdicos próximos a la realidad de los 

adolescentes. 

 

En el marco de orientaciones para el desarrollo de la educación sexual y para 

efectos de análisis para la presente investigación se ha revisado el documento del 

Programa Nacional de Educación para la Sexualidad y Construcción de 

Ciudadanía-Módulos 1, 2 y 3 - El Proyecto Pedagógico y sus hilos conductores de 

autoría del Ministerio de Educación de Colombia (2008), el cual presenta las 

características debe tener un Proyecto Pedagógico de Educación para la 

Sexualidad y Construcción de Ciudadanía y a su vez presenta como orientaciones 

sobre cómo construir un Proyecto de Educación para la Sexualidad y Construcción 

de Ciudadanía lo cual aporta a este trabajo ya que permite a partir de su análisis 

identificar cuáles son los principales elementos de los docentes deben reconocer 

para trabajar este proyecto con sus estudiantes. 
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Resaltando la importancia de mezclar en este proceso el papel de la familia, 

los medios y el sector educativo. Al plantear un proyecto pedagógico de educación 

para la sexualidad, se deben tener en cuenta características como relacionar 

conocimientos, habilidades y actitudes de diferentes campos del saber que 

conforman el currículo e incorporar los puntos de vista de los estudiantes, y 

articularlos en la solución de cuestiones de la vida cotidiana que tengan que ver con 

su contexto las cuales se relacionan. 

 

En este orden de ideas de debe involucrar a toda la comunidad educativa 

desde los docentes, directivos, estudiantes, padres y madres de familia. Por otro 

lado, desde el diseño del currículo la educación para la sexualidad debe ser 

transversales impactando toda la vida de las instituciones educativas, todas sus 

áreas, niveles y espacios institucionales; para ello se debe partir de situaciones 

cotidianas que se convierten en oportunidades pedagógicas para el desarrollo de 

las competencias necesarias para la construcción de un proyecto de vida con 

sentido fundamentado en el respeto por el otro y por sí mismo. 

 

El maestro ha de comprender acorde con los factores nombrados que también juega 

un papel protagónico en la formación para una sexualidad responsable en sus 

estudiantes sobreentendiendo los riesgos a los cuales se ven abocados los 

estudiantes por ignorancia de los temas que rodean este ámbito de la vida del ser 

humano. Deberá entenderse entonces la enseñanza de la sexualidad como un 

proceso natural susceptible de brindar contenidos a todas las áreas del 

conocimiento y deberá el maestro reconocer su responsabilidad frente a flagelos 

que perjudican a los estudiantes y abra de aportar desde su saber pedagógico a la 

mitigación de los embarazos adolescentes, la trasmisión de enfermedades 

sexuales, la explotación sexual y la pornografía infantil. 
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2.2.8.4. EDUCACIÓN PARA LA CIUDADANÍA Y LA CONVIVENCIA 

 

El marco de análisis para este proceso interdisciplinar se genera a partir del 

reconocimiento del documento Educación para la Ciudadanía y la Convivencia – 

ECC de la Alcaldía Mayor De Bogotá Secretaría De Educación Distrital (2014). Este 

trabajo resalta la responsabilidad que la escuela tiene con la educación de los niños, 

niñas y jóvenes y que va más allá de la formación de sujetos competentes en su 

desarrollo profesional. De igual manera presenta diversos enfoques sobre 

ciudadanía y convivencia, define las capacidades ciudadanas esenciales y presenta 

estrategias de implementación de estas. 

 

Asimismo, la Secretaria de Educación de Bogotá SED (2014), a partir de un 

análisis de las condiciones convivenciales de las instituciones educativas publicas 

manifiesta que un aspecto necesario es reconocer a las personas como facilitadores 

ciudadanos y las facilitadoras ciudadanas que tienen experiencias o iniciativas en 

educación para la ciudadanía y convivencia, y que son susceptibles de multiplicar 

sus experiencias con otros y otras. Una experiencia esencial en este tema se 

relaciona con el ejercicio de la democracia desde, esta función la escuela también 

ha de formar a los estudiantes para el ejercicio de sus deberes y derechos políticos. 

Por otro lado, prácticas como la participación en el gobierno escolar como un 

proceso de formación de ciudadanía se convierten en la plataforma inicial para 

formar ciudadanos libres y responsables frente a la elección de gobernantes que 

promuevan la justicia y la igualdad. 

 

En términos de convivencia las instituciones educativas deben garantizar el 

buen trato entre los miembros de la comunidad educativa y el cumplimiento de los 

deberes y derechos de estos. es aquí donde según Bourdieu (2000), señala que la 

educación juega un papel fundamental en cuanto supone un proceso de 

empoderamiento a través del cual los y las estudiantes desde un punto de vista 

antropológico y sociológico incrementan su capital cultural y abren nuevas 

oportunidades de acceso a los capitales simbólicos, económicos y sociales. 
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En el contexto colombiano y latinoamericano es ampliamente reconocido que 

las condiciones socioeconómicas, la desigualdad social, la violencia entre muchos 

factores constituyen problemáticas a las cuales no es tarea fácil encontrarles una 

solución y es obvio que para la educación estos factores comprometen en gran 

medida el éxito de los procesos. Esta situación un mayor compromiso de los 

maestros de ahí la importancia de reconocer estrategias pedagógicas para abordar 

desde todas las áreas y vinculando a todos los agentes de la comunidad educativa 

para contrarrestar desde las aulas esta complejidad. 

 

2.2.8.5 EDUCACIÓN PARA EL EMPRENDIMIENTO. 

 

En el desarrollo de este trabajo el emprendimiento según Ley 1014 de 2006, 

art. 1º, se entiende como una forma de pensar, razonar y actuar centrada en las 

oportunidades planteada desde una visión global y llevada a cabo mediante un 

liderazgo equilibrado y la gestión de un riesgo calculado, su resultado es la creación 

de valor que beneficia a los miembros la institución educativa. En el plano 

conceptual e instrumental se toma como referente el documento “La cultura del 

emprendimiento en los establecimientos educativos” de la autoría del Ministerio de 

Educación de Colombia. Este trabajo presenta en su estructura una mirada sobre 

conceptos de emprendimiento, cultura del emprendimiento, tipos de 

emprendimiento, actitudes emprendedoras, empresarialidad, y tal vez su mayor 

aporte a este trabajo son las orientaciones para la acción curricular en este campo 

material que se constituye en el insumo para el diseño de instrumentos en esta 

dimensión.  

 

La cultura del emprendimiento desde el MEN (2012), fija en las instituciones 

educativas oportunidades  de desarrollo humanístico, como un ejercicio para formar 

futuros empresarios, esto implica que el proceso de formación para el 

emprendimientos debe involucrar procesos formativos que repercutan en la una 

forma de pensar, sentir y actuar para la creación de valor; todo esto orientado desde 
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la perspectiva de construir conocimientos y desarrollar hábitos, actitudes y valores 

necesarios para generar acciones orientadas al mejoramiento personal y a la 

transformación del entorno y de la sociedad. 

 

Desde esta mirada el objetivo de la formación para el emprendimiento se 

centra en dar soluciones a las necesidades humanas que presenten situaciones 

problémicas en la comunidad, con un sentido ético, de responsabilidad social, 

pensado desde una perspectiva de desarrollo sostenible que promueva la 

cooperación y el trabajo en equipo en todos los miembros de la comunidad que 

tenga como fin fortalecer en los estudiantes la capacidad de conseguir y conservar 

un empleo, acceder a diferentes alternativas laborales y a posibilidades de 

autoempleo, consolidar procesos de articulación del establecimiento educativo con 

el sector productivo, la educación superior y la educación para el trabajo. 

 

La cultura del emprendimiento ha de trabajar en todos los niveles educativos 

de forma gradual a través del fomento de competencias básicas y ciudadanas, se 

ha de iniciar con procesos nocionales y elementales del emprendimiento hasta 

llegar en los grados superiores al desarrollo de proyectos orientados a la creación 

de empresa con perspectiva de desarrollo sostenible. 

 

2.3. PROCESOS EDUCATIVOS EN EL AULA.  

 

En este apartado se definen algunos elementos que configuran la práctica 

del docente y que son objeto de análisis de la presente investigación que a su 

corresponden a la dimensión sugerida en este trabajo para identificar las prácticas 

de los docentes la cuales corresponden a la planeación curricular, la didáctica, la 

investigación en el aula y evaluación del aprendizaje. 
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2.3.1. CURRÍCULO.  

 

Conforme lo planteado por Gimeno (1991) en este tema se considera al 

currículum como una reflexión sobre la práctica educativa y pedagógica, en este 

sentido puede entenderse el currículo en la educación como la carta de navegación 

de las instituciones educativas, es una forma de organizar todos los procesos que 

involucra en sí misma aspectos administrativos, pedagógicos, sociales, culturales, 

políticos entre otros.  En lo concerniente a las prácticas de enseñanza como eje 

central de la presente investigación el desarrollo curricular es un factor 

determinante para garantizar calidad en la formación de los sujetos y a esta razón 

obedece la concepción de concebir el currículo como un instrumento de eficiencia 

social que involucra a toda la comunidad educativa pero que siendo el maestro el 

agente experto en el proceso educativo ha de ser el encargado de generar las 

orientaciones, pautas y precisiones en temas de desarrollo curricular. 

 

Este desarrollo involucra para el docente una dinámica de reflexión y 

aprendizaje constante frente a los cambios sociales, políticos y culturales que 

requieran una intervención pedagógica o generen la necesidad de actualizar los 

currículos de la escuela para ofertar procesos de formación pertinentes y ajustados 

a las necesidades de la población. Esto implica que el maestro dentro de su práctica 

realice de manera periódica cambios o ajustes a sus planes de estudios, mallas 

curriculares, instrumentos de evaluación, todo esto argumentado bajo un profundo 

estudio y análisis de modelos y teorías producto de la investigación en el campo 

curricular y pedagógico. Visto así la perspectiva del desarrollo curricular se 

comparten dos de los tópicos propuestos por Díaz (1994) en los cuales debe 

trabajar el maestro con relación a la tensión entre pedagogía y currículo: 1 Análisis 

histórico del campo curricular, 2. Relación entre la teoría curricular y la pedagogía 

pragmática. 
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2.3.2. DIDÁCTICA EN EL AULA. 

 

En este aparte y según Vasco (1982), reconocido pionero de la didáctica en 

Colombia sostiene no se ha de entender exclusivamente como la práctica misma 

de enseñar, sino como el sector más o menos bien delimitado del saber pedagógico 

que se ocupa explícitamente de la enseñanza, Se ha de comprender entonces que  

los procesos educativos en la actualidad requieren de escenarios enriquecidos con 

diversas técnicas y actividades que no se centren exclusivamente en el manejo de 

conceptos disciplinares, sino que además de esto involucren el desarrollo de 

procesos de investigación para garantizar un aprendizaje con mayor significancia, 

todo esto sin descuidar la relación teoría y práctica. Este elemento nos convoca a 

repensar las didácticas y los métodos que se emplean en las prácticas educativas 

como punto de partida para garantizar aprendizajes significativos críticos, lo cual 

implica la necesidad de ofrecer modelos de formación para el docente que le 

permitan dinamizar y generar procesos de innovación en el aula. 

 

En esta medida las didácticas deben dar cuenta de unas dinámicas 

enriquecidas por la historia, el lenguaje, las prácticas de laboratorio y claro está la 

orientación y experiencia del experto disciplinar o maestro para garantizar el 

dominio esperado de la disciplina. Los ambientes de aprendizaje basados en TIC 

se constituyen en sí mismos como herramientas de comunicación potentes a la 

hora de enseñar, la amplia gama de soluciones informacionales que existen en la 

Web proporcionan un amplio paquete de posibilidades a la hora de implementarlas 

como recurso de aprendizaje en las diferentes disciplinas, entonces, el trabajo que  

debe fortalecerse  es como estas herramientas se articulan con los diferentes 

estrategias didácticas que permiten una escuela más humana, flexible y exitosa. 

 

Se hace indispensable entonces en una educación pertinente para las 

condiciones socioeconómicas que impone del siglo XXI que los maestros actualicen 

sus saberes tanto en cuestiones generales de la didáctica como en las 

especificidades de esta disciplina en cada una de sus áreas disciplinares 
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identificando factores de enseñanza que han de privilegiarse en los procesos de 

enseñanza como el conocimiento filosófico y la historia general y de las ciencias en 

particular, permitiendo al estudiante identificar como se ha llegado al desarrollo del 

conocimiento que nos gobierna en la actualidad. 

 

2.3.3. INVESTIGACIÓN EN EL AULA. 

 

Se sabe que la investigación es un proceso para generar conocimientos, 

para reflexionar acerca del mundo y los diversos fenómenos que nos rodean y que 

impactan el curso de nuestras vidas. La nueva visión del docente ya no lo propone 

como un simple transmisor de conceptos sino como un orientador del proceso de 

aprendizaje, labor que se torna cada vez más compleja producto de los profundos 

cambios que el desarrollo científico y tecnológico han generado en las formas de 

producir, acceder y evaluar la información, es bien sabido que los volúmenes de 

información se multiplican vertiginosamente y que los estudiantes cada vez más 

tienen acceso a nuevas formas de acceder a la información y la cultura, vale la pena 

hacer una mirada a un nuevo marco educacional que bien podría denominarse “ 

internet versus  profesor”. Cabe entonces resaltar una nueva exigencia de la 

profesión docente donde según Pineda (2008) no basta con ser profesor; ni siquiera 

con ser un buen profesor, un profesor estudioso, cumplido, generoso con el 

conocimiento y amable en el trato con sus alumnos ahora es necesario ser 

investigador. 

 

Esta nueva dinámica permite hacer la siguiente afirmación “el docente como 

investigador una nueva forma de emancipar la profesión”. Este planteamiento 

implica que los docentes deben generar procesos de investigación al interior de las 

aulas donde se identifiquen problemáticas susceptibles de ser estudiadas y 

comprendidas, apoyando estos procesos en diversos métodos o modelos de 

investigación orientados el desarrollo de competencias para el manejo de la 

información como un requerimiento esencial de la sociedad informacional para el 

desarrollo de nuevos en saberes en las diversas disciplinas. 
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2.3.4. EVALUACIÓN DEL APRENDIZAJE.   

 

La evaluación, una de las practicas docentes de mayor atención en el 

proceso educativo, resulta necesario en una formación para monitorear los alcances 

que una educación de calidad busca. Así, mismo, las visiones que la UNESCO, el 

Banco Mundial y el Banco Interamericano sostienen sobre la educación como un 

instrumento principal para el desarrollo de los países, el tema de evaluación resulta 

importante a la hora de medir que tanto los países se acercan a las soluciones que 

dan a los cambios constantes dentro de los mismos países. Es decir, se cuestiona 

el nivel de compromiso que cada país tiene para ofrecer un servicio educativo 

relevante o pertinente y de calidad acorde a los principios establecidos al nivel 

global. En este contexto, la evaluación resulta necesaria en el proceso de 

enseñanza-aprendizaje en la educación superior. Pues, de ella depende el avance 

o fracaso de los programas ofrecidos a los estudiantes.  

 

En concordancia con lo anterior Córdoba (2006) sostiene que es necesario 

preguntarse por lo que se entiende por evaluación entre muchas definiciones y 

descripciones, ya que se trata de recoger de parte de quien describe todas las 

acciones empleadas por el docente en un contexto particular, para indagar sobre el 

nivel de aprendizaje y desarrollo de los estudiantes en su proceso de formación y 

que, al mismo tiempo, le brindará información oportuna y confiable al docente para 

descubrir aquellos elementos de su práctica que interfieren en los procesos de 

enseñanza y aprendizaje, de tal manera que pueda reflexionar en torno a ellos para 

mejorarlos y reorientarlos permanentemente.  

 

De esta manera, Nuño (2012) plantea factores acerca de cómo realizar las 

practicas evaluativas desde la tesis docencia, concepciones y evaluación de los 

aprendizajes, en este documento  precisa que no existe un acuerdo acertado, dado 
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que los profesores manejan paradigmas diferentes de sus pensamientos reflejando 

concepciones diferentes desde las teorías meta-cognitivas, las teorías implícitas, 

como la teoría interpretativa, la teoría directa, la teoría constructiva, la visión 

posmoderna y las creencias epistemológicas de la práctica docente. De hecho, la 

planta docente está compuesta por profesionales educados en instituciones 

distintas, culturas diferentes y corrientes epistemológicos diferentes que implica que 

cada uno ejerce su profesión tal como uno ha sido formado. Otros factores que 

afectan la evaluación son el tiempo, la gran cantidad de estudiantes por profesor y 

la falta de formación en los sistemas de evaluación que, impide que el proceso tenga 

mayor influencia en la enseñanza y aprendizaje.  

 

Ofrecer una educación de calidad implica hacer seguimiento a los procesos 

de formación y la evaluación forma una parte significativa en dichos procesos, debe 

ser resinificada debido a que su aplicación, poco acertada en la labor pedagógica, 

muchas veces ha contribuido al fracaso y la deserción escolar. Al mismo tiempo, el 

ministerio enfatiza en que, en el sistema tradicional, la evaluación consistía en la 

obtención de resultados numéricos ‘óptimos’, destinados a señalar cuanto se había 

aprendido y no el qué se habían adquirido los nuevos aprendizajes.  

 

Asimismo, Beauvais (2011) argumenta que la evaluación se convierte en un 

elemento orientador del proceso de enseñanza-aprendizaje, ya que presupone un 

tiempo para deliberar, reflexionar, analizar y reconocer pros y contras antes de 

tomar alguna decisión sobre el valor de una persona. Desde esta perspectiva la 

evaluación provee información oportuna y confiable para determinar aquellos 

elementos de la práctica docente que son susceptibles de intervención en los 

procesos de enseñanza y aprendizaje con el fin de ser mejorados. 

 

Desde este marco de la evaluación por competencias Pimienta (2012), 

señala que las competencias se presentar como un factor de medición de procesos 

requeridos para la resolución de problemas y situaciones de un contexto 

determinado, entendido como “el desempeño o la actuación integral del sujeto, lo 
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que implica conocimientos factuales o declarativos, habilidades, destrezas, 

actitudes y valores, dentro de un contexto ético”. Dicha competencia consta de la 

intersección entre los conocimientos factuales y declarativos “saber conocer”, 

habilidades y destrezas “saber hacer”, y actitudes y valores “saber ser”  

 

Por consiguiente, en una formación basada en competencias, es 

indispensable que los docentes lleven a cabo un proceso minucioso de formación y 

evaluación de los desempeños o las actuaciones, se debe evidenciar una relación 

íntima entre las tareas o actividades que desarrollan los estudiantes y los resultados 

de los aprendizajes esperados. Es decir, en cada actividad que los docentes y 

estudiantes desarrollan, debe existir un análisis descriptivo de los niveles de logro 

del desempeño alcanzado por parte del estudiante.  

 

Con respecto a la evaluación tradicional se puede afirmar que su modo 

básicamente tomaba en cuenta el cumulo de información adquirida de manera 

memorista y no en estado emocional, los intereses, las inquietudes o las 

capacidades reales de los alumnos. Por lo tanto, en el nuevo enfoque tanto los 

maestros como los alumnos son concebidas como agentes que interactúan e 

intercambian experiencias, y la actuación de los educandos es evaluada según un 

criterio cualitativo. Según esta nueva visión que propicia la interacción entre los 

estudiantes y profesores los maestros ya no se preguntan qué conocimientos van a 

brindar, sino qué competencias van a desarrollar en los alumnos, para prepararlos 

a afrontar su realidad, satisfacer sus necesidades, encontrar soluciones a los 

problemas en forma acertada y contribuir a que su sociedad avance. 

 

 Finalmente, Díaz (2010) denota que tradicionalmente, es el docente quien 

determina los criterios, establece los tiempos, diseña las actividades, asigna las 

calificaciones, y decide las certificaciones y las reprobaciones.  En conclusión, la 

dimensión de la evaluación debe integrar a todos actores de la comunidad 

educativa, estableciendo unos tiempos prudentes que beneficien el proceso de 

aprendizaje de los educandos entendiendo sus ritmos y estilos, así como 
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contemplar perspectiva cualitativa que atienda a los dominios del ser, el saber y 

del hacer, como pilares de la formación integral. 

2.4. OPERACIONALIZACIÓN DE VARIABLES E INDICADORES. 

 

La siguiente tabla realiza una descripción general de las categorías de análisis diseñadas 

en el presente estudio con el objetivo de evaluar la calidad de los procesos de enseñanza 

en los colegios oficiales de la ciudad de Bogotá. 

 

Tabla 1. Matriz de operacionalización 

 

Categorías  
Definición 

conceptual 

Definición 

operacional 

Dimensión o 

aspecto 

Interdisciplinariedad  Desarrollo de 

procesos 

académicos 

complementarios 

para la formación 

integral de los 

estudiantes 

 

Relación entre 

interdisciplinariedad y 

nivel de formación 

postgradual de los 

docentes.  

 Educación y 

democracia 

 Educación Sexual 

 Educación 

ambiental 

 Manejo de 

información 

 Educación del 

emprendimiento  

 

Categorías 
Definición 

conceptual 

Definición 

operacional 

Dimensión o 

aspecto 

Procesos académicos 

para el aprendizaje 

Procesos 

académicos 

relacionados con la 

enseñanza para el 

aprendizaje 

significativo 

 

Relación entre el 

desarrollo de los 

procesos de aula y el 

nivel de formación 

postgradual de los 

docentes.  

 Currículo 

 Investigación en el 

aula 

 Metodología y 

didáctica 

 Evaluación del 

aprendizaje  

Fuente: Elaboración propia 
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CAPÍTULO III. METODOLOGÍA. 

 

En este capítulo se realiza la descripción del proceso metodológico para el 

desarrollo de la presente investigación, en resumen, este proyecto se enmarca en 

la línea de investigación de evaluación educativa y se desarrolló como un estudio 

de diseño no experimental, de enfoque cualitativo, de tipo o alcance descriptivo, con 

un método de análisis estadístico descriptivo y multifactorial de análisis de 

correspondencias múltiples. 

 

Desde esta postura se asume como enfoque epistemológico el empirista-

realista, estos dos valores de carácter gnoseológico y ontológico reconocidos como 

tendencias filosóficas que generan un marco de carácter inductivo. Este enfoque 

aporta a la comprensión de la relación entre investigador y la realidad observada 

entendiendo que este condiciona el pensar a la naturaleza del ser y se convierte 

este en una valoración de la conciencia y del espacio de las ideas. 

 

Este cruce epistémico entre la gnoseología y la ontología en términos 

concretos para la presente investigación, se constituye en el factor orientador de las 

descripciones educativas en el orden de lo medible de la mano de lo observable ya 

este se sustenta en abstracciones de la realidad observada posibilita la exaltación 

del sujeto por encima del objeto de investigación observado, en este enfoque el 

conocimiento se concibe como explicación verosímil y provisional de un mundo al 

que se accede mediante referencias intersubjetivas.  Desde esta perspectiva este 

planteamiento resulta consistente en la medida en que permite destacar las 

calidades de los maestros como interventores críticos reflexivos del proceso 

educativo y acorde a esto como un gestor dinamizador de los procesos de 

mejoramiento de su práctica educativa. 
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3.1. NIVEL DE INVESTIGACIÓN. 

 

Teniendo en cuenta que los estudios de nivel descriptivo según Hernández, 

Fernández y Baptista (2014), indican que sirven para analizar cómo se manifiesta 

un fenómeno y sus componentes y teniendo en cuenta que esta investigación busca 

evaluar la aplicación de los procesos interdisciplinares e identificar procesos de 

enseñanza, se ha optado a nivel metodológico por este tipo de investigación. La 

investigación se orientó de tal manera que, a partir de la aplicación de los 

instrumentos de recolección de datos, se midiera en una primera instancia el nivel 

de apropiación de los docentes de los proyectos interdisciplinares que por ley se 

deben desarrollar en los colegios y por otro lado identificar aspectos significativos 

de las prácticas de aula de los docentes. 

 

Este proceso presenta una alta coherencia ya que permitió medir las 

variables de procesos interdisciplinares y procesos educativos en el aula con el fin 

de especificar falencias y necesidades a fin de presentar propuestas que fortalezcan 

los planes curriculares de las instituciones educativas. En coherencia con lo 

plateado hasta aquí, se propone este ejercicio descriptivo, que proporciona la 

oportunidad de generar una reflexión crítica de las prácticas docentes y comprender 

las dinámicas que se desarrollan al interior de las instituciones de carácter público 

y a su vez identificar las oportunidades para la formación de los planes de 

mejoramiento institucionales. 

 

El enfoque de la investigación que se abordo es de carácter cualitativo, para 

Bernal (2010) esto permite al investigador entender una situación social como un 

todo, teniendo en cuenta sus propiedades y su dinámica, y justamente lo que buscó 

este estudio es entender el comportamiento del sistema educativo, y así poder 

conceptualizar acerca de la realidad, con base en la información obtenida de la 

población estudiada. 

 



 

68 

En cuanto a momentos de la investigación cualitativa y de la mano de 

Guerrero (2016) se  proponen tres momentos interdependientes: el análisis 

exploratorio como primer momento, que implica el análisis del contexto con un 

marco conceptual previo, en el segundo  la descripción que lleva al examen de todos 

los segmentos de cada categoría con el fin de establecer patrones en los datos y el 

último momento es la interpretación que supone integrar, relacionar y establecer 

conexiones entre las diferentes categorías, así como comparaciones, por lo que se 

retoman elementos del primer momento para la generación de una estrategia. 

 

Esto implica desde el planteamiento del problema hasta el uso de la lógica y 

la inductiva. Este estudio cualitativo desarrolla etapas en sus generalidades el 

planteamiento del problema, la recolección y análisis de los datos, y el informe de 

estudio. Para la recolección y análisis de datos se recurrió la aplicación de dos 

encuestas en escala Likert que posteriormente fueron análisis en el método de 

Análisis de Correspondencias Múltiples, cuyo objetivo es resumir un gran conjunto 

de datos en un número reducido de dimensiones con la menor pérdida de 

información posible. 

 

3.2. DISEÑO Y ENFOQUE DE LA INVESTIGACIÓN. 

 

La presente investigación se enmarca como un estudio de tipo no 

experimental, cuyo objeto se centra en un análisis sistemático del manejo de los 

procesos interdisciplinares y las estrategia de trabajo en aula este, este tipo de 

trabajo según Sánchez (2012) requiere que el investigador  adopte una estructura 

u organización esquematizada para relacionar y controlar las variables de estudio, 

con la posibilidad de realizar las comparaciones requeridas, razón por la cual el 

diseño de esta investigación se ha planteado de tipo no experimental. 

 

De acuerdo con Hernández y otros (2014), la investigación no experimental 

es aquella que se realiza sin manipular deliberadamente las variables, es decir se 

trata de investigación donde no se hace variar intencionadamente las variables 
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independientes. Lo que se realiza es una observación de los fenómenos tal y como 

se dan en su contexto natural para después analizarlos, en este caso con apoyo de 

herramientas estadísticas que permitan determinar las relaciones entre las 

variables. Desde esta perspectiva se asumió este diseño a partir de un proceso 

sistemático de análisis de variables a través de la aplicación de un instrumento en 

escala Likert que busco identificar la relación entre el nivel de formación y la 

experiencia profesional de los maestros frente a la aplicación de proyectos 

interdisciplinares y si estos son tenidos en cuenta el diseño curricular, en el plan de 

contenidos y el proceso de formación para el mejoramiento del aprendizaje de los 

estudiantes; todo tratando de observar estas dinámicas educativas sin manipular 

los procesos a analizar.  

 

A partir de los resultados se generan las recomendaciones para los procesos 

educativos interdisciplinares y de aula, esperando que estas impacten de forma 

significativa en las prácticas docentes y en particular en los logros educativos de 

cara a garantizar una formación integral de los estudiantes como principales actores 

del proceso. Para alcanzar este objetivo a continuación se describen las etapas 

propuestas para la investigación. 

 

3.2.1. ETAPAS DE INVESTIGACIÓN. 

 

Etapa 1. Identificación de lineamientos de los proyectos interdisciplinares en 

el marco de las políticas educativas colombianas.  

 

Esta etapa consiste en la revisión y análisis de los lineamientos emitidos por 

las autoridades educativas colombianas para el desarrollo de los diferentes 

proyectos de índole interdisciplinar orientados a la formación integral, esto con el fin 

de identificar los componentes esenciales de cada proyecto y cuáles son las 

orientaciones y recomendaciones que los expertos que han diseñado estos 

documentos proponen para la implementación en las instituciones educativas. 
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Etapa 2. Diseñar instrumentos para la medición de las variables propuestas 

con la respectiva validación  

 

Una vez identificados los elementos orientadores para la implementación de 

proyectos, se procede al planteamiento de indicadores para cada uno de los 

proyectos para medir el nivel de conocimiento y apropiación que el maestro tiene 

frente a las orientaciones para el trabajo interdisciplinar alrededor de estos 

procesos. Adicional a esto se diseña un instrumento para identificar el nivel en que 

los maestros desarrollan sus prácticas de aula en cuatro categorías: Diseño 

curricular, metodología y didáctica, investigación en el aula y evaluación del 

aprendizaje. Estos instrumentos son validados mediante juicio de expertos y 

aplicación de Alpha de Cronbach. 

 

Etapa 3. Aplicación de instrumentos y análisis de resultados 

 

Acorde con la población objeto de estudio en esta etapa se realiza la 

aplicación de instrumentos a un número de 100 docentes del colegio Instituto 

Técnico Internacional, de todas las áreas de conocimiento y de todos los niveles 

educativos, esto con el fin de lograr una muestra más que significativa para 

garantizar la fiabilidad del análisis de resultados. 

 

Etapa 4. Discusión, análisis y recomendaciones para la integración curricular 

de los proyectos interdisciplinares para la educación de calidad. 

 

En esta etapa se realiza el análisis de correspondencia múltiple, para 

establecer un comparativo entre las localidades de Bosa, Usme y Ciudad Bolívar 

con el objetivo de poder establecer las fortalezas y debilidades de cada localidad 

con respecto a las categorías estudiadas y de esta manera formular posibles 

recomendaciones para el mejoramiento de la calidad de los procesos pedagógicos 

de los colegios públicos que hacen parte de ellas. 
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3.3. POBLACIÓN Y MUESTRA DE LA INVESTIGACIÓN. 

 

Teniendo en cuenta que esta investigación se centra en el nivel de 

apropiación y generación de proyectos interdisciplinares tomando el referente lo 

propuesto en la ley general de educación 115 de 1994 en su artículo 14 y de acuerdo 

con los elementos de delimitación de la propuesta, se trabajó en una primera 

instancia con una población de docentes y directivos docentes del Colegio Instituto 

Técnico Internacional de Fontibón en Bogotá con una muestra censal. En esta 

institución educativa de carácter público, presta el servicio educativo en los niveles 

de preescolar, básica primaria, básica secundaria y media, con un número total de 

docentes vinculados de 100 docentes y 6 directivos docentes y atiende una 

población de estudiantes de 3200. La tabla que se muestra a continuación presenta 

una detallada relación de docentes y directivos de la institución que serán objeto de 

estudio en el presente trabajo. 

 

Tabla 2. Población estudio de investigación. 

Docentes por área de conocimiento 
Número de 

docentes 

Porcentaje 

Directivos docentes 6 5.7% 

Docentes de Ciencias sociales 10 13,46% 

Docentes de Ciencias Naturales 16 15,38% 

Docentes de Matemáticas 16 15,38% 

Docentes de Educación física 6 5,7% 

Docentes de Tecnología e informática 6 5,7% 

Docentes de preescolar 8 7,69% 

Docentes de básica primaria 24 23,07% 

Docentes de media fortalecida 8 7,69 

Total, general 100 100% 

Fuente: Elaboración propia 

 

En una segunda instancia para ampliar el impacto del estudio y teniendo en 

cuenta las posibilidades de acceso a los maestros encuestados, se trabajó con una 

muestra por conveniencia de tres de las localidades con mayores problemáticas 
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socio económicas como lo son Usme, Bosa y Ciudad Bolívar, que conforman una 

población estudiantil cercana al 35% según cifras de la Secretaria de Educación de 

Bogotá para el año 2017, los cuales se ubican en estrato 1 y 2.  

 

Teniendo en cuenta adicionalmente que el número de maestros es bastante 

alto se encuesto a 50 docentes de las localidades anteriormente señaladas y de 

diferentes instituciones educativas cuya característica radicaba en que fuesen 

estudiantes de programas de maestría y doctorado, esta muestra utilizada a pesar 

de que no necesariamente es representativa de la población a criterio del 

investigador es importante porque se estudia desde las respuestas de docentes que 

están en procesos de actualización, hecho que marca un especial acento ya que se 

asume que son docentes reflexivos y trasformadores de la práctica.   

 

De esta manera la muestra por conveniencia y a juicio de Hernández y otros 

(2010), esta muestra no sesga los resultados observados del estudio ya que la 

población de maestros de la secretaria de educación de Bogotá es bastante 

homogénea en sus procesos de formación académica y el grupo de maestros 

seleccionado son una buena imagen del universo estudiado. 

 

3.4. ESTRATEGIA DE EVALUACIÓN DE PROCESOS DE ENSEÑANZA.  

 

Acorde con el enfoque seleccionado y con el fin de medir el nivel de 

apropiación por parte de los maestros de los lineamientos curriculares para la 

ejecución de procesos interdisciplinares y a su vez las consideraciones pedagógicas 

para el desarrollo de los procesos en el aula, se realizó un diseño instrumental que 

partió del análisis de los documentos que el ministerio de educación nacional de 

Colombia emite para que las instituciones educativas involucren en sus procesos 

curriculares proyectos que propendan a brindar a los estudiantes procesos de 

formación integral. A partir de este análisis se procedió a diseñar dos instrumentos 

para la recolección de datos en escala Likert, teniendo en cuenta los elementos 

pedagógicos propios de cada uno de los lineamientos curriculares que ordenan las 
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autoridades educativas, de esta manera se elaboró un instrumento para la medición 

de los procesos de aula y el otro para la medición de los procesos interdisciplinares, 

los cuales fueron virtualizados empleando la herramienta de formularios de Google 

Drive (Ver anexo uno y dos). La siguiente figura presenta los factores específicos 

que se evaluaron en el proceso de calidad de la enseñanza. 

 

Figura 3. Procesos para la evaluación de la calidad de la enseñanza.  

 

Fuente: Elaboración propia 

 

El proceso de diseño de los instrumentos se presenta a continuación junto 

con los referentes teóricos revisados y analizados para la formulación de los 

indicadores de medición de cada categoría. 

 

Instrumento 1- Procesos Educativos interdisciplinares.  

 

Este instrumento fue diseñado a partir del análisis de recientes documentos 

de orientaciones curriculares emitidos por las autoridades educativas colombianas 

para cada uno de los proyectos que se relacionan a continuación: 
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Educación para el Emprendimiento: La cultura del emprendimiento en los 

establecimientos educativos. Ministerio de Educación de Colombia (2012) 

 

Educación para la Ciudadanía y Convivencia: Documento Educación para la 

Ciudadanía y la Convivencia – ECC de la Alcaldía Mayor De Bogotá Secretaría De 

Educación Distrital (2014).  

 

Educación Sexual: Programa Nacional de Educación para la Sexualidad y 

Construcción de Ciudadanía - Módulos 1, 2, 3. El Proyecto Pedagógico y sus hilos 

conductores. MEN (2008) 

 

Educación Ambiental. Lineamientos curriculares para el área de ciencias naturales 

y educación ambiental. MEN (2007) 

 

Este instrumento consta de 60 indicadores distribuidos en 5 categorías 

siendo diligenciado por 100 maestros de diversas áreas de conocimiento que 

imparten clases en diferentes niveles educativos del colegio Instituto Técnico 

Internacional de Bogotá - Colombia. (Ver Anexo uno) 

 

Instrumento 2. Procesos para la enseñanza en el aula.  

 

El insumo para el diseño de este instrumento fue la experiencia previa de 

factores de análisis en el área de Didáctica de las Ciencias, desarrollados por el 

autor del presente trabajo, particularmente con aportes de Porlan (2013) en lo que 

piensan los profesores acerca de cómo se debe enseñar, y Moreira (2015), en 

cuanto al desarrollo del pensamiento crítico en el aprendizaje significativo.  

 

Este instrumento cuenta con 30 indicadores distribuidos en 4 categorías los 

cuales fueron diligenciados por 100 maestros de diversas áreas de conocimiento 
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que imparten clases en diferentes niveles educativos del Instituto Técnico 

Internacional de Bogotá - Colombia. (Ver anexo dos). 

 

3.5. VALIDACIÓN DE INSTRUMENTOS. 

 

3.5.1. VALIDACIÓN POR JUICIO DE EXPERTO. 

 

El diseño de los instrumentos presentados fue sometido a la valoración de 

expertos en el ámbito educativo y conforme las orientaciones y correcciones 

realizadas en este proceso se realizaron los respectivos cambios de mejoramiento. 

A continuación, se presentan los expertos que contribuyeron en esta tarea. 

 

Experto 1. Doctor en currículo y profesorado. Pablo Alexander Munévar- 

Universidad de Mondragón de España- Docente Universidad Nacional Abierta y a 

Distancia. Bogotá- Colombia. (Ver anexo 5). 

 

Experto   2.  Doctora en currículo y profesorado Zaily del Pilar García Universidad 

de Mondragón de España. Docente Universidad Minuto de Dios- Universidad 

Pedagógica Nacional. (Ver anexo 6). 

 

3.5.2. CONSISTENCIA INTERNA DEL INSTRUMENTO. 

 

El proceso de consistencia interna de los instrumentos propuestos en la 

estrategia de avaluación de los procesos de enseñanza se realizó acorde a los 

planteamientos teóricos del método Alpha de Cronbach con apoyo de la herramienta 

de software SPSS de IBM. 

 

Instrumento 1: Procesos interdisciplinares  

Análisis de fiabilidad 

Tabla 3. Alpha de Cronbach instrumento procesos interdisciplinares. 
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Resumen del procesamiento de los casos 

 N % 

C Validados 92 89.3 

Excluidos 11 10.7 

Total 103 100.0 

 

Estadísticos de fiabilidad 

Alfa de Cronbach N de elementos 

0.960 60 

Fuente: Elaboración propia Software SPSS de IBM. 

 

El coeficiente obtenido empleando el método de análisis del software SPSS 

de IBM es de 0.96 lo cual es evidencia que el instrumento tiene un óptimo nivel de 

consistencia interna para su aplicación. 

 

 

Instrumento 2 - Procesos de aula.  

 

 

Análisis de fiabilidad 

 

Tabla 4. Alpha de Cronbach instrumento procesos de aula 

 

Resumen del procesamiento de los casos 

 N % 

   

C Validados 91 91.9 

Excluidos 8 8.1 

Total 99 100.0 
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Resumen del procesamiento de los casos 

 N % 

   

C Validados 91 91.9 

Excluidos 8 8.1 

Total 99 100.0 

 

Estadísticos de fiabilidad 

Alfa de Cronbach N de elementos 

0.959 30 

FUENTE: Elaboración propia Software SPSS de IBM. 

 

 

El coeficiente obtenido empleando el método de análisis del software SPSS 

de IBM es de 0.959 lo cual es evidencia que el instrumento tiene consistencia interna 

para su aplicación. 

 

3.6. TÉCNICAS PARA EL ANÁLISIS DE DATOS. 

 

Teniendo en cuenta que esta investigación se genera desde un enfoque 

cualitativo el estudio presenta dos encuestas tipo Likert orientadas a la descripción 

de procesos de enseñanza, para esto se efectúan minuciosas descripciones de las 

variables a estudiar a través de instrumentos, a fin de identificar las disposiciones y 

prácticas vigentes en el abordaje de procesos interdisciplinares y pedagógicos. 

 

Para efectos del análisis de los datos del colegio piloto Instituto Técnico 

Internacional se emplearán las siguientes medidas:  

 

Moda: Valor o (valores) que aparece(n) con mayor frecuencia. 

De igual manera se obtendrán las siguientes medidas de dispersión. 
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Varianza: Es el valor de la desviación estándar al cuadrado 

Este análisis se realizó con el apoyo del software estadístico SPSS de IBM   

 

 

    Para realizar en análisis comparativo de las localidades de Bosa, Usme y 

Ciudad Bolívar se realiza un análisis multivariado de los datos obtenidos en los 

instrumentos a través del método estadístico Análisis de Correspondencias 

Múltiples con la herramienta de software R Studio, cuyo objetivo es resumir un gran 

conjunto de datos en un número reducido de dimensiones con la menor pérdida de 

información posible, reflejando los resultados a partir de mapas y planos factoriales 

de variables. 
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CAPÍTULO IV. RESULTADOS APLICACIÓN DE LA ESTRATEGIA DE 

EVALUACIÓN 

 

En este capítulo se presentan los resultados producto de la aplicación de 

instrumento a los maestros para evaluar la experiencia profesional de los docentes 

y su nivel de formación académica frente al desarrollo de los procesos académicos 

para el mejoramiento del aprendizaje; se presenta un análisis estadístico individual 

de los diferentes procesos medidos por medio de los instrumentos para poder 

detectar cuáles son los elementos que mayor intervención tienen en el proceso de 

mejoramiento curricular del Colegio Instituto Técnico Internacional, posterior a esto 

se plantean dos hipótesis frente a la influencia que el nivel de formación académica 

de los maestros a nivel de formación formal postgradual las cuales son contrastadas 

empleando el método de análisis de Chi Cuadrado X2. 

 

4.1 EVALUACIÓN DEL NIVEL DE APROPIACIÓN DE LOS PROCESOS 

EDUCATIVOS INTERDISCIPLINARES. 

 

En relación con los resultados de la encuesta realizada a los maestros del 

colegio Instituto Técnico Internacional para determinar el nivel de aplicación de los 

procesos interdisciplinares para la formación integral en un colegio público de 

Bogotá - Colombia, en el año 2015 se obtuvieron los siguientes resultados. 
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4.1.1 EVALUACIÓN PROCESO DE EDUCACIÓN SEXUAL. 

 

Gráfico 1. Resultado estadístico proyecto de educación sexual 

 

 

 

 

 

 

 

Fuente: Elaboración propia Software SPSS de IBM. 

 

Tabla 5. Estadísticos educación sexual 

 

Fuente: Elaboración propia Software SPSS de IBM. 

 

Del análisis de cada uno de los ítems del cuestionario aplicado como 

instrumento (anexo tres), se puede observar como aspectos importantes de resaltar 

que el porcentaje predominante es el 44,7% en la opción que indica que los 

maestros frecuentemente identifican  los elementos que hacen parte del proyecto 
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de educación sexual, seguido de un  29,1% en la opción de vez en cuando, y que 

la moda estadística es de 4.00, lo cual indica que el nivel de conocimiento y 

aplicación de los maestros debe mejorar en algunos aspectos para alcanzar el nivel 

de calidad esperado. De los 10 indicadores propuestos para este proceso, los que 

mayor intervención requieren son por ser los que obtienen una menor evaluación 

en la escala Likert propuesta en los instrumentos son: 

 

 Busca apoyo de entidades o instituciones especializadas en sexualidad. 

 Emplea información científica para el fomento de conocimientos alrededor de 

la sexualidad. 

 Facilita la interiorización de aprendizajes que permitan a los estudiantes vivir 

una sexualidad sana y responsable. 

 Aborda el tema de identidad de género, orientación sexual y 

comportamientos culturales de género como hilos conductores de la educación 

sexual. 

 

Recomendaciones para el docente en el desarrollo del proceso de educación 

sexual. 

 

 Gestionar con entes externos o instituciones expertas el acompañamiento del 

docente y el alumno en materia de educación sexual y reproductiva. 

 Establecer escenarios donde se relacione el estudiante con grupos expertos 

en el área sexual. 

 Reforzar en el estudiante el espíritu de conocer y tener marcos de referencias 

a nivel social de la situación real de la sexualidad. 

 Emplear ayudas didácticas y recursos científicos en sus clases para que el 

estudiante experimente experiencias que sean interesantes para su 

aprendizaje. 

 Determinar un método donde pueden medir el grado de conocimiento e 

interés que genera los temas de educación sexual para los alumnos.  



 

82 

 Impulsar la comunicación en temas de orientación sexual y orientación de 

género, establecer de manera formal, contenidos específicos de la educación 

para sexualidad responsable.  

  

4.1.2. PROYECTO DE EDUCACIÓN PARA LA CIUDADANÍA Y LA 

CONVIVENCIA. 

 

Gráfico 2. Resultado estadístico. Educación para la ciudadanía y la convivencia 

 

 

Fuente: Elaboración propia Software SPSS de IBM. 

 

Tabla 6. Estadísticos educación para la ciudadanía y la convivencia. 

 

Fuente: Elaboración propia Software SPSS de IBM. 
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Del análisis de cada uno de los ítems del cuestionario aplicado como 

instrumento (anexo 3), se puede observar como aspectos importantes de resaltar 

que el porcentaje predominante es el 58,3% en la opción que indica que los 

maestros frecuentemente identifican  y aplican los elementos que hacen parte del 

proceso de educación para la ciudadanía y la convivencia, seguido de un  31,1% en 

la opción siempre, y que la moda estadística es de 4.00, lo cual indica que el nivel 

de conocimiento y aplicación de los maestros en este proyecto está  en el rango de 

calidad esperado, %. De los 15 indicadores propuestos a continuación se presentan 

los que mayor intervención ha de tener por obtener los menores resultados en la 

evaluación planteada por el instrumento.  

 

 Desarrolla acciones de sensibilidad e incidencia sobre cuestiones de la 

escena pública mundial que afectan a distintos grupos de personas. 

 Genera iniciativas para apropiar canales de participación ciudadanas en 

escenarios como los medios básicos. 

 Promueve mecanismos de participación estudiantil en los órganos de 

dirección de la institución. 

 Estimula la interacción de estudiantes y profesores de distintos programas y 

áreas del conocimiento. 

 

Recomendaciones para el docente en el desarrollo de proyecto de educación 

para le ciudadanía y la convivencia.  

 

 Promover mecanismos de participación estudiantil genera coherencia con el 

horizonte institucional y los objetivos de formación de la institución, además 

puede ser un pretexto para el desarrollo de proyectos de investigación en el 

aula que a su vez se presenten a instituciones de promulgación de resultados 

de investigación y se constituyan en canales de retroalimentación 

institucional para la formulación de planes de mejoramiento. 
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 Desarrollar acciones de sensibilidad sobre cuestiones de la escena mundial 

permite proponer políticas instituciones y actualizaciones del plan de 

estudios. 

 Estimular la interacción de estudiantes y profesores de distintas áreas de 

conocimiento promueve la formulación de procesos interdisciplinares desde 

el diseño curricular. 

 Es posible generar canales de participación ciudadana a través del uso de 

herramientas TIC como apoyo didáctico para el desarrollo de las clases a su 

vez que se requiere generar recursos educativos que aborden esta temática 

como motor de desarrollo ciudadano. 

 

4.1.3 EVALUACIÓN PROCESO DE EDUCACIÓN PARA EL EMPRENDIMIENTO. 

  

Gráfico 3. Resultados estadísticos. Educación para el emprendimiento.  

 

 

FUENTE: Elaboración propia Software SPSS de IBM. 

 

Tabla 7. Resultados estadísticos educación para el emprendimiento 
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Fuente: Elaboración propia Software SPSS de IBM. 

 

Del análisis de cada uno de los ítems del cuestionario aplicado como 

instrumento (anexo 3), se puede observar como aspectos importantes de resaltar 

que el porcentaje predominante es el 48,5% en la opción que indica que los 

maestros frecuentemente identifican  y aplican los elementos que hacen parte del 

proyecto de educación para el emprendimiento, seguido de un  28,2% de vez en 

cuando, y que la moda estadística es de 4 puntos lo cual indica que el nivel de 

conocimiento y aplicación de los maestros en este proceso debe mejorar en algunos 

factores. De los 10 indicadores propuestos para este proyecto los factores que 

mayor intervención requieren por obtener la evaluación más baja son acorde con lo 

la escala del instrumento son: 

 

 Identifica oportunidades y recursos del entorno para mejorar el uso de 

recursos necesarios para un proyecto de emprendimiento. 

 Materializa las ideas de los estudiantes en proyectos emprendedores. 

 Emplea herramientas tecnológicas para potenciar el desarrollo de proyectos 

de emprendimiento. 

 Realiza salidas de campo para favorecer el aprendizaje en contexto 
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Recomendaciones para el docente en el proceso de la educación para el 

emprendimiento 

 

 Identificar oportunidades y recursos del entorno para generar proyectos de 

emprendimiento contribuye a la generación de un currículo integral que 

favorezca el desarrollo de valores, aptitudes y conocimientos además de 

permitir su flexibilidad y actualización constante. En materia de investigación 

promueve la capacidad de indagación y búsqueda, y la formación de espíritu 

investigativo en el estudiante.  A nivel curricular promueve la formulación de 

procesos interdisciplinares por el dialogo de saberes necesario para estos 

procesos, en lo que tiene que ver con lo metodológico permite que los 

profesores fomenten la creatividad y la formación del pensamiento autónomo 

en los estudiantes. Finalmente, la evaluación académica que contempla este 

método pedagógico se ve favorecida por ser coherentes con la naturaleza 

del desarrollo del conocimiento de cualquier campo disciplinar. 

 

 Materializar las ideas de los estudiantes en proyectos emprendedores 

promueve la formulación de procesos interdisciplinares que requieren del 

conocimiento y apropiación de un modelo para el manejo de la información, 

a nivel didáctico este proceso permite la incorporación del uso de TIC como 

una mediación para el desarrollo del aprendizaje. 

 

 Participar en ferias de ciencia o empresariales genera la posibilidad de 

vincular a los estudiantes a grupos de investigación de instituciones de 

desarrollo y divulgación científica e investigativa además de generar 

estímulos para reconocer el ejercicio de investigación de los estudiantes. 

 

 Emplear herramientas tecnológicas para potenciar el desarrollo de proyectos 

de emprendimiento como simuladores, software educativo, aplicaciones Web 

2.0, Apps contribuye al desarrollo de competencias para el manejo de la 

información. 



 

87 

 

4.1.4 EVALUACIÓN PROCESO DE EDUCACIÓN AMBIENTAL. 

 

Gráfico 4. Resultados estadísticos educación ambiental 

 

Fuente: Elaboración propia Software SPSS de IBM. 

 

Tabla 8. Estadísticos educación ambiental 

 

Fuente Elaboración Propia Software SPSS de IBM. 
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Del análisis de cada uno de los ítems del cuestionario aplicado como 

instrumento (anexo tres), se puede observar como aspectos importantes de resaltar 

que el porcentaje predominante es el 59,2% en la opción que indica que los 

maestros frecuentemente identifican  y aplican los elementos que hacen parte del 

proyecto de educación ambiental, seguido de un  16,5 % en siempre, y que la moda 

estadística es de 4, lo cual indica que el nivel de conocimiento y aplicación de los 

maestros requiere procesos de mejoramiento para alcanzar los niveles de calidad 

deseado. De 10 indicadores propuestos para este proceso los que requieren mayor 

intervención por obtener la evaluación más baja acorde a la escala del instrumento 

son: 

 

 Genera procesos de investigación en el aula para evaluar e identificar los 

problemas ambientales del entorno. 

 Enseña las dinámicas locales, regionales y mundiales de preservación del 

medio ambiente. 

 Fomenta el aprendizaje del conocimiento ambiental con padres de familia. 

 Genera dialogo de saberes con sus pares académicos para el 

fortalecimiento del proyecto institucional de educación ambiental. 

 

Recomendaciones para el docente para el proceso de educación ambiental.  

 

 Generar procesos de investigación en el aula para evaluar e identificar  los 

problemas ambientales del entorno y enseñar las dinámicas locales, 

regionales y mundiales  de preservación del medio ambiente, contribuye a la 

formación de valores, aptitudes, conocimientos, métodos, principios y 

competencias comunicativas y profesionales en los estudiantes, permite 

proponer políticas institucionales en materia de referentes académicos 

externos, nacionales e internacionales para la revisión y actualización del 

plan de estudio desde su componente interdisciplinar y a su vez promueve la 

capacidad de indagación y búsqueda, y la formación de espíritu investigativo 

en el estudiante lo cual exige el conocimiento y manejo de herramientas TIC 
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para esta área,  así como el uso de un modelo para el desarrollo de 

competencias para el manejo de la información. 

 

 Generar dialogo de saberes con sus pares académicos para el 

fortalecimiento del proyecto institucional de educación ambiental promueve 

la formulación de procesos interdisciplinares desde el diseño curricular. En el 

marco del desarrollo de procesos de investigación permite la generación de 

semilleros de investigación con estudiantes y la vinculación a grupos o 

instituciones de investigación. 

 

 Fomentar el aprendizaje del conocimiento ambiental con padres de familia es 

coherente con el horizonte institucional y los objetivos de formación de 

cualquier institución educativa cuyo sentido formativo ha de estar sustentado 

en el servicio a la comunidad. 

 

4.1.5. EVALUACIÓN PROCESO DE EDUCACIÓN PARA EL MANEJO DE 

INFORMACIÓN 

 

Gráfico 5. Resultados estadísticos. Educación para el manejo de la información. 

 

Fuente: Elaboración propia Software SPSS de IBM. 
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Tabla 9. Estadístico Educación para el manejo de información. 

 

Fuente: Elaboración propia Software SPSS de IBM. 

 

Del análisis de cada uno de los ítems del cuestionario aplicado como 

instrumento (anexo 3), se puede observar como aspectos importantes de resaltar 

que el porcentaje predominante es el 45,6% en la opción que indica que los 

maestros de vez en cuando identifican  y aplican los elementos que hacen parte del 

proyecto para el manejo de información, seguido de un  27,2% en frecuentemente, 

y que la moda estadística es de 3 lo cual indica que el nivel de conocimiento y 

aplicación de los maestros en este proyecto está muy por debajo del rango de 

calidad esperado. De los 15 indicadores propuestos para este proceso los que 

requieren mayor intervención por obtener los resultados más bajos en la evaluación 

son: 

 

 Formula preguntas para encauzar procesos de investigación en el aula. 

 Enseña normas para citar fuentes de información y respetar derechos de 

autor. 

 Emplea en el desarrollo de sus clases algún modelo para solucionar 

problemas de información. 

 Utiliza herramientas para hacer síntesis de información como mapas 

mentales o conceptuales. 
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 Produce algún tipo de material de difusión de productos de investigación 

como revistas, periódicos, blog o wikis. 

 Genera video tutoriales como apoyo a los procesos de clase 

 Realiza presentaciones como apoyo a sus clases haciendo uso de software 

o aplicaciones de la Web 2.0 

 Emplea redes sociales como apoyo comunicativo para sus clases. 

 Publica recursos o documentos en algún repositorio de recursos educativos 

 Pertenece a alguna red académica donde se comparta información  

 Participa de congresos, seminarios, simposios con ponencias o posters  

 Publica artículos científicos en revistas académicas o indexada 

 

Recomendaciones para el docente en el desarrollo de competencias para el 

manejo de información.  

 

 Emplear en el desarrollo de las clases algún modelo para solucionar 

problemas de información promueve la capacidad de indagación y búsqueda, 

y la formación de espíritu investigativo en el estudiante. 

 Producir material de difusión de productos de investigación como revistas, 

periódicos, blog o wikis; realiza presentaciones como apoyo a sus clases 

haciendo uso de software o aplicaciones de la Web 2.0; emplear redes 

sociales como apoyo comunicativo para sus clases contribuye a la formación 

de valores, aptitudes, conocimientos, métodos, principios y competencias 

comunicativas y profesionales en los estudiantes. 

 Utilizar herramientas para hacer síntesis de información como mapas 

mentales o conceptuales fomenta la creatividad y la formación del 

pensamiento autónomo en los estudiantes.  

 Emplear herramientas TIC como apoyo didáctico para el desarrollo de sus 

clases contribuye a la formación de valores, aptitudes, conocimientos, 

métodos, principios y competencias comunicativas y profesionales en los 

estudiantes 
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4.2. EVALUACIÓN DE LOS PROCESOS PEDAGÓGICOS EN EL AULA. 

 

En relación con los resultados de la encuesta realizada a los maestros del 

colegio Instituto Técnico Internacional para determinar el nivel de innovación de los 

procesos de aula en un colegio piloto de Bogotá - Colombia, en el año 2015 se 

obtuvieron los siguientes resultados: 

 

4.2.1 EVALUACIÓN PROCESO DE DISEÑO CURRICULAR 

 

Gráfico 6. Resultados estadísticos. Componente curricular. 

 

Fuente: Elaboración propia Software SPSS de IBM. 
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Tabla 10. Estadísticos diseño curricular. 

 

Fuente: Elaboración Propia Software SPSS de IBM. 

 

Del análisis de cada uno de los ítems del cuestionario aplicado como 

instrumento (anexo cuatro), se puede observar como aspectos importantes de 

resaltar que el porcentaje predominante es el 47,5% en la opción que indica que los 

maestros frecuentemente realizan buenas prácticas de diseño curricular para sus 

procesos de aula, seguido de un  31,3% que manifiesta que hace esto siempre, y 

que la media estadística es de 4, lo cual indica que los maestros generan procesos 

de calidad frente al proceso de diseño, planeación y seguimiento de los procesos 

académicos de sus clases sin embargo existen factores por mejorar. De los 5 

indicadores propuestos el que mayor intervención requiere por obtener la 

evaluación acorde con la escala del instrumento es: 

 

 Promueve la formulación de procesos interdisciplinares desde el diseño 

curricular 
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4.2.2 EVALUACIÓN DEL PROCESO DE INVESTIGACIÓN EN EL AULA 

 

Gráfico 7.  Resultados estadísticos. Investigación en el aula. 

 

 

Fuente: Elaboración propia Software SPSS de IBM. 

 

Tabla 11. Estadísticos investigación en el aula. 

 

Fuente: Elaboración propia Software SPSS de IBM. 
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Del análisis de cada uno de los ítems del cuestionario aplicado como 

instrumento (anexo 4), se puede observar como aspectos importantes de resaltar 

que el porcentaje predominante es el 39,4% en la opción que indica que los 

maestros de vez en cuando realizan buenas prácticas de investigación en sus 

procesos de aula, seguido de un  32,3% que manifiesta que hace esto 

frecuentemente, y que la moda estadística es de 3 lo cual indica que los procesos 

de formación para la investigación que se realizan al interior del aula son 

insuficientes, no existe claridad frente a cuales son los procesos de formación para 

el desarrollo de habilidades en los estudiantes para aprender a investigar. De los 6 

indicadores propuestos el que mayor intervención requiere por obtener la 

evaluación acorde con la escala del instrumento es: 

 

 Emplea algún modelo de solución de problemas de información en sus 

clases. 

 Pertenece a grupos de investigación en alguna institución académica o de 

investigación. 

 Realiza proyectos de investigación en el aula con estudiantes. 

 Vincula a sus estudiantes a grupos o instituciones de investigación. 
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4.2.3. EVALUACIÓN DEL PROCESO DE METODOLOGÍA Y DIDÁCTICA 

 

Gráfico 8. Resultados estadísticos. Metodología y Didáctica 

 

 

Fuente: Elaboración propia Software SPSS de IBM. 

 

Tabla 12. Estadísticos Metodología y Didáctica. 

 

Fuente: Elaboración Propia Software SPSS de IBM. 

 

Del análisis de cada uno de los ítems del cuestionario aplicado como 

instrumento (anexo cuatro), se puede observar como aspectos importantes de 

resaltar que el porcentaje predominante es el 41,4% en la opción que indica que los 
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maestros de vez en cuando realizan  prácticas novedosas en metodología y 

didáctica en sus procesos de aula, seguido de un  34,3% que manifiesta que hace 

esto frecuentemente, y que la moda estadística es de 3.00 puntos lo cual indica que 

los procesos de innovación en el desarrollo de las clases no genera elementos que 

incrementen la motivación y resultados académicos de los estudiantes, hecho que 

invita a la reflexión porque estos dos procesos deberían ser dos fortalezas 

significativas de los maestros y se este mismo resultado se puede inferir el porqué 

de los bajos resultados obtenidos en el contexto de la educación pública en Bogotá 

que se realizan al interior del aula son insuficientes, no existe claridad frente a 

cuales son los procesos de formación para el desarrollo de habilidades en los 

estudiantes para aprender a investigar. De los 11 indicadores propuestos el que 

mayor intervención requiere por obtener la evaluación acorde con la escala del 

instrumento es: 

 Emplea los servicios bibliotecarios de préstamo y de consulta como recurso 

de apoyo para sus clases 

 Utiliza los laboratorios, talleres, ayudas audiovisuales, campos de práctica y 

demás recursos de apoyo docente en sus clases 

 Emplea herramientas TIC como apoyo didáctico para el desarrollo de sus 

clases 

 Emplea software educativo como apoyo al trabajo de la clase. 

 Genera recursos educativos para sus clases empleando las TIC como 

mediaciones didácticas. 

 Hace uso de recursos educativos de repositorios de actividades como apoyo 

a su clase. 
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4.2.4. ESTADISTICOS DEL PROCESO DE EVALUACIÓN DEL APRENDIZAJE. 

 

Gráfico 9. Resultados estadísticos. Evaluación del aprendizaje. 

 

Fuente: Elaboración propia Software SPSS de IBM. 

 

Tabla 13. Estadísticos evaluación del aprendizaje. 

 

Fuente: Elaboración propia Software SPSS de IBM. 

 

Del análisis de cada uno de los ítems del cuestionario aplicado como 

instrumento (anexo 4), se puede observar como aspectos importantes de resaltar 

que el porcentaje predominante es el 54,5% en la opción que indica que los 

maestros frecuentemente realizan  buenas prácticas de evaluación en sus procesos 
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de aula, seguido de un  31,3% que manifiesta que hace esto siempre, y que la moda 

estadística es de 4 lo cual indica que los procesos de evaluación en el desarrollo de 

las clases alcanzan el nivel de calidad dentro del rango esperado, sin embargo llama 

la atención que no exista coherencia entre metodología, didáctica y evaluación al 

menos en los resultados obtenidos. De los 8 indicadores propuestos el que mayor 

intervención requiere por obtener la evaluación acorde con la escala del instrumento 

es: 

 

 Diseña rubricas que favorezcan el proceso de evaluación cualitativa de los 

procesos. 

 Aplica un régimen de estímulos para reconocer el ejercicio de investigación 

de los estudiantes. 

 

4.3. RESULTADOS POR LOCALIDADES DE PROCESOS INTERDISCIPLINARES 

 

Análisis de correspondencias múltiples: 

 

Se realiza un análisis multivariado de los datos obtenidos en los instrumentos 

a través del método estadístico Análisis de Correspondencias Múltiples, cuyo 

objetivo es resumir un gran conjunto de datos en un número reducido de 

dimensiones con la menor pérdida de información posible. Cada dimensión explica 

un determinado porcentaje de variabilidad de los datos, éste depende de las 

variables involucradas en cada análisis, por esta razón los porcentajes de varianza 

explicada difieren en las gráficas expuestas. Esta técnica tiene mayor efectividad 

cuando se consideran conjuntos de tres variables en adelante, como es en este 

caso, debido a que permite observar relaciones de dependencia o independencia 

en las variables contempladas para cada caso. Para complementar se usa análisis 

de elipses en las categorías. 
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Instrumento 1: 

 

La gráfica N° 10, representa el mapa factorial de las 60 preguntas evaluadas 

en el instrumento Nivel de apropiación de proyectos interdisciplinares para calidad 

educativa, además de las variables suplementarias como localidad, colegio, área de 

conocimiento, años de experiencia y nivel profesional. 

 

Gráfico 10. Mapa factorial de variables activas y variables suplementarias del 

Instrumento 1. 

 

Fuente: Elaboración propia Software SPSS de IBM. 
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De las categorías evaluadas: educación sexual, educación para la 

ciudadanía y la convivencia, educación para el emprendimiento, educación 

ambiental y manejo de información; y teniendo en cuenta la Figura 1, las preguntas 

que más explican cada una de las categorías en mención son respectivamente: 

 

Tabla 14. Análisis de correspondencias múltiples 

 

Factores de Análisis Porcentaje Variable  Indicador más significativo 

X2 0.64677615 Fomenta la reflexión sobre 

preconceptos y prejuicios alrededor 

del tema de la sexualidad. 

X20 0.82607369 Genera iniciativas para apropiar 

canales de participación 

ciudadanas en escenarios como los 

medios básicos. 

X31 0.60455661 Materializa las ideas de los 

estudiantes en proyectos 

emprendedores. 

X42 0.53012045 Enseña las dinámicas  locales, 

regionales y mundiales de                                    

preservación del medio ambiente. 

X56 0.54814378 Emplea redes sociales como apoyo 

comunicativo para sus clases. 

Fuente: Elaboración Propia Software SPSS de IBM. 
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Gráfico 11.  Planos factoriales para evaluar el comportamiento de las localidades 

según las categorías de procesos interdisciplinares. 

 

 

 

FUENTE: Elaboración propia Software SPSS de IBM. 
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● Se observa una relación directa de la Localidad de Bosa con el hecho de que 

los maestros encuestados de vez en cuando materialicen las ideas de los 

estudiantes en proyectos emprendedores y fomenten la reflexión sobre 

preconceptos y prejuicios alrededor del tema de la sexualidad, además los 

resultados muestran que frecuentemente los docentes generan iniciativas para 

apropiar canales de participación ciudadanas en escenarios como los medios 

básicos, enseñan las dinámicas locales, regionales y mundiales de preservación 

del medio ambiente y  emplean redes sociales como apoyo comunicativo para 

las clases. 

 

● Los maestros de la localidad de Ciudad Bolívar frente a la categoría acerca de 

sexualidad y contestar si se fomenta la reflexión sobre preconceptos y prejuicios 

alrededor del tema de la sexualidad. se encuentran más relacionados con la 

respuesta de pocas veces. Con la enseñanza de las dinámicas locales, 

regionales y mundiales de preservación del medio ambiente se relacionan más 

con la respuesta de vez en cuando y pocas veces emplean redes sociales como 

apoyo comunicativo para sus clases. 

 

● A los docentes de Usme se les ve mayormente relacionados con la respuesta 

“de vez en cuando” a las preguntas sobre enseñanza de las dinámicas locales, 

regionales y mundiales de preservación del medio ambiente y empleo redes 

sociales como apoyo comunicativo para sus clases de vez en cuando.  

 

● Teniendo en cuenta el objetivo del presente instrumento hace falta fortalecer las 

categorías evaluadas en las instituciones, y así poder reconocer las prácticas 

relacionadas con los procesos de innovación en los procesos de aula 

desarrolladas en las instituciones de la Secretaría de Educación Distrital de 

Bogotá. 
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4.4 RESULTADOS POR LOCALIDADES PROCESOS PEDAGOGICOS DE 

AULA 

 

La figura 3 representa el mapa factorial de las 30 preguntas evaluadas en el 

instrumento Evaluación de procesos pedagógicos en el aula, y las variables 

suplementarias como localidad, colegio, área de conocimiento, años de experiencia 

y nivel profesional. 

 

Gráfico 12. Mapa factorial de variables activas y variables suplementarias del Instrumento 2. 

 

FUENTE: Elaboración propia Software SPSS de IBM. 
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De las categorías evaluadas: Diseño Curricular, Investigación en el aula, 

Metodología y didáctica y evaluación. y teniendo en cuenta la Figura 3, las 

preguntas que más explican cada una de las categorías en mención 

respectivamente, son: 

 

 

Tabla 14. Evaluación de procesos pedagógicos en el aula.  

Factores de Análisis Porcentaje Variable  Indicador más Significativo 

X3 0.65466332 El currículo de su asignatura es lo 

suficientemente flexible para 

mantenerse actualizado. 

. 

X8 0.672241043 Formula y analiza las necesidades de 

información para sus clases. 

. 

X14 0.68633049 Los objetivos definidos para la 

realización de actividades y trabajos 

de los estudiantes es coherente con 

la naturaleza de la asignatura. 

X28 0.6570425    Diseña rúbricas que favorezcan el 

proceso de evaluación cualitativa de 

los procesos. 

FUENTE: Elaboración propia Software SPSS de IBM. 
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Gráfico 13. Planos factoriales para evaluar el comportamiento de las localidades 

según las categorías en procesos pedagógicos de aula. 

 

FUENTE: Elaboración propia Software SPSS de IBM. 
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● Según el plano factorial de la localidad, las localidades Bosa y Ciudad 

Bolívar, presentan un comportamiento homogéneo debido a que se 

encuentran muy cercanos en el plano. 

 

● En ninguna de las preguntas escogidas se presentó la respuesta: Nunca. 

 

● Se observa una relación directa de las Localidad de Bosa y Ciudad Bolívar 

con que los profesores de vez en cuando tienen los objetivos definidos para 

la realización de actividades y que los trabajos de los estudiantes son 

coherentes con la naturaleza de la asignatura, además de que 

frecuentemente diseñan rúbricas que favorecen el proceso de evaluación 

cualitativa de los procesos. 

 

● Por otra parte, la localidad Usme tiene una relación directa con todas las 

preguntas, puesto que en todas presenta la modalidad Siempre. 

 

● En la localidad de Ciudad Bolívar con frecuencia los profesores formulan y 

analizan las necesidades de información para sus clases. 

 

4.5 Discusión de resultados 

  

En este apartado se presenta la relación de los resultados obtenidos tras la 

implementación de la propuesta instrumental de evaluación de procesos de 

enseñanza con relación a los planteamientos de las investigaciones citadas en los 

antecedentes y los factores teóricos citados en el marco, presentando las 

respectivas recomendaciones en cada categoría de análisis. 

 

Al respecto de la calidad en los procesos de enseñanza, en los 

antecedentes se presenta un estudio doctoral de Serrano (2013), quien propone 

que el desarrollo de competencias docentes en la formación inicial del profesorado 

de secundaria, se caracteriza por ser un proceso de cambio y adaptación pertinente 
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a las demandas del sistema educativo actual, Por su parte Egida y Fernández 

(2016), citados en el marco teórico este respecto  afirman que los sistemas de 

gestión de la calidad en los procesos de enseñanza deben tender al desarrollo de 

normas de convivencia en las escuelas, la participación de los docentes en 

iniciativas para mejorar las escuelas y un clima positivo en las escuelas y  en este 

mismo sentido Casanova (2012), afirma que la revolución ha de darse en las aulas 

mediante el empoderamiento de los actores de manera que se favorezca el cambio 

en la metodología evaluativa coherente, esto propone una dinámica al 

fortalecimiento del componente de la didáctica reconocido como un factor esencial 

en la calidad de los procesos de enseñanza, a este respecto  Egg (1999), plantea 

que cada uno de los que hacen parte del proceso deberán poseer la competencia 

en su propia disciplina y algún grado de conocimiento de los contenidos y didácticas 

de las demás para enriquecer el proceso de formación integral de los estudiantes. 

 

Toranzos (2010), determina que la eficacia en la educación se entiende 

como aquella que logra que los alumnos realmente aprendan lo que se supone 

deben aprender, aquello que está establecido en los planes y programas 

curriculares al cabo de determinados ciclos o niveles contrario a esto Robinson 

(2012) señala que no tiene ningún sentido que todos los habitantes tengan las 

mismas competencias, que se sigan homogenizando las habilidades 

 

 

Frente a todo esto el análisis multivariado demostró que es muy baja la 

materialización de proyectos que fomenten el desarrollo de competencias, en este 

escenario esta investigación analiza que se deben apropiar canales de participación 

ciudadana en escenarios como los medios básicos, que enseñan las dinámicas 

sociales locales, regionales y mundiales como apoyo comunicativo para las clases 

y así poder reconocer las prácticas relacionadas con los procesos de innovación en 

los procesos de aula desarrolladas en las instituciones de la Secretaría de 

Educación Distrital de Bogotá. 
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Por otra parte otro de los elementos de análisis de esta investigación gira 

en torno a los procesos interdisciplinares en el proceso de enseñanza, en el marco 

teórico se cita a Morín (1999), quien afirma que el marco de formación los 

conocimientos pertinentes para el siglo del siglo XXI la educación debe contemplar 

el contexto, lo global, lo multidimensional y lo complejo, entendiendo este 

planteamiento surge la necesidad de establecer nuevas dinámicas aplicadas en los 

procesos de formación académica por su parte Gershenson (2006), plantea que 

dentro de un enfoque sistémico el objeto de estudio está delimitado por estructuras 

dinámicas que no se componen de elementos homogéneos desde los diversos 

estamentos, razón por la cual, el trabajo interdisciplinar ha de contemplar las 

oportunidades que comprender la complejidad de las estructuras sociales del 

entorno. Las generalidades del estudio piloto demostraron que existe un nivel muy 

aceptable de conocimiento de los lineamentos para la implementación de los 

proyectos de trasversales que favorezcan la interdisciplinariedad con esto se puede 

concluir que existe una sentida necesidad de formula estrategias pedagógicas de 

socialización y formación para el trabajo de procesos de formación complementaria 

en los procesos de enseñanza  desde el reconocimiento de la política educativa y 

en particular desde el trabajo articulado de las diversas áreas de conocimiento. 

 

Otro factor determinante en la calidad de los procesos de enseñanza es la 

evaluación de los aprendizajes, desde este factor de análisis en las bases teóricas 

se citan varios autores que aportan significativamente en la comprensión de este 

tema, entre ellos se tiene a Beauvais (2011), quien argumenta que la evaluación se 

convierte en un elemento orientador del proceso de enseñanza-aprendizaje, ya que 

presupone un tiempo para deliberar, reflexionar, analizar y reconocer pros y contras 

antes de tomar alguna decisión sobre el valor de una persona, desde la perspectiva 

de la formación docente Nuño (2012) que los procesos de evaluación están sujetos 

a factores heterogéneos de concepción debido a que las plantas de docentes están 

compuestas por profesionales educados en instituciones distintas, culturas 

diferentes y corrientes epistemológicos diferentes que implica que cada uno ejerce 

su profesión tal como uno ha sido formado y en particular la evaluación. 
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 Por su parte Pimienta (2012), señala que las competencias se presentan 

como un factor de medición de procesos requeridos para la resolución de problemas 

y situaciones de un contexto determinado, entendido como “el desempeño o la 

actuación integral del sujeto, lo que implica conocimientos factuales o declarativos, 

habilidades, destrezas, actitudes y valores, dentro de un contexto ético. Los 

resultados de la investigación demuestran que los factores puntuales que presentan 

la mayor dificultad obedecen a procesos de diseño de rubricas que favorezcan el 

proceso de evaluación cualitativa de los procesos y la aplica un régimen de 

sistemático descriptivo de las oportunidades de mejoramiento que debe 

desencadenar la aplicación de procesos de evaluación, por tanto esta investigación 

concluye que se debe hacer una mirada integral de la evaluación que pase de lo 

instrumental a lo formativo , de lo peyorativo a lo asertivo donde se rompa el 

paradigma de una evaluación sancionatoria a una evaluación que transforma 

realidades de los sujetos permitiéndoles mejorar sus cualidades humanas para el 

desarrollo social. 

 

En la misma línea de análisis de resultados de los procesos de enseñanza 

complementarios se aborda ahora el componente de las tecnologías aplicadas a la 

educación y las competencias para el manejo de la información, para ello en los 

antecedentes se cita a Jacobina (2009), quien platea en la tesis doctoral 

denominada “Gestión escolar y nuevas tecnologías en el sistema público de 

enseñanza del Departamento de Didáctica, Organización Escolar y Didácticas 

Especiales”, que es necesario identificar y analizar la gestión desarrollada en los 

centros educativos la implementación de programas educativos con el uso de las 

TIC, tomando como referente las políticas públicas, por su parte Castells (2014), 

señala que las tecnologías de la Información en la práctica pedagógica se inscriben 

en un proceso educativo como proyecto de formación complementaria el cual tiende 

hacia el desarrollo de una sociedad de la informacional.  En este mismo escenario 

Sáenz (2007) afirma que es importante identificar las actitudes y opiniones que 

mantienen los docentes respecto de las TIC, las ventajas que ellos perciben de su 
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uso y las soluciones que aportarían ante las dificultades que se presentan en la 

enseñanza y Alvariño (2010), propone que debe existir una incorporación de una 

formación tecnológica básica y de las “nuevas competencias” en la columna de la 

educación obligatoria 

 

Los resultados del estudio reflejan que existen dificultades en aspectos 

relacionados con el tratamiento de la información para encauzar procesos de 

investigación en el aula y que a su vez los niveles de producción de información son 

mínimos en el contexto de aplicación de la presente investigación; por lo cual este 

estudio propone, producir material de difusión de productos de investigación como 

revistas, periódicos, blog o wikis; realiza presentaciones como apoyo a sus clases 

haciendo uso de software o aplicaciones de la Web 2.0; emplear redes sociales 

como apoyo comunicativo para sus clases contribuye a la formación de valores, 

aptitudes, conocimientos, métodos, principios y competencias comunicativas y 

profesionales en los estudiantes, utilizar herramientas para hacer síntesis de 

información como mapas mentales o conceptuales fomenta la creatividad y la 

formación del pensamiento autónomo en los estudiantes. 

 

Otro de los factores analizados en el proceso de investigación hace 

referencia al proceso formación en ciudadanía y convivencia, a este respecto 

Rodríguez y Mármol (2009) citados en el marco teórico proponen que, para cumplir 

con los retos de la sociedad actual, según un entorno social y cultural, se debe 

implementar una nueva forma de liderazgo formativo para el progreso permanente 

de la calidad de la educación en la organización escolar que transforme sobre bases 

éticas y morales, soportadas en los inicios de la solidaridad y democracia escolar. 

De la misma manera Carrión (2013) identifica la necesidad de elaborar recursos y 

formas de movilizar a los estudiantes para desarrollar una educación por 

competencias con un marco referencial basado en valores, por su parte Bourdieu 

(2000), señala que la educación juega un papel fundamental en cuanto supone un 

proceso de empoderamiento a través del cual los y las estudiantes desde un punto 
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de vista antropológico y sociológico incrementan su capital cultural y abren nuevas 

oportunidades de acceso a los capitales simbólicos, económicos y sociales. 

 

En los resultados obtenidos en el estudio se detecta que los elementos de 

mayor son falencia en los escenarios de formación para la ciudadanía se presentan 

en el desarrollo de acciones de sensibilidad e incidencia sobre cuestiones de la 

escena pública mundial que afectan a distintos grupos de personas. Por los tanto 

esta investigación concluye que es necesario desarrollar acciones de intervención 

que abarcan la necesidad de genera iniciativas para apropiar canales de 

participación ciudadanas en escenarios como los medios básicos, promover 

mecanismos de participación estudiantil en los órganos de dirección de las 

instituciones y estimular la interacción de estudiantes y profesores de distintos 

programas y áreas del conocimiento. 

 

          En el mismo escenario formativo la investigación analizo la 

problemática de la educación sexual desde el quehacer docente donde se cita en el 

marco teórico a Cruz (2011), quien señala que la educación de la sexualidad en el 

currículo busca que su presencia sea importante y un objetivo fundamental para una 

educación integral. Frente a este escenario donde se evidencia la carencia de 

competencias de los docentes y la obsoleta metodología de las prácticas 

pedagógicas para enseñar educación de la sexualidad en los establecimientos 

educativos por su parte Cerruti (2008) planteó que para posibilitar conductas 

saludables, placenteras y responsables en materia de educación sexual y 

reproductiva, es necesario desarrollar un proceso educativo, en el que se reflexione 

sobre los distintos elementos que intervienen en la conformación de las actitudes y 

los comportamientos. 

La información obtenida en el presente estudio arrojo que existen 

dificultades en el desarrollo de prácticas de enseñanza donde se fomente el 

conocimiento científico alrededor de la sexualidad que genere aprendizajes que 

permitan a los estudiantes vivir una sexualidad sana y responsable, por lo tanto se 

recomienda a las instituciones educativas establecer redes de apoyo con entidades 
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o instituciones especializadas en sexualidad y aborda el tema de identidad de 

género, orientación sexual y comportamientos culturales de género como hilos 

conductores de la educación sexual. 

 

Finalmente otro factor analizado de gran trascendencia en el ámbito local e 

internacional en materia de educación tiene que ver con el tema ambiental y el 

cuidado del planeta a este respecto en el marco teórico se presentó el  trabajo de 

Torres (2005), quien sustenta que es indispensable formular estrategias 

pedagógicas orientadas al desarrollo y fortalecimiento de competencias de 

pensamiento científico y ciudadano, que permitan comprender las interacciones 

naturaleza - sociedad y cultura, en contextos ambientales particulares, en este caso 

la educación ambiental 

Acorde con los resultados del estudio se detecta que los elementos que 

presentan dificultad en este escenario es la dificultad de generar procesos de 

investigación en el aula para evaluar e identificar los problemas ambientales del 

entorno. Por lo tanto, se sugiere enseñar las dinámicas locales, regionales y 

mundiales de preservación del medio ambiente, fomentar el aprendizaje del 

conocimiento ambiental con padres de familia y Genera dialogo de saberes con sus 

pares académicos para el fortalecimiento del proyecto institucional de educación 

ambiental. 

 

De igual manera se propone generar dialogo de saberes con sus pares 

académicos para el fortalecimiento del proyecto institucional de educación 

ambiental promueve la formulación de procesos interdisciplinares desde el diseño 

curricular. En el marco del desarrollo de procesos de investigación permite la 

generación de semilleros de investigación con estudiantes y la vinculación a grupos 

o instituciones de investigación. 
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CONCLUSIONES. 

 

 

1. La evaluación realizada a los maestros frente al conocimiento y apropiación 

de procesos interdisciplinares analizada con estadísticas de tendencia central 

donde en la escala Likert el resultado inferior es 1 y el más alto 5, arrojo que 

existen un nivel de conocimiento por debajo de los niveles de calidad 

esperados de la aplicación de las orientaciones curriculares para el trabajo 

interdisciplinar específicamente al analizar la moda estadística obtenida se 

tiene que para Educación sexual un nivel de satisfacción del 4, para 

Ciudadanía y convivencia se tiene un nivel de satisfacción de 4, para 

educación para el emprendimiento se obtuvo un nivel de 4, para el caso de 

educación ambiental el nivel  fue del 4 y en el caso de competencias para el 

manejo de información un nivel de satisfacción del 3. Lo anterior permite 

concluir de manera general que el nivel de trabajo interdisciplinar a partir de 

las orientaciones de las autoridades educativas debe fortalecerse en todas las 

categorías analizadas, preocupa particularmente que el uso de TIC como 

mediación didáctica sigue siendo muy lejana en el desarrollo de las practicas 

docentes al igual que la educación sexual y ambiental lo que constituye un 

escenario poco alentador si se trata de proporcionar una formación integral 

para los estudiantes. 

 

2. Frente a al tema de las prácticas de aula desarrolladas por los maestros, 

orientadas al logro de la calidad de los aprendizajes el panorama genera 

elementos que están sujetos al desarrollo de procesos de mejoramiento 

continuo. A partir del mismo análisis estadístico ya descrito se obtuvieron 

como resultado los siguientes niveles de satisfacción a partir de la moda de: 

Diseño curricular un 4, en metodología y didáctica un 3, en investigación en 

el aula un 3 y en evaluación del aprendizaje 4.  En este escenario se considera 

esencial identificar que el desarrollo de estrategias metodológicas y didácticas 
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es un proceso bastante débil en las prácticas de los maestros, de igual 

manera se identifica que el desarrollo de procesos de investigación desde la 

educación básica sigue siendo un proceso bastante débil a pesar de estar 

este catalogado como un dinamizador del aprendizaje y un sistema eficiente 

para el desarrollo de significatividad en el aprendizaje. 

 

3. Un análisis comparativo de las localidades de Usme, Ciudad Bolívar y Bosa 

demostró por método de correspondencias múltiples en la evaluación de 

procesos interdisciplinares en términos generales hace falta fortalecer las 

categorías evaluadas en las instituciones, se observa particularmente de la 

localidad de Bosa que la categoría de emprendimiento resulta la de menor 

desarrollo, en el caso de Ciudad Bolívar la categoría de sexualidad presenta 

el menor grado de satisfacción y en el caso de Usme es la categoría de medio 

ambienta la que presenta mayor dificultad. 

 

4. En lo referente al desarrollo de procesos pedagógicos de aula en términos 

generales para este instrumento de evaluación según las respuestas de los 

profesores, las localidades estudiadas se encuentran en niveles satisfactorios 

en las categorías evaluadas, se reconocen los procesos y prácticas de aula 

que se desarrollan al interior de las instituciones, las localidades Bosa y 

Ciudad Bolívar, presentan un comportamiento homogéneo mientras que 

Usme presenta resultados menos satisfactorios. 
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RECOMENDACIONES. 

 

1. Se recomienda a las directivas del Instituto Técnico Internacional  crear 

estrategias pedagógicas donde los maestros con mayor nivel de formación 

postgradual compartan sus estrategias y lideren proyectos para abordar de 

forma interdisciplinar los temas de sexualidad, medio ambiente, ciudadanía, 

emprendimiento y manejo de información y de esta manera a provechar al 

máximo sus conocimientos y niveles de experticia pedagógica, adicional a 

esto se recomienda a los maestros aprovechar los apoyos económicos de 

las autoridades educativas colombianas para cursar programas de formación 

posgradual. Es importante fortalecer el desarrollo de competencias para el 

manejo de información lo cual se puede lograr solicitando jornadas de 

capacitación con la Dirección de Ciencia y Tecnología de la Secretaria de 

Educación Distrital. 

 

2. Como segundo elemento se recomienda al Instituto Técnico Internacional 

diseñar y socializar con los docentes  de mayor formación postgradual un 

sistema de planeadores e instrumentos para implementar en el diseño 

curricular de clase de tal forma que permita que toda la población de 

docentes verse beneficiada de los planteamientos propuestos en temas 

metodológicos,  investigativos y evaluativos, que seguramente han de 

reflejarse en el desarrollo de  aprendizajes significativos de los estudiantes.  

De igual manera y teniendo en cuenta que una mayor experiencia profesional 

de los maestros demuestra mejorar el desarrollo las clases, se recomienda 

desarrollar procesos de revisión sistemática de las clases de los maestros 

con mayor experiencia profesional para identificar las practicas pedagógicas 

que resultan  favorables para el proceso de enseñanza y su vez realizar 
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jornadas pedagógicas socialización de las mismas con todos los maestros 

de la institución, esto con el fin de aprovechar la experiencia de los maestros 

de la institución educativa frente a su práctica pedagógica.   

 

3. Para los colegios de la localidad de Bosa se recomienda fortalecer 

principalmente en el desarrollo de la educación para el emprendimiento  lo 

cual puede lograrse con el apoyo de los programas formativos para maestros 

y estudiantes de la cámara de comercio de Bogotá que siendo una entidad 

gubernamental presta este tipo de servicios; para la localidad de Ciudad 

Bolívar, se recomienda fortalecer y desarrollar programas de educación 

sexual lo cual se puede realizar con el apoyo de profamilia como entidad líder 

en procesos de acompañamiento y asesoría en temas de sexualidad y de 

igual manera con el hospital público de la localidad, el cual cuenta con 

profesionales altamente calificados para el apoyo de las instituciones y 

programas educativos como el denominado “bebe piénsalo bien” y en el caso 

de la localidad de Usme la recomendación es apoyarse de la Corporación 

Autónoma Regional y el Jardín Botánico José Celestino Mutis para el 

desarrollo el fortalecimiento de los proyectos de educación ambiental. 
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OTROS HALLAZGOS 

 

1. Los profesores deben implementar métodos donde pueden medir el grado de 

conocimiento e interés que genera los temas de educación sexual para los 

alumnos y a su vez impulsar la comunicación en temas de orientación sexual 

y orientación de género, establecer de manera formal, contenidos específicos 

de la educación para sexualidad responsable  

 

2. Se deben promover mecanismos de participación estudiantil genera 

coherencia con el horizonte institucional y los objetivos de formación de la 

institución, además puede ser un pretexto para el desarrollo de proyectos de 

investigación en el aula que a su vez se presenten a instituciones de 

promulgación de resultados de investigación y se constituyan en canales de 

retroalimentación institucional para la formulación de planes de 

mejoramiento.  

 

3. Estimular la interacción de estudiantes y profesores de distintas áreas de 

conocimiento promueve la formulación de procesos interdisciplinares desde 

el diseño curricular, generando canales de participación ciudadana a través 

del uso de herramientas TIC como apoyo didáctico para el desarrollo de las 

clases, que a su vez generen recursos educativos que aborden esta temática 

como motor de desarrollo ciudadanía 

 

4. Generar dialogo de saberes con sus pares académicos para el 

fortalecimiento del proyecto institucional de educación ambiental promueve 

la formulación de procesos interdisciplinares desde el diseño curricular. En el 

marco del desarrollo de procesos de investigación permite la generación de 

semilleros de investigación con estudiantes y la vinculación a grupos o 

instituciones de investigación.  
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5. Identificar oportunidades y recursos del entorno para generar proyectos de 

emprendimiento contribuye a la generación de un currículo integral que 

favorezca el desarrollo de valores, aptitudes y conocimientos además de 

permitir su flexibilidad y actualización constante. En materia de investigación 

promueve la capacidad de indagación y búsqueda, y la formación de espíritu 

investigativo en el estudiante. A nivel curricular promueve la formulación de 

procesos interdisciplinares por el dialogo de saberes necesario para estos 

procesos, en lo que tiene que ver con lo metodológico permite que los 

profesores fomenten la creatividad y la formación del pensamiento autónomo 

en los estudiantes. Finalmente, la evaluación académica que contempla este 

método pedagógico se ve favorecida por ser coherentes con la naturaleza 

del desarrollo del conocimiento de cualquier campo disciplinar.  

 

6. Materializar las ideas de los estudiantes en proyectos emprendedores 

promueve la formulación de procesos interdisciplinares que requieren del 

conocimiento y apropiación de un modelo para el manejo de la información, 

a nivel 216 didáctico este proceso permite la incorporación del uso de TIC 

como una mediación para el desarrollo del aprendizaje.  

 

7. Participar en ferias de ciencia o empresariales genera la posibilidad de 

vincular a los estudiantes a grupos de investigación de instituciones de 

desarrollo y divulgación científica e investigativa además de generar 

estímulos para reconocer el ejercicio de investigación de los estudiantes.  

 

8. Producir material de difusión de productos de investigación como revistas, 

periódicos, blog o wikis; realiza presentaciones como apoyo a sus clases 

haciendo uso de software o aplicaciones de la Web 2.0; emplear redes 

sociales como apoyo comunicativo para sus clases contribuye a la formación 

de valores, aptitudes, conocimientos, métodos, principios y competencias 

comunicativas y profesionales en los estudiantes.  
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ANEXOS 

 

ANEXO NO. 1. INSTRUMENTOS NIVEL DE APROPIACIÓN DE PROYECTOS 

INTERDISCIPLINARES PARA CALIDAD EDUCATIVA. 

  

Nombre__________________ Institución ____________ ____Localidad________ 

Profesión_______________________Nivel de formación____________________ 

 

Apreciado Maestro 

 

El presente instrumento corresponde a la etapa de diagnóstico de la 

investigación doctoral que lleva por título Evaluación de la calidad de los 

procesos educativos de enseñanza interdisciplinar y de aula en la educación 

básica y media en el Instituto Técnico Internacional de Bogotá. Colombia. Su 

objetivo es valorar y reconocer algunas prácticas relacionadas con los procesos 

de innovación en los procesos de aula desarrolladas en las instituciones de la 

secretaria de educación distrital de Bogotá. 

 

Su aporte diligenciando esta encuesta será de gran aporte para formulación de una 

estrategia de formación integral que repercuta en mejorar los niveles de calidad 

educativa en los colegios públicos de Bogotá. Si desea recibir los resultados y 

documentación soporte de esta investigación indique a continuación su dirección 

de correo electrónico. 

 

Educación sexual 

 

El Proyecto Pedagógico de Educación para la Sexualidad debe planear, 

ejecutar, verificar y aportar transformaciones para el logro de sus objetivos y los del 

Proyecto Educativo Institucional. Se debe construir participativamente, para 

promover ambientes favorables hacia la educación para la sexualidad y facilitar a 

los estudiantes la expresión libre de sus inquietudes más profundas, sus 

necesidades sentidas y sus formas de pensar y de sentir. Sólo mediante espacios 

genuinos de participación es posible aprender a decidir y consensuar, habilidades 

que sustentan la vivencia de una sexualidad plena, saludable y responsable. 

 

Un Proyecto Pedagógico de Educación para la Sexualidad y Construcción de 

Ciudadanía es un proceso deliberado e intencionado, desarrollado 
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participativamente por cada institución educativa para hacer cotidiano el ejercicio de 

los derechos humanos sexuales y reproductivos, la igualdad entre los hombres y las 

mujeres, y una vivencia de la sexualidad que enriquezca el proyecto de vida de cada 

una de las personas de la comunidad educativa. 

 

Responda los siguientes ítems teniendo en cuanta la siguiente escala: 5 = Siempre    

4 = frecuentemente    3 = de vez en cuando    2 = pocas veces       1 = nunca 
 

N 
N° 

Indicador 1 2 3 4 5 

1 Propicia la argumentación y el dialogo partir de dilemas 
cotidianos que promueva la toma de decisiones con 
autonomía. 

     

2 Fomenta la reflexión sobre preconceptos y perjuicios 
alrededor del tema de la sexualidad. 

     

3 Busca apoyo de entidades o instituciones especializadas 
en sexualidad. 

     

4 Emplea información científica para el fomento de 
conocimientos alrededor de la sexualidad. 

     

5 Genera ambientes de confianza que permitan valorar las 
experiencias y preguntas de los estudiantes alrededor del 
tema de la sexualidad  

     

6 Propicia ambientes de respeto mediante el dialogo y el 
consejo donde las diversas opciones de vida son posibles. 

     

7 Involucra en el plan curricular de su asignatura contenidos 
específicos de la educación para la sexualidad 
responsable.  

     

8 Facilita la interiorización de aprendizajes que permitan a 
los estudiantes vivir una sexualidad sana y responsable. 

     

9  Aborda el tema de identidad de género, orientación 
sexual y comportamientos culturales de género como hilos 
conductores de la educación sexual. 

     

10 Reconoce lo erótico, afectivo, reproductivo y 
comunicativo-relacional como funciones de la sexualidad  

     

 

Educación para la ciudadanía y la convivencia 

 

Partiendo de la certeza de que en el proceso de enseñanza- aprendizaje se 

encuentran diferentes sujetos, es necesario reconocer a las personas que, como los 

facilitadores ciudadanos y las facilitadoras ciudadanas, tienen experiencias o 

iniciativas en educación para la ciudadanía y convivencia, y que las multiplican con 

otros y otras. 

 

 Educación para la ciudadanía y la convivencia 

N° Indicador 1 2 3 4 5 

11 Desde su disciplina contribuye a la recuperación de la 
historia e identidad de la comunidad. 

     

12 Promueve acciones para reafirmar la ciudadanía de los 
estudiantes. 
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13 Implementa estrategias para promover en los estudiantes 
el reconocimiento de los distintos grupos sociales que han 
sido marginados. 

     

14 Desarrolla acciones de sensibilidad e incidencia sobre 
cuestiones de la escena pública mundial que afectan a 
distintos grupos de personas. 

     

15 Impulsa acciones que reivindican los derechos de todos 
los miembros de la comunidad. 

     

16 Promueve la construcción de la cultura de la paz como 
respuesta a los hechos locales nacionales e 
internacionales. 

     

17 Propicia la participación en acciones en defensa de los 
derechos humanos como manifestación de 
corresponsabilidad.  

     

18 Propicia la celebración colectiva en paz de los logros de 
la realización humana. 

     

19 Promueve prácticas de consumo y uso responsables de 
recursos 

     

20 Genera iniciativas para apropiar canales de participación 
ciudadanas en escenarios como los medios básicos. 

     

21 Promueve mecanismos de participación estudiantil en los 
órganos de dirección de la institución y del programa. 

     

22 Divulga y aplica el reglamento estudiantil y académico      

23 Conozco el reglamento del profesorado, su pertinencia, 
vigencia y aplicación. 

     

24 Estimula la interacción de estudiantes y profesores de 
distintos programas y áreas del conocimiento 

     

25 Participa en los espacios y actividades programados para 
promover la interdisciplinariedad entre diferentes áreas. 

     

 

 

Educación para el emprendimiento 

 

El emprendimiento es una forma de pensar,129razonar y actuar centrada en 

las oportunidades planteada desde una visión global y llevada a cabo mediante un 

liderazgo equilibrado y la gestión de un riesgo calculado, su resultado es la creación 

de valor que beneficia a los miembros la institución educativa. 
 

 Educación para el emprendimiento 

N° Indicador 1 2 3 4 5 

26 Contribuye a estructurar el proyecto de vida de sus 
estudiantes acorde con sus necesidades y expectativas. 

     

27 Potencia en sus estudiantes un pensamiento flexible 
abierto al cambio de manera crítica y reflexiva 

     

28 Identifica oportunidades y recursos del entorno para 
mejorar el uso de recursos necesarios para un proyecto de 
emprendimiento. 

     

29 Identifica inconvenientes del entorno que pueden afectar 
sus actividades, para controlarlos y reducirlos. 
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30 Emplea los recursos disponibles para desarrollar la 
capacidad de transformar e innovar. 

     

31  Materializa las ideas de los estudiantes en proyectos 
emprendedores. 

     

32 Emplea herramientas tecnológicas para potenciar el 
desarrollo de proyectos de emprendimiento. 

     

33 Realiza salidas de campo para favorecer el aprendizaje 
en contexto. 

     

34 Participa de ferias de ciencia o empresariales para 
ampliar el campo de acción de los estudiantes. 

     

35 Comunica en diversos medios el resultado de los 
proyectos realizados por sus estudiantes. 

     

 

Educación ambiental 

 

El PRAE, se constituye en la carta de navegación y plantea los lineamientos 

generales que las instituciones educativas seguirán para fortalecer procesos de 

transformación y asegurar la calidad de la educación en nuestra ciudad a partir de 

la formación ambiental para proteger y conservar el ambiente, uno de los fines del 

PRAE es la resolución de problemas, lo cual, se logra gracias a que el PRAE es un 

proyecto de investigación que debe promover la formación en valores, la 

interculturalidad, la gestión, además de integrar, las diversas áreas del 

conocimiento, los diversos saberes y disciplinas que permitan la resolución y el 

manejo de problemáticas ambientales promoviendo habilidades en investigación. 
 

 Educación Ambiental 

N° Indicador 1 2 3 4 5 

36 Aborda elementos de educación ambiental desde su 
disciplina. 

     

37 Facilita en su práctica la comprensión de la naturaleza y 
los fenómenos ambientales. 

     

38 Ofrece medios o herramientas para la construcción del 
conocimiento ambiental. 

     

39 Genera iniciativas de resolución de problemas 
ambientales de la institución 

     

40 Implementa estrategias para el manejo racional de los 
recursos que generan impacto ambiental. 

     

41 Genera procesos de investigación en el aula para 
evaluar e identificar los problemas ambientales del 
entorno. 

     

42 Enseña las dinámicas locales, regionales y mundiales de 
preservación del medio ambiente. 

     

43 Fomenta el aprendizaje del conocimiento ambiental con 
padres de familia. 

     

44 Genera dialogo de saberes con sus pares académicos 
para el fortalecimiento del proyecto institucional de 
educación ambiental. 

     

45 Participa activamente de las actividades ambientales de 
la institución. 
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Manejo de información. 

 

Responda los siguientes ítems teniendo en cuanta la siguiente escala: 5 = Siempre    

4 = frecuentemente    3 = de vez en cuando    2 = pocas veces       1 = nunca 

 

 Acceso a la información 

N° Indicador 1 2 3 4 5 

46 Formula y analiza las necesidades de 
información para sus clases. 

     

47 Formula preguntas para encauzar procesos 
de investigación en el aula. 

     

48 Identifica y seleccionar fuentes de 
información para el apoyo de sus clases. 

     

49 Evalúa las fuentes y la información que 
emplea para el desarrollo de sus clases. 

     

50 Enseña normas para citar fuentes de 
información y respetar derechos de autor. 

     

51 Emplea en el desarrollo de sus clases algún 
modelo para solucionar problemas de 
información. 

     

52 Utiliza herramientas para hacer síntesis de 
información como mapas mentales o 
conceptuales. 

     

53 Produce algún tipo de material de difusión de 
productos de investigación como revistas, 
periódicos, blog o wikis. 

     

54 Genera video tutoriales como apoyo a los 
procesos de clase 

     

55 Realiza presentaciones como apoyo a sus 
clases haciendo uso de software o 
aplicaciones de la Web 2.0 

     

56 Emplea redes sociales como apoyo 
comunicativo para sus clases. 

     

57 Publica recursos o documentos en algún 
repositorio de recursos educativos 

     

58 Pertenece a alguna red académica donde se 
comparta información  

     

59 Participa de congresos, seminarios, 
simposios con ponencias o posters  

     

60 Publica artículos científicos en revistas 
académicas o indexadas 
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ANEXO NO. 2. INSTRUMENTOS EVALUACIÓN DE PROCESOS 

PEDAGÓGICOS EN EL AULA. 

 

El presente instrumento corresponde a la etapa de diagnóstico de la investigación 

doctoral que lleva por título Evaluación de la calidad de los procesos educativos 

de enseñanza interdisciplinar y de aula en la educación básica y media en el 

Instituto Técnico Internacional de Bogotá. Colombia. Su objetivo es valorar y 

reconocer procesos y prácticas de aula que se desarrollen al interior de la 

institución. 

 

Su aporte diligenciando esta encuesta será de gran aporte para formulación de una 

estrategia de formación integral que repercuta en mejorar los niveles de calidad 

educativa en los colegios públicos de Bogotá. Si desea recibir los resultados y 

documentación soporte de esta investigación indique a continuación su dirección 

de correo electrónico 

 

Diseño Curricular 

 

El currículo se entiende como el vehículo de planeación estratégica del proceso 

educativo para garantizar la calidad. 

 

Marque con una X los siguientes ítems teniendo en cuanta la siguiente escala:  

5 = Siempre   4 = frecuentemente 3 = de vez en cuando    2 = pocas veces 1 =nunca. 

 

Instrumento disponible en: 

https://docs.google.com/forms/d/1_nHAxOwOXGV1MeW6I0hcXfntoJvZtbzSSMRT

kOG-CMA/edit  
 

Currículo 

N° Indicador 1 2 3 4 5 

1 El currículo de su asignatura es integral ya que 
contribuye a la formación de valores, aptitudes, 
conocimientos, métodos, principios y competencias 
comunicativas y profesionales en los estudiantes. 

     

2 El currículo es coherente con el horizonte institucional 
y los objetivos de formación de la institución. 

     

3 El currículo de su asignatura es lo suficientemente 
flexible para mantenerse actualizado. 

     

4 Promueve la formulación de procesos interdisciplinares 
desde el diseño curricular.  

     

5 Propone políticas institucionales en materia de 
referentes académicos externos, nacionales e 

     

https://docs.google.com/forms/d/1_nHAxOwOXGV1MeW6I0hcXfntoJvZtbzSSMRTkOG-CMA/edit
https://docs.google.com/forms/d/1_nHAxOwOXGV1MeW6I0hcXfntoJvZtbzSSMRTkOG-CMA/edit
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internacionales para la revisión y actualización del plan 
de estudio 

 

Investigación en el aula 

 

Teniendo en cuenta que uno de los factores que mayor repercusión genera en los 

procesos de innovación a nivel de aula en esta dimensión se valoran aspectos 

relacionados con actividades que propenden al desarrollo de procesos de 

investigación desarrollados al interior del aula con los estudiantes. 

 

Marque con una X los siguientes ítems teniendo en cuanta la siguiente escala:  

5 = Siempre   4 = frecuentemente 3 = de vez en cuando    2 = pocas veces  

1 =nunca. 

 

 

Investigación en el aula 

N 
N° 

Indicador 1 2 3 4 5 

6 Promueve la capacidad de indagación y búsqueda, y la 
formación de espíritu investigativo en el estudiante.   

     

 
7 

Emplea algún modelo de solución de problemas de 
información en sus clases. 

     

8 Formula y analiza las necesidades de información para sus 
clases. 

     

9 Pertenece a grupos de investigación en alguna institución 
académica o de investigación. 

     

10 Realiza proyectos de investigación en el aula con 
estudiantes. 

     

  
   
11 

Vincula a sus estudiantes a grupos o instituciones de 
investigación. 

     

 

Metodología y didáctica  

 

Generar procesos metodológicos y didácticos en el aula que resulten novedosos y 

que se ajusten a los ritmos y estilos de aprendizaje de los estudiantes en el 

desarrollo de las clases por parte de los maestros tiene un alto factor de incidencia 

en los procesos de innovación en el aula. 

 

Metodología y didáctica 

N° Indicador 1 2 3 4 5 

12 Las metodologías utilizadas por los profesores fomentan la 
creatividad y la formación del pensamiento autónomo en los 
estudiantes 

     

13 Las metodologías utilizadas son coherentes con el plan de      
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estudios y los objetivos de la asignatura. 

14 Los objetivos definidos para la realización de actividades y 
trabajos de los estudiantes es coherente con la naturaleza 
de la asignatura 

     

15 Emplea suficiente material bibliográfico como recurso para 
los procesos académicos. 

     

16 Emplea los servicios bibliotecarios de préstamo y de 
consulta como recurso de apoyo para sus clases. 

     

17 Utiliza los laboratorios, talleres, ayudas audiovisuales, 
campos de práctica y demás recursos de apoyo docente en 
sus clases 

     

18 Emplea herramientas TIC como apoyo didáctico para el 
desarrollo de sus clases. 

     

19 Emplea software educativo como apoyo al trabajo de la 
clase. 

     

20 Genera recursos educativos para sus clases empleando 
las TIC como mediaciones didácticas. 

     

21 Hace uso de recursos educativos de repositorios de 
actividades como apoyo a su clase. 

     

22 Emplea simuladores o aplicaciones de la Web como apoyo 
a la práctica de clase 

     

 

 

Evaluación 

 

La evaluación en el aula debe entenderse como un proceso formativo que se 

constituye una oportunidad de mejoramiento continuo y se encamina a velar por 

una formación continua y formativa de los estudiantes, por esta razón en este 

apartado se valora el uso de estrategias y técnicas de evaluación empleadas por 

los maestros en su ejercicio profesional. 

 

Responda los siguientes ítems teniendo en cuanta la siguiente escala:  

5 = Siempre    4 = frecuentemente    3 = de vez en cuando    2 = pocas veces       1 

= nunca 

 

 

 

Evaluación  

N° Indicador 1 2 3 4 5 

23 Aplica un régimen de estímulos para reconocer el ejercicio 
de investigación de los estudiantes. 
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24 La evaluación que aplica con sus estudiantes contiene 
criterios y mecanismos acordes en términos de 
transparencia, equidad y eficacia. 

     

25 El proceso de evaluación que aplica contribuye a la 
formación de valores, aptitudes, conocimientos, métodos, 
principios y competencias comunicativas y profesionales en 
los estudiantes. 

     

26 Los instrumentos de evaluación empleados son lo 
suficientemente flexible para garantizar la nivelación de 
estudiantes con dificultades académicas. 

     

27 La evaluación académica de los estudiantes contempla 
métodos pedagógicos coherentes con la naturaleza de la 
asignatura. 

     

28 Diseña rubricas que favorezcan el proceso de evaluación 
cualitativa de los procesos. 

     

29 Emplea diversos instrumentos de evaluación para la 
recolección de información de los procesos desarrollados 
en su clase. 

     

30 Realiza retroalimentación de los procesos de evaluación 
realizados con sus estudiantes. 

     

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

136 

ANEXO NO. 3. TABLA RESUMEN DE RESULTADOS EN PROCESOS 

INTEISCIPLINARES. 

 

 
Categoría M 

Moda 
Porcentaje de 

frecuencia 
Factores de menor valoración 

Educación 
Sexual 

44.00 44,7% frecuentemente 
 

 Busca apoyo de entidades o 
instituciones especializadas en 
sexualidad. 

 Emplea información científica para 
el fomento de conocimientos 
alrededor de la sexualidad. 

 Facilita la interiorización de 
aprendizajes que permitan a los 
estudiantes vivir una sexualidad 
sana y responsable. 

 Aborda el tema de identidad de 
género, orientación sexual y 
comportamientos culturales de 
género como hilos conductores de 
la educación sexual. 

 

Educación para 
la ciudadanía y 
la convivencia 

44.00 58,3% frecuentemente  Desarrolla acciones de sensibilidad 
e incidencia sobre cuestiones de la 
escena pública mundial que 
afectan a distintos grupos de 
personas. 

 Genera iniciativas para apropiar 
canales de participación 
ciudadanas en escenarios como 
los medios básicos. 

 Promueve mecanismos de 
participación estudiantil en los 
órganos de dirección de la 
institución. 

 Estimula la interacción de 
estudiantes y profesores de 
distintos programas y áreas del 
conocimiento. 

 

Educación para 
el 
emprendimiento 

44.00 48,5% frecuentemente  Identifica oportunidades y recursos 
del entorno para mejorar el uso de 
recursos necesarios para un 
proyecto de emprendimiento. 

 Materializa las ideas de los 
estudiantes en proyectos 
emprendedores. 

 Emplea herramientas tecnológicas 
para potenciar el desarrollo de 
proyectos de emprendimiento. 

 Realiza salidas de campo para 
favorecer el aprendizaje en 
contexto. 

 

Educación 
ambiental 

44.00 59,2% frecuentemente  Genera procesos de investigación 
en el aula para evaluar e identificar 
los problemas ambientales del 
entorno  
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 Enseña las dinámicas locales, 
regionales y mundiales de 
preservación del medio ambiente 

 Fomenta el aprendizaje del 
conocimiento ambiental con padres 
de familia. 

 Genera dialogo de saberes con sus 
pares académicos para el 
fortalecimiento del proyecto 
institucional de educación 
ambiental. 

Competencias 
Manejo de 
información 

33.00 45%- de vez en cuando  Formula preguntas para encauzar 
procesos de investigación en el 
aula. 

 Enseña normas para citar fuentes 
de información y respetar derechos 
de autor. 

 Emplea en el desarrollo de sus 
clases algún modelo para 
solucionar problemas de 
información. 

 Utiliza herramientas para hacer 
síntesis de información como 
mapas mentales o conceptuales. 

 Produce algún tipo de material de 
difusión de productos de 
investigación como revistas, 
periódicos, blog o wikis. 

 Genera video tutoriales como 
apoyo a los procesos de clase 

 Realiza presentaciones como 
apoyo a sus clases haciendo uso 
de software o aplicaciones de la 
Web 2.0 

 Emplea redes sociales como apoyo 
comunicativo para sus clases. 

 Publica recursos o documentos en 
algún repositorio de recursos 
educativos 

 Pertenece a alguna red académica 
donde se comparta información  

 Participa de congresos, 
seminarios, simposios con 
ponencias o posters  

 Publica artículos científicos en 
revistas académicas o indexada 
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ANEXO NO. 4. TABLA RESUMEN DE RESULTADOS EN PROCESOS 

PEDAGÓGICOS. 

 

Categoría  Moda Porcentaje de 
frecuencia 

Factores de menor valoración 

Componente 
curricular 

4.00 47,5% 
frecuentemente 

 

 Promueve la formulación de procesos 
interdisciplinares desde el diseño 
curricular 

Investigación en 
el aula 

3.00 39,4% 
frecuentemente 

 Emplea algún modelo de solución de 
problemas de información en sus 
clases. 

 Pertenece a grupos de investigación 
en alguna institución académica o de 
investigación. 

 Realiza proyectos de investigación en 
el aula con estudiantes. 

 Vincula a sus estudiantes a grupos o 
instituciones de investigación. 

 

Metodología y 
didáctica 

3.00 41,4% 
frecuentemente 

 Emplea los servicios bibliotecarios de 
préstamo y de consulta como recurso 
de apoyo para sus clases 

 Utiliza los laboratorios, talleres, 
ayudas audiovisuales, campos de 
práctica y demás recursos de apoyo 
docente en sus clases 

 Emplea herramientas TIC como apoyo 
didáctico para el desarrollo de sus 
clases 

 Emplea software educativo como 
apoyo al trabajo de la clase. 

 Genera recursos educativos para sus 
clases empleando las TIC como 
mediaciones didácticas. 

 Hace uso de recursos educativos de 
repositorios de actividades como 
apoyo a su clase 

Evaluación del 
aprendizaje 

4.00 54,5% 
frecuentemente 

 Diseña rubricas que favorezcan el 
proceso de evaluación cualitativa de 
los procesos. 

 Enseña las dinámicas locales, 
regionales y mundiales de 
preservación del medio ambiente 
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ANEXO NO. 5. VALIDACIÓN INSTRUMENTOS EXPERTO. 
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ANEXO NO. 6. CARTA DE VALIDACIÓN EXPERTO 2. 
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ANEXO NO. 7. CARTA DE APLICACIÓN DE INSTRUMENTOS. 
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ANEXO NO. 8. CERTIFICACIÓN DE PUBLICACIÓN DE ARTICULO 

INDEXADODE DERIVADO DE LA TESIS. 
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ANEXO NO. 9. CERTIFICACIÓN DE PONENCIA INTERNACIONAL DEL 

PROCESO DE INVESTIGACIÓN. 

 

 

 
 

 

 


