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TEORIAS EPISTEMOLOGICAS Y EDUCATIVAS LATINOAMERICANAS
REVISITADAS DESDE LA TRANSCOMPLEJIDAD

NANCY SCHAVINO y CRISALIDA VILLEGAS

El objetivo sustantivo de esta obra es revisitar, repensar y reinterpretar
algunas teorias epistemologicas y educativas latinoamericanas, desde el
prisma de la transcomplejidad en general y del Enfoque Integrador
Transcomplejo en particular como postura epistemologica que ubicada a la
luz de las actuales tendencias, da paso a nuevas visiones abiertas, flexibles,
inclusivas, criticas y reflexivas. Cabe destacar, que revisitar el legado
intelectual de con notados filosofos, investigadores y pedagogos
latinoamericanos desde el pensamiento de la transcomplejidad, supuso el
interesante y retrospectivo ejercicio intelectual de avizorar encuentros y
desencuentros asi como acercamientos y alejamientos epistémicos, en un
intento de comprender desde el fragor de la historia epistemoldgica la
concepcion asumida por estos insignes baluartes latinoamericanos y en
consecuencia, retomar posicionamientos/fundamentos/principios visionarios
gue permitan sustentar la accion investigativa y educativa desde nuestras

raices.
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PROLOGO

Teorias Epistemoldgicas y Educativas Latinoamericanas revistadas
desde la Transcomplejidad, puede catalogarse como una obra que se rige
desde una raiz completamente consensuada, en la medida que se
dimensiona un acervo cultural y académico, que de forma cronolégica, da la
medida de la seriedad con que sus autoras asumen tan importante tarea;
considerada por este humilde servidor, como necesaria para entender que la
transcomplejidad no es solamente una parquedad teorética de estos tiempos,

en que prima el caos en la cosmovision cientifica del mundo.

Entre los elementos a destacar en el libro, que con sumo gusto he
releido en varias ocasiones para enfrentar la tarea de elaborar este sucinto y
sumerio prologo de la obra, en la medida que comienzo a ahondar en la
tematica que de hecho ya me apasiona, pues forma parte de la
epistemologia, que es mi area predilecta de interaccion académica; esta el

hecho del orden geografico en su estado del arte intrinseco.

Esta caracteristica es inherente al proceso de configuracion de la
investigacion en el que se reflejan de forma ascendentes las teorias
conducentes a esta concepcion, como la de Hugo Zemelman de Chile,
Alejandro Cussianovich de Perd, José Luis Rebellato de Uruguay, Paulo
Freire de Brasil, Gonzalo Munevar de Colombia, Simén Rodriguez, Luis
Beltran Prieto, Felix Adam, Nancy Schavino, y Crisalida Villegas Venezuela,
Enrique Varona de Cuba y Luis Primero de México; en una abarcadora
estructura que potencia miradas diferentes y a la vez unificadores, en la

busqueda de una mejor educacion continental en su esencia epistemoldgica.

El sistema escritural y morfosintactico revela como elementos

trascendentes dos cuestiones que a mi modo de ver, resaltan el porqué de
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lograr en poco mas de cien folios exponer en las dos partes fundamentales
del texto su validez: (Primera Parte: Teorias epistemoldgicas y Segunda
Parte: Teorias educativas). Primero un estilo que se ha venido gestando al
interior de ESCRIBA y que deviene en una identidad en la redaccion de su
colectivo, capaz de integrar lo mas autéctono del académico venezolano, en
la concentracion de lo universalmente aprehendido por los mismos, lo cual
finalmente se desdobla en su manera de visionar la investigacion cientifica

muy acertada y particular.

Segunda la generacién de una coherencia cienciologica, devenida en
una concepcion epistemoldgica e investigativa proyectada al interior de una
teoria educativa y de las ciencias sociales muy propia, con las
potencialidades de calar en el continente Latinoamericano, desde y para la
Venezuela de estos tiempos.

Si de citar se trata, en el proceso de entendimiento de las intenciones
de las autoras, al decir de Nancy Schavino, la obra parte de situar
contextualmente que significa la transepistemologia, que en sus palabras no
es mas que el “‘campo donde situar los conceptos de transdisciplina y
epistemologia, que permitan por una parte pensar en vias emergentes de
produccion y legitimacion del conocimiento, coherentes con el trasfondo
epistemologico de la transcomplejidad y, por la otra, trascender la vision
aislada de una sola dimension paradigmatica. En este orden asume que, los
procesos investigativos no son realizables sin la complementariedad de las
concepciones filosoficas que rodean a la teoria del conocimiento, en un

intercambio transdisciplinario y sinérgico’.

La sencillez de los argumentos expuestos, es la prueba de que el leer el
libro debe considerarse a nivel universitario sobre todo, parte de la formacién
de una pléyade de académicos de la etapa postmoderna y de la complejidad.

Y es que para su otra progenitora la esencia de fla investigacion
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transcompleja es, entonces, un proceso bio-afectivo cognitivo, pero también
socio-cultural-institucional-politico de producciéon de conocimientos, como un
producto complejo que se genera de la interaccion del hombre con la
realidad de la cual forma parte. Este enfoque supera las disyunciones sujeto-
objeto, y abre camino a lo interaccional y a lo reticular, como fuentes
constitutivas de la realidad compleja. Se enfatiza el momento relacional, de

articulacion y de coproduccion conjunta de la realidad”.

Asi, por tanto, no debe verse limitado el espacio relacional de los
investigadores citados, de las teorias epistemologicas o educativas
revisitadas en este texto, pues como bien comenté a sus gestoras esta es
una intencion primera que debe ser promovida desde los angulos de
reflexion tedrica en los circulos académicos, que nos permitan conocernos a
nosotros mismos en la eterna mirada que soslaya nuestros valores
intelectuales, por ser facilmente deslumbrados por lo occidentalizado o la

busqueda de la verdad cientifica tan relativa en una cercana Gringolandia.

Mis parabienes a las autoras y el en hora buena a este hijo que nace y
gue requiere de los cuidados de todos, para que en el proceso de su
crecimiento -en el que de hecho el Centro Latinoamericano de Estudios en
Epistemologia Pedagodgica se ve implicado- se logre dimensionar justamente,
con el peso necesario, el valor de los puntos de inflexion que se ejerce desde
las perspectivas sublimes de quienes le concibieron. Veamos al decir del
mas universal de los cubanos la luz y no las emergentes manchas que
pudieras aparecer de este regalo, pues todos debemos ser simplemente
agradecidos por encontrar un rayo de claridad cientifica, en el camino largo

de la carrera académica.

PhD. Carlos Viltre Calderén
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Presidente del Centro Latinoamericano de Estudios en Epistemologia

Pedagodgica “Pulo Reglus Neves Freire”.

PRESENTACION

Cuando la Dra. Nancy Schavino me invitd a escribir este libro me senti
contenta por compartir con ella esta nueva experiencia, donde me proponia
interrogar desde la transcomplejidad algunas teorias epistemoldgicas y
educativas. Ese dia intercambiamos unas ideas de como podria ser su
estructura, mencionamos algunos autores y sobre todo planteamos que

gueriamos destacar algunos autores cercanos a nuestros paises Latinos.

Vale sefalar a nuestros lectores que aproximadamente desde el afio
2000, ambas productoras de la presente obra con otrosvenezolanos, nos
hemos dedicado a reflexionar acerca de lo que denominamos el pensamiento

transcomplejo. Del cual cada una escribe en el texto en su debido momento.

Con esa idea, después de transcurrir cierto tiempo, construi un primer
avance constituido por las partes y capitulos de lo que podria ser nuestro
libro. Al ser revisado por ella, tan generosa como siempre, le parecié un
excelente papel de trabajo, y con base en tal orientacibn emprendimos
nuestra labor tan.Sin duda, mi homoéloga fuemas agil por lo que siempre iba a
la zaga. Lo cual a pesar que me generaba tension fue formidable porque me

permitio vivir algunas experiencias no planeadas.

La obra se estructura en dos partes y doce capitulos. En la primera
parte:teorias epistemoldgicas tras socializar con la Dra. Schavino decidimos
colocar como primer capitulo a la Epistemologia de la Investigaciéon
Transcompleja, por cuanto el resto de las teorias epistemoldgicas serian

revisitadas y repensadas desde tal posicionamiento epistémico, por lo cual
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se le facilitaria al lector apreciar los encuentros/acercamientos de

pensamiento.

Cabe destacar que la Dra. Schavino ha venido trabajando desde el afio
2002 sobre este constructo, primigeniamente desde los espacios académicos
gue compartimos al cursar un Postdoctorado en Ciencias de la Educacion en
la Universidad Bicentenaria de Aragua. De ese trajinar intelectual
comenzamos a pensar en vias emergentes para la produccion de
conocimiento y decidimos atrevernos a postular un nuevo enfoque de
investigacion, conjuntamente con otros académicos tanto de la Universidad
Bicentenaria de Aragua como de otras universidades, quienes después nos

agrupamos en la Red de Investigadores de la Transcomplejidad (REDIT).

A dicho enfoque lo denominamos Enfoque Integrador Transcomplejo.
Especificamente la Dra. Schavino ha centrado sus esfuerzos en construir los
fundamentos epistemoldgicos del Enfoque y en la actualidad transita por la
Transepistemologia, planteamientos que constituyen el primer capitulo. Por
mi parte, me he dedicado a profundizar en lo hemos denominado la

transmetodologia. No obstante, en esta oportunidad no tocaremos este tema.

En el segundo capitulo, planteo los aportes de Hugo Zelmeman
sociologo chileno y su teoria del Presente Potencial, que surge por su
interés de recuperar la historicidad, que es un angulo de razonamiento que
permite definir una estrategia de investigacion desde las exigencias del

presente como espacio de construccion de los sujetos

El tercer capitulo presenta la Epistemologia Evolucionista de
Gonzalo Munevar, filosofo colombiano, cuyo planteamiento fundamental es
gue la percepcion, la inteligencia y el conocimiento cientifico son el resultado
de un tipo especial de interaccion entre un organismo biolégico y su medio

ambiente.
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El cuarto capitulo se refiere al Optimismo Epistemologicode Enrique
Varona, filosofo cubano.Su planteamiento si bien es en esencia positivista,
es de una sensibilidad epistemoldgica inquietante, de un existencialismo no
confeso, de un inmaterialismo radical, piensa que si bien el hombre no puede
sustraerse al determinismo si puede guiarlo mediante el conocimiento en su
funcion desmitificadora de la realidad objetiva, que el hombre conoce y
transforma con su praxis social. En tal sentido, considera a la educacion la
verdadera redentora del hombre. Desde este punto de vista, para algunos

pensadores mas que filosofo es un maestro de nauraleza ética y literaria.

En la segunda parte del texto, referida a las Teorias Educativa
decidimos también sustentarlacon una vision epistémica amparada en mi
autoria la cual seintitula Pedandragogia Transcompleja tras recordar que
mis estudiantes de postgrado consideran que yo no soy andragoga sino
pedandragoga Yy, por supuesto, mis intereses, ya no tan recientes, en la
transcomplejidad, tal planteamiento corresponde esta inscrito en el capitulo

cinco.

Su esencia estriba en que una educacion transcompleja acorde a estos
tiempos debe caracterizarse por la complementariedad de principios
pedagogicos y andragogicos, de educar desde un pensamiento racional,
critico y creativo en complementariedad con la intuicion,la afectividad y la

espirutualidad.

Seguidamente, en elcapitulo seis aparece la Educacion Social del
educador venezolano Simoén Rodriguez, al referir que, instruir no es
educar, lo cual implica ir de lleno al hombre integral y no solo al hombre
pensante. Es formacion de criterios, de conciencia, de estructuracion del
caracter. Plantea que la sociedad no solo debe poner a la disposicion de

todos la educacion, sino facilitar los medios, el tiempo y obligar a adquirirla.
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El séptimo capitulo esta referido a la Escuela Activa de Luis Beltran
Prieto Figueroa,educador venezolano, plante6 la tesis del Estado Docente
con base en el concepto de Estado Social. Desde este punto de vista, la
educacion como politica de Estado, debe responder al interés de la mayoria,
siendo democrética, gratuita y obligatoria.Es una educacién colectiva,
basada en los principios de la corriente pedagégica de la Escuela Activa,
tales como la libertad del nifio, el naturalismo pedagogico y la elaboracion de
proyectos a partir de sus necesidades.

El octavo capitulo contiene los panteamientos de Pedagogia Libertaria
de Paulo Freire,educador brasilefio, cuya finalidad es desarrollar un proceso
de concientizacion y de liberacion. Es una educacion problematizadora,

donde los hombres se educan entre si, mediatizados por el mundo.

El noveno capitulo plantea la Andragogia de Felix Adam, educador
venezolano. Su planteamiento central es que los adultos requieren de un tipo
especial de coeducacion,activa, participativa, con relevancia social de
acuerdo a sus intereses y necesidades, en un proceso de autoaprendizaje

permanente.

Seguidamente, en el décimo capitulo se incluye la Pedagogia de lo
Cotidiano planteada por Luis Eduardo Primero, educador mejicano, como
un método con elcualpretende captar los elementos objetivos y subjetivos
gue intervienen en el aprendiaje cotidiano.Su expectativa es ensefiar a
pensar racionalmente en tres niveles: descriptivo, comprension(accion) y

conciencia social.

El capitulo once presenta a Alejandro Cussianonich educador
peruano con su Pedagogia de la Ternura, dirigida especialmente a lanifiez,
puede ser entendida como afecto, cuidadado, respeto y reconocimiento, en

una propuesta transdisciplinaria, de base biolégica. Implica que lo afectivo se
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puede aprender al asumirlo como proyecto de vida, con triple propésito:

emancipacion,transformacion y construccion de espiritualidad.

Por ultimo, el capitulo doce, incorpora a José Luis Rebellato, educador
Uruguayo,con una propuesta de Educacion Popular, como movimiento
transdisciplinario, cultural y politico, ligado al pueblo, que promueve la
transformacion social, mediante sujetos protagonistas. Requiere del dialogo y

solidaridad, pero también implica una pedagogia del poder o del conflicto.

No pretendemos concluir tal introito sin aclarar un poco lo que
entendemos por Latinoamerica, asumiendo esta denominacion inadecuada

para algunos, que surgio en el siglo XIX en Francia.

En efecto, No es facil definir America Latina porque siempre se ha
considerado periferia. No somos indios ni europeos, sino una especie de
mezcla entre los pueblos originarios y los espafioles. De acuerdo a
Baez(2008) se trata de una identidad fractal: un algoritmo social que se

autorrefiere, es una identidad polifonica que se caracteriza por lo siguiente:

-Una memoria genética que fundamenta los origenes bioldgicos y seis
memorias culturales sustantivas que operan para conjugar esta

multiidentidad.

-Una memoria conflictiva comin gestada en la relacion de conquista,

esclavitud y genocidio.
-Una memoria indigena geomitica y ecologica.
-Una memoria africana de transfiguracion ritmica.

-Una memoria hegemonica occidental, sistema religioso, econémico,

filosofico-etico,con tendencia ecocida.
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-Una memoria periférica de salvacion y resistencia que justifica

ciclicamente la rebelacion permanente y la revolucion.
-Una memoria negada del olvido.

Es entonces una totalidad que engloba conceptos geogréficos,
linguisticos, territoriales y culturales, unida por el idioma y la historia de la
conquista,pero también de gran diversidad de sus pueblos, tradiciones,

cultura, gastronomia, politica y trayectoria econémica.

Por su parte, Biardeau(2004) piensa a America Latinano solamente
COMO un espacio geo-economico o geopolitico sino como una fimension geo-
cutural, donde la multiculturalidad debe ser colocado sobre el tapete para
pensar la convergencia politica en los procesos de consolidacion

democratica.

Ahora bien, como zona geogréfica se refiere a todo el continente ameéricano
al sur del Rio Grande, incluyendo México, America Central, El Caribe y
Suramérica. La delimitacion precisa de la region es muy variada pero en
todos los casos incluye: Argentina, Bolivia, Brasil, Chile, Colombia, Costa
Rica, Cuba, Ecuador, El Salvador, Guatemala, Haiti, Honduras, Meéxico,
Nicaragua, Panamda, Paraguay, Peru, Republica Dominicana, Uruguay Yy

Venezuela.

Finalmente, queremos expresar desde nuestra identidad
latinoamericana, nuestra gran admiracion y reconocimiento por la riqueza
intelectual, el valor social, educativo y epistemologico de muchos hombres y
mujeres nacidos (as) en estas tierras, cuyo pensamiento sigue vigente y
necesario para fundamentar por una parte los procesos de investigacion y
por la otra, la accidén educativa, tan necesaria para avanzar por los caminos

del desarrollo humano.
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En sintesis, presentamos a continuacion algunas teorias
epistemologicas y educativas latinoamericanas revisitadas, repensadas y
reinterpretadas desde el prisma de la transcomplejidad.

Crisalida Villegas
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PRIMERA PARTE

TEORIAS EPISTEMOLOGICAS




- ]
TEORIAS EPISTEMOLOGICAS Y EDUCATIVAS LATINOAMERICANAS REVISITADAS DESDE LA TRANSCOMPLEJIDAD

|. EPISTEMOLOGIA DE LA TRANSCOMPLEJIDAD

Nancy Schavino

Datos Biograficos

Nancy Schavino nacio en La Victoria, estado Aragua, Venezuela. Es
Licenciada en Educacion, Mencion Ciencias Pedagogicas, egresada de la
Universidad Catolica Andrés Bello. Obtuvo la maestria en Educacion,
mencion Andragogia en la Universidad Nacional Experimental Simon
Rodriguez. Magister en Educacion Robinsoniana de la Universidad Nacional
Experimental Simén Rodriguez. Es Doctora en Ciencias de la Educacion,
egresada de la universidad Santa Maria. Postdoctorado en Ciencias de la
Educacion, Universidad Bicentenaria de Aragua e Investigacion

Transcompleja del precitado recinto universitario.

Profesora a Dedicacion Exclusiva en la categoria de Asociado.
Universidad Nacional Experimental Simén Rodriguez. Vice-presidenta de la
Red de Investigadores de la Transcomplejidad. Profesora invitada en los
cursos de programas doctorales en diferentes universidades del pais.Ha
participado en diversos eventos nacionales e internacionales en calidad de

ponente y conferencista.

Entre sus publicaciones destacan: ElI Paradigma Integrador

Transcomplejo, en Ensayos de Investigaciones. Publicacion del Centro de
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Investigacion de Postgrado de la Universidad Bicentenaria de Aragua, afio
2006. Coautora de obras: Cosmovisiones de la Educacion en el contexto de
la Transcomplejidad, junio 2005 y La investigacion: Un Enfoque integrador
Transcomplejo, 2006. Investigacién Transcompleja: De la Disimplicidad a la
Transdisciplinariedad impreso y electrénico, 2010.

La transcomplejidad: Una nueva vision del Conocimiento. Libro
Colectivo. REDIT (2012). El enfoque Integrador Transcomplejo. Una nueva
vision paradigmatica en la investigacion educativa y el acto pedagdgico,
2012. Coautora del libro Transperpectivas Epistemolégicas Educacion,
Ciencia y Tecnologia. REDIT, 2013.

Coautora de los libros electronicos: Investigacion Transcompleja,
Génesis, Avances Yy Prospectivas, 2016; Vias Investigativas de la
Transcomplejidad, 2016; Tendencias Epistemoldgicas de la
Transcomplejidad, 2016; La Etica en la Investigacion transcompleja, 2016;
Tic's y Transcomplejidad. Otros angulos de la realidad, 2017; Ejes
Transversales de la Investigacion Transcompleja, 2017; Lenguaje
Transcomplejo, 2017; Transepistemologia. Cuestionamientos, disquisiciones
y acercamientos a la epistemologia de la investigacion transcompleja, 2017;
Enfoque Integrador Transcomplejo. Impacto de su perspectiva

paradigmatica, 2017.

Argumentos Fundantes de la Epistemologia de la Investigacion
Transcompleja

La epistemologia es una disciplina que estudia cOmo se genera y se
valida el conocimiento de las ciencias y el modo en que el individuo actda
para desarrollar sus estructuras de pensamiento. En fin, trata con la

naturaleza del conocimiento, de cobmo conocemos las cosas, qué sabemos,
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por qué sabemos, si lo que sabemos es verdadero y cuéles son los limites

del conocimiento.

Asi mismo, la epistemologia dilucida aspectos sobre qué es el
conocimiento, como se produce y cuéles son sus métodos de legitimacion y
contrastacion, en el marco de las disyunciones sujeto —objeto. En ese
sentido, se postula que cada enfoque epistemoldgico, brinda respuestas
diferentes a tales interrogantes en funcion de sus postulados ontoldgicos,
gnoseoldgicos, filoséficos y criterios epistémicos particulares.

De este modo, si nos ubicamos en la epistemologia de la modernidad
asociada al empirismo y al positvismo y a la metodologia
cuantitativa/numeérica/experimental, el conocimiento se concibe como un
producto numérico disciplinar y reducido/escindido bajo los canones de la
simplicidad y la fragmentacion. Por otra parte, la egida de la postmodernidad
resitla el pensamiento epistémico, asociando el conocimiento a un producto
transdisciplinar y complejo en permanente reticulacion/imbricacion, con la

realidad de la cual forma parte.

En sintonia con lo precedente, los paradigmas investigativos estan
sustentados en un sistema filoséfico e ideolégico que representa una
determinada concepcién del hombre y del mundo. De alli que los fines de la
investigacion se encuentren fundamentados en la cosmovisidon que la
sociedad y el mundo académico posee y sostiene; en correspondencia con lo
cual, cabe referir que se viene gestando paradigmaticamente un proceso de
transformacion epistémica que auspicia la complementariedad rizomatica o
imbricacion entre los paradigmas, que han orientado de manera limitante y

excluyente los procesos de investigacion.

Este tipo de transformacion debe ser promovido por una postura o

enfoque investigativo, que supere el paradigma fragmentario, individualista,
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cognitivista y objetivista orientado a la uniformizacion del saber, sin que ello
implique abogar por un paradigma en particular o asumir dogmatica y
deterministicamente lo complejo, la incertidumbre, la totalidad, el orden o el

desorden en la construccion y/o reconstruccion del conocimiento.

En consecuencia, los procesos investigativos no son realizables sin la
complementariedad de las concepciones filoséficas que rodean a la teoria
del conocimiento, en un intercambio transdisciplinario y sinérgico. De ello se
deriva a su vez la necesidad de investigar a través de la aplicacién de un
enfoque ubicado a la luz de las actuales tendencias (transdisciplinariedad y
complejidad) y en ese sentido resulta de gran relevancia profundizar en los
fundamentos epistemoldgicos requeridos, para construir una estructura
conceptual y categorial emergente, acerca de la epistemologia del enfoque

integrador transcomplejo.

A los fines de situar la discusion cabe hacer referencia al Enfoque
Integrador Transcomplejo, que de acuerdo con Schavino, Villegas y col
(2006) integra los postulados de las teorias de la transdisciplinariedad y
complejidad, configurando una nueva cosmovision paradigmatica-
investigacional transcompleja que propugna la adopcion de una posicion
abierta, flexible, inacabada, integral, sistémica y multivariada, donde lo
cuantitativo, lo cualitativo y lo dialéctico se complementan en una relacion

sinérgica que configura una matriz epistémica multidimension.

De manera particular para Villegas (2009) la investigacion
transcompleja es, entonces, un proceso bio-afectivo cognitivo, pero también
socio-cultural-institucional-politico de produccién de conocimientos, como un
producto complejo que se genera de la interacciéon del hombre con la
realidad de la cual forma parte. Este enfoque supera las disyunciones sujeto-

objeto, y abre camino a lo interaccional y a lo reticular, como fuentes
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constitutivas de la realidad compleja. Se enfatiza el momento relacional, de

articulacién y de coproduccién conjunta de la realidad.

Todo ello implica la reconstruccion o resignificacion de las
concepciones epistemologicas  del conocimiento, de sus criterios de
consistencia y de sus vias de produccion y legitimacion. La idea es
repensar los supuestos sobre los que hasta ahora han descansado los
paradigmas de investigacion, a los fines de responder de manera acertada a
las demandas de una realidad compleja y multireferencial. Dicha implicacién
pone de manifiesto la necesidad de asumir una nueva vision investigativa,

gue debe enfrentar la complejjizacion creciente de los referentes ontologicos.

En consecuencia, de acuerdo con Schavino (2012) se evidencia la
demanda por un enfoque de investigacion que rebase cualquier tendencia
racionalista (basada en patrones burocraticos de accion determinista como
via predominante, carente de la interrelacion amplia y profunda que permita
tener un pensamiento complejo) sustentada en la racionalidad cartesiano-
newtoniana y el paradigma de la modernidad heredado de la mecanica
moderna, a los fines de asumir en contraposicidon una vision intuitiva,
creativa, e interactiva para investigar en escenarios cambiantes, donde las
acciones sean construidas a partir de las relaciones dialécticas que se

establezcan entre los multiples actores de la realidad.

Principios Epistemolégicos del Enfoque Integrador Transcomplejo

Como  principios  epistemolégicos del Enfoque Integrador
Transcomplejo, Schavino (2010) plantea los siguientes: complementariedad,
sinergetica relacional,dialégica epistemoldgica,integralidad y reflexividad

profunda.
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La epistemologia transcompleja se vislumbra como un enfoque de
investigacion que supera la centralizacion, la verticalidad, la exclusién, la
descontextualizacibn y la rigidez de los paradigmas tradicionales,
privilegiando  una vision de complementariedad en un continuum
transparadigmatico. En este sentido, bajo este principio se plantea la
necesidad de la complementariedad paradigmatica, que aun reconociendo
las diferencias entre los paradigmas tradicionales de investigacion, exista la
posibilidad de un encuentro epistemoldgico para dar respuesta a problemas

complejos y transdisciplinarios.

Desde este prisma discursivo, la sinergética relacional implica el
transito del quehacer investigativo individual al transindividual, donde se
asuma una vision investigativa constructiva, global y transdisciplinaria que
permita la generacion de redes dinamicas y significativas, en el marco de la
investigacibn como  accion  colectiva, multimetddica, plural vy
transparadigmatica, constituida por equipos de investigadores
transdisciplinarios, en el marco de la integralidad e interaccion como Optica
multiversa y la profunda reflexién critica, como via de legitimacién del

conocimiento.

La integralidad trasciende al holismo y denota la necesidad de asumir
una postura plural que de lugar a practicas diversas y que implican multiples
dinamicas de trabajo, que segun Villegas (2017), tales practicas aluden a la
articulacion de funciones, disciplinas y saberes. Ahora bien, la investigacion
con base en la produccién de conocimentos, es pertinente formularse la
siguiente pregunta: ¢sobre que conocimiento? puede ayudar a abrir los
limites de lo pensable, lo investigable, lo conocible, incorporando los saberes

populares y pensamientos fronterizos.
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A la pregunta ¢para que y para quién los conocimientos? El
conocimiento debe ser contextual, para las necesidades del mundo cotidiano
de las sociedades y para los investigadores y sus usuarios. En cuanto a la
inyrttogante: ¢como debe ser esa produccion de conocimiento? Schavino y
Villegas (2006) plantea que la construccion de nuevas realidades tiene que
ser, necesariamente, un proceso colectivo que se genera de las
interacciones sociales, como producto inacabado, en transicion, mutable y

permeable a los cambios y transformaciones sociales.

En este proceso cada miembro del grupo participa, pero el investigador
se implica, como animador de y para la transformacion social, aportando
desde su vision para una intervencion mas profunda y amplia de la realidad.
Lo que solo se puede evidenciar con un nuevo lenguaje transcomplejo. Lo
gue requiere de la construccion de nuevos conceptos o resignificacion de los

existentes y significado comun entre diferentes disciplinas.

Entre otro marco de argumentacion, se destaca que, La reflexividad
profunda es un proceso complejo de deliberacién del pensamiento, sobre el
propio pensamiento, la interpretacion de una experiencia para poder
aprender de ésta. Tal asuncion implica un nivel de relacionalidad
sujeto/realidad, donde se observa el desdoblamiento del sujeto investigador
en sujeto que observa y objeto observado por si mismo de acuerdo a
Villegas(2005, 2012).

La dialoégica recursiva, como ultimo principio epistemolégico implica
establece como una especie de coexistencia paradigmatica, sin dejar de ser
antagbnica. De lo que se trata, entonces, es de impulsar un debate
colaborativo desde las diversas visiones epistemoldgicas, de promover un
cruce de voces para superar el fundamentalismo epistemolégico e impulsar

la Reflexibilidad dialdgica en la investigacion. De acuerdo a Villegas (2012)
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“implica que hay otras verdades posibles, otras miradas e interpretaciones

gue pueden debatirse, lo cual implica una postura critica” (p.13).

En funcién de lo planteado podemos sinterizarr que la dimension
teleoldégica del enfoque integrador transcomplejo reside en explicar,

interpretar, transformar y re-crear nuevas realidades.

La dimensién ontologica asume que la realidad es compleja,

multidimensional, construible y en construccion.

La dimension epistemologicasupera las disyunciones sujeto / objeto la
realidad que solo es definible en su relacion con el sujeto, quien esta en
permanente construccion, es un sujeto no acabado, determinado e
indeterminado a la vez, construido y constructor, significa y es significado por
otros, segun Schavino y Villegas (2006) en un proceso que hemos

denominado objetividad dinamica o subjetividad caleidoscopica.

La dimensién metodologica implica la complementariedad de métodos y

el trabajo de grupos transdisciplinarios en un proceso de intercolaboracion.
Transepistemologia de la Investigacidn

En el afio 2012 (Schavino, 2012) se postula la nocion de
Transepistemologia, la cual se configura como un campo donde situar los
conceptos de transdisciplina y epistemologia, que permitan por una parte
pensar en vias emergentes de produccion y legitimacion del conocimiento,
coherentes con el trasfondo epistemoldgico de la transcomplejidad y, por la
otra, trascender la vision aislada de una sola dimension paradigmatica. En
este orden asume que, los procesos investigativos no son realizables sin la
complementariedad de las concepciones filoséficas que rodean a la teoria

del conocimiento, en un intercambio transdisciplinario y sinérgico.




- ]
TEORIAS EPISTEMOLOGICAS Y EDUCATIVAS LATINOAMERICANAS REVISITADAS DESDE LA TRANSCOMPLEJIDAD

Esta concepcion de transepistemologia soporta filos6ficamente a la
investigacion transcompleja, como un enfoque que va mas alld de la
explicaciéon y la interpretacion, de las disyuntivas entre los paradigmas de
investigacion que han dominado en forma excluyente los procesos de
investigacion, postura que aboga por un sentido incluyente, convivencial y

holistico del conocimiento y de sus vias de produccion y legitimacion.

Tal mirada se encamina hacia el aprovechamiento etimolégico de la
reflexividad universal y de la nueva conciencia planetaria, expresada a través
de categorias como la complejidad y la transdisciplinariedad, entendiéndose
gque estas no se pueden reducir a la suma de las partes, sino que

interaccionan y dan como resultado un accionar investigativo en redes.

Especificamente, para Schavino (2016) pensar en la transepistemologia
conduce a reflexionar en torno a la necesaria coherencia epistémica entre las
actuales tendencias de pensamiento que resitian la investigacion como
accion colectiva, holistica, integral, multiparadigmatica y la generacion de
conocimiento  que en consecuencia, se concibe como un producto

transdisciplinario en permanente transformacion/readecuacion/resignacion.

Asi mismo, desde este escenario epistémico, se postuldé la Espiral
Transcompleja, como imaginario de pensamiento y accion investigativa para
abordar realidades complejas y transdisciplinarias. Al efecto, parto de
considerar al conocimiento como un producto complejo, transdisciplinario y
aproximativo, el cual se genera desde la conjuncion/imbricacion/reticulacion
de cuatro o mas fases segun el requerimiento de la realidad que se

investiga.

Fases tales como: Descripcion/Comprension/inteleccion  (abordaje
cualitativo, interpretativo); Explicacion/Esclarecimiento (abordaje cuantitativo,

positivista, racionalista); Valoracion/Transformacion/Trasmutacion (abordaje
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critico, dialectico) y Reflexibilidad Multilégica (bucle espiralado de
imbricacion/multiperspectivas del conocimiento generado en las fases
anteriores), que posibilita la emergencia recursiva de nuevas implicancias

epistémicas.

Desde lo expuesto, se considera la utilizacién de multimétodos, los
cuales pudieran ser desde imbricacion de métodos propios de cada enfoque
epistemoldgico, de diversos métodos de un mismo enfoque o
combinacién/adaptacion de los anteriores desde el principio de la
complementariedad paradigmatica y metodolégica. Todo lo cual constituye un
entramado ontoepistemologico, que conforma una nueva matriz epistémica

multidimensional.
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OPTIMISMO EPISTEMOLOGICO

Enrique José Varona

Datos Biograficos

Nace en Santa Maria de Puerto Principe (Camaguiey) en Cuba el 13 de
abril de 1849. Entre 1880 y 1883 dicta y publica en La Habana sus célebres
conferencias sobre Loégica, Psicologia y Moral. A partir de 1886 dirige la
revista cubana en la que publica numerosos trabajos de caracter filosoéfico,
literario, politico y de divulgacion cientifica. Su obra filosofica y su prestigio
como escritor, critico literario, filosofo, periodista y orador han sido
reconocidos tanto en Cuba como en otros paises. Fallece el 19 de noviembre

de 1993 en su casa de El Vedado, La Habana.
Epistemologia Positivista

En la primera etapa de su fecunda labor intelectual asume una posicién
epistemoldgica absolutamente positivista. Sin embargo, a principios del siglo
XXI manifiesta acercamientos al escepticismo, pesimismo y nihilismo en
cuanto a la condicibn humana en los que se estima la influencia de
Nietzsche. Desde el inicio de su labor intelectual y de acuerdo con

Guadarrama (2001), Varona habia confiado en el enriquecimiento humano a
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través de la educacion y otras instituciones sociales. Consideraba que al no
ser posible la ciudad de Dios, al menos se debia tratar de lograr un ser
inteligente y bueno, y para lograrlo habia que estimular la sociabilidad y la
solidaridad.

Al respecto, Varona (1905) expresé: “El hombre solo es hombre en el
trato de sus semejantes, por eso Sus emociones mas gratas o0 mMAas
dolorosas, las mejor definidas, las que dejan tras de si una huella mas
duradera se deben a la comunicacion social “(p.468). Incluso el autor
consideraba que aunque las emociones tienen una base fisiolégica, ante

todo dependen del factor social.

En tal sentido, focaliza su atencion en la necesidad de la sociabilidad
humana, atribuyéndole mucha importancia a los factores sociales en la
determinaciéon del hombre, al respecto expresa que la formacion del individuo
por el grupo, cambia en correspondencia con la extension y cohesion del
mismo. Para Castro (1949) mas alla de la relatividad, del empirismo y de
todos sus postulados, el principio fundamental que alienta y vivifica todo su

pensamiento, es el desarrollo incesante del ser humano.

Con respecto a su labor pedagodgica, se considera clave para entender

sus ideas educativas, la siguiente semblanza literaria:

Que se haga descansar toda la obra de nuestra ensefianza sobre
una base estrictamente cientifica, para que sea objetiva,
experimental y practica. Hacer que el adolescente adquiera sus
conocimientos del mundo, del hombre y de la sociedad de un
modo principalmente directo y no de la manera refleja que dan los
libros y las lecciones puramente verbales, es preparar a los
hombres para la activa competencia que obliga la multiplicidad de
relaciones de la vida moderna, no espiritus para la especulacién
fantastica” (p.9).
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Las disquisiones de Varona se centraron en la imbricacion entre
los individuos, las personalidades y los pueblos. No acepta que la
historia universal sea simplemente la que realizan solo los grandes
hombres y se desconozcan los determinantes sectores populares que
participan en el proceso social. En palabras de Guadarrama (2005)
aunque en determinados momentos de su evolucion filosofica se
observan ciertos grados de escepticismo, en lo fundamental de su obra

se identific6 mucho con el optimismo epistemoldgico.
Positivismo Critico

Considero que el conocimiento humano avanza a cada instante y las
teorias cientificas se perfeccionan y se ajustan cada vez mas a la realidad
objetiva. Fue la confianza en el conocimiento cientifico, lo que fundamento
su fe en el desarrollo de la humanidad y la confianza en que el hombre
puede alcanzar la verdad, como adecuada correspondencia del

pensamiento con la realidad.

Su postura ponderada se apoya en un optimismo epistemoldgico
gue se enfrenta a todo subjetivismo, idealismo y espiritu metafisico. Este
optimismo epistemoldgico se fundamentaba en el criterio de que la
correspondencia de la accibn humana con la busqueda del efecto ideado
y previsto sobre la base de una adecuada observacion del mundo objetivo,
conducia a la posesién de la verdad, la cual siempre, para que fuese tal,

tendria que tener un caracter y contenido objetivo.

Cabe destacar aqui, que aunque el fil6sofo cubano le otorgo
importancia a la fuente del conocimiento en la experiencia; no excluyo el
papel de la deduccion loégica como camino imprescindible del

conocimiento humano. En sintonia con lo precedente, Castro (1949)
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denota que Varona forjo un tipo particular de positivismo que identifica de
critico por su recia fundamentacion epistemoldgica, en oposicion al
positivismo dogmaético y proclive al materialismo. De manera especifica

Castro (ob. cit) expresa:

Partiendo de la ley de relatividad del conocimiento, que es su
principio metédico mas general, y manteniendo a lo largo de todas
sus investigaciones una pulcra fidelidad a la experiencia, la
filosofia de Varona se desenvuelve con admirable rigor y
coherencia, manteniéndose alejado del sensualismo y del
racionalismo; de aquel, porque no concede al espiritu la
espontaneidad y el dinamismo que le son propios, de este, porque
perdiendo el contacto con la experiencia se extravia en vanas e
inverificables especulaciones” (p.9).

Desde la vision de Guadarrama (2005), en la medida que Varona fue
comprendiendo paulatinamente las limitaciones del cientificismo propio del
positivismo, tom6 mayor distancia del reduccionismo empirista e insistio en la
necesidad de un proceso de reconstruccion de algo tan esencial del saber
filosofico como es el método, que permite el adecuado conocimiento del
mundo, si se aplican adecuadamente sus procedimientos. Simpatizé la
mayor parte de su vida con el positivismo suigeneris, que se manifestd en
América Latina, pero también supo dejarlo a un lado y superarlo cuando

comprendio sus limitaciones y alli radica su grandeza.

Revisitar la obra y el legado filosofico de Varona, desde el
pensamiento de la transcomplejidad supone el interesante y retrospectivo
ejercicio intelectual de avizorar encuentros y desencuentros asi como
acercamientos y alejamientos epistémicos, en un intento de comprender
desde el fragor de la historia epistemoldgica la concepcién asumida por

este insigne filésofo cubano.
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En tal sentido, conviene referir que la transcomplejidad como
posicionamiento epistémico pudiera aproximarse a Varona, al considerar
el abordaje del conocimiento sobre la base de nuevas maneras de
concebir, afrontar y estudiar los amplios sistemas que constituyen la
realidad en pos del conocimiento cientifico que permita intervenirla y
modificarla  en funcién de la solucién a los problemas de la sociedad,
donde el ser humano juega un rol fundamental, habida cuenta de la
importancia que suponia para Varona el papel del ser humano y de la
sociedad en su conjunto.

Al considerar los planteamientos de Guadarrama (2005) cuando
refiere que, expresar que Varona no fue un fildsofo que se dejo atar por
una postura ideoldgica cerrada o una corriente filosofica en particular,
pudiera relacionarse desde el Enfoque Integrador Transcomplejo, con la
concepcion de procesos epistemologicos inclusivos, no excluyentes, que
no desechan lo existente sino que incorporan cualquier elemento que
enriquezca la produccidén de conocimiento, creando asi espacios para el
surgimiento de posturas heuristicas y no dogmaticas que constituyan otra

manera de repensar la dinamica cientifica.

Se aprecia entonces, que ya Varona se cuestionaba su adhesion
epistemoldgica a visiones hegemonicas y fundamentalistas y transitaba un
camino de cuestionamientos y disquisiciones, propio del pensamiento
transcomplejo. Ahora bien, en los tiempos que hoy transitamos repensar el
posicionamiento de Varona representa un reto epistemologico, al
considerar que desde la perspectiva paradigmatica de la transcomplejidad

se integra la explicacién del positivista.

En otras palabras, no se sataniza la posibilidad de abordar la realidad

desde esta postura epistemoldgica, por el contrario se considera que
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existen realidades que ameritan ser cuantificadas, medidas y verificadas.
De tal manera que, Varona y su optimismo positivista propio de su
contexto epocal, perfectamente es incluido en el pensamiento
transcomplejo; que como ya se planteé integra el enfoque positivista, pero

lo trasciende en una visidn transparadigmatica.

Cuando Varona en su perspectiva educativa, expone que los
adolescentes deben adquirir conocimientos del mundo, del hombre y de la
sociedad, nos habla de una educacion integral, holistica vy
transdisciplinaria; inclusive lo enmarca en la “multiplicidad de relaciones de
la vida”, lo cual indudablemente es un planteamiento transcomplejo, de un

modelo educativo relacional, convergente, multidireccional y colectivo.

En sintesis, revisitar la obra de Varona desde el pensamiento
epistemoldgico, filoséfico y educativo de la transcomplejidad, permite
visualizar la preeminencia en el autor del enfoque propio de su contexto
epocal signado por el predominio de una vision cientificista- positivista-
cuantitativa, pero también de sus inquietudes y expectativas por
trascenderlo al percatarse de sus limitaciones para el abordaje de
realidades sociales. Posicionamiento que afios después, puede
catalogarse como vanguardista, critico y escrutador, caracteristicas

fundamentales en el pensamiento transcomplejo.
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EPISTEMOLOGIA DEL PRESENTE POTENCIAL

Datos Biograficos

Hugo Zemelman es chileno, abogado y socitélogo, profesor de la
Universidad de Chile, exilado en México desde 1973, ejercio como profesor-
investigador de El Colegio de México entre 1974 y 2004. A partir de esa
fecha es director general del Instituto Pensamientoy Cultura en America

Latina(IPECAL) con sede central en México.

Es autor, entre otras, de las siguientes obras: Los horizontes de la
razon. Tomo l.Dialectica y Apropiacion del Presente. Las funciones de la
totalidad; Tomo II. Historia y Necesidad de Utopia; Tomo Ill. El orden del
movimiento (2011).El angel de la historia: determinacion y autonomia de la
condicion humana(2007).Voluntad de conocer. El sujeto y su pensamiento en
el paradigma critico(2005). Necesidad de conciencia. Un modo de construir

conocimiento(2002).
Consideraciones Generales

Esta teoria reconoce el conocimiento socio-historico que supone ser
construido desde los espacios de intervencion del hombre. Todo lo cual se
recupera en el analisis de conyuntura como metodologia, que incorpora al

sujeto y concibe la realidad externa, como espacio de construccion. De aqui
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gue Zemelman(2010) define su teoria del presente potencial como “el
correlato contextual de la necesidad de querer ser sujeto, pues de lo
contrario se convertiria en una prision que modela al sujeto como simple

reflejo de las circunstancias”(p.2).

Se plantea asi la problematica de la necesidad como expresiéon de la
dialéctica hombre-contexto. Implica segun el autor recuperar el humanismo
critico, concebido como “la voluntad para construir los espacios de
autonomia en los que tenga lugar el desafio para reconocerse como sujeto,
la cual se origina en la conciencia de las necesidades”(p.3). No se refiere a
las necesidades como simples carencias (economicas, sociales o culturales)
posibles 0 no de satisfacer, sino a la necesidad primordial de ser sujetos que

se expresa en urgencia de mundo.

La necesidad de existencia, mas alla de la simple sobrevivencia plantea
la relacion de lo humano y su conformacion por las circunstancias socio
historicas. Estas necesidades radicales son de por si plurales porque desde
estas tiene lugar la recuperacion del sujeto utopico, como modo de liberarse
de los parametros ordenadores y sujetadores, ya que el hombre al buscarse,
pretende segun Heller(1996) “darle vida a su propia opcién al limite de su

potencial” (p.79).

Es por eso que estas necesidades contienen la posibilidad de influir en
la sociedad desde la pluralidad.Esto significa tomar conciencia de las
necesidades en forma de un emplazamiento consigo mismo que se traduce
en el reconocimiento de las propias posibilidades de autonomia. El desafio
gue mide la estatura del sujeto es la capacidad de leer su propio presente
potencial, abierto a nuevas determinaciones y posibilidades de despliegue,

en tanto sujeto individualmente historiado.
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Es un hombre utdpico capaz de desplegarse, de ahi que sea un
imperativo etico plantearse el esfuerzo de retomar la dimension de lo
humano que se manifiesta en el trascenderse del tiempo, como condicién
constitutiva del discurso, el hombre como conciencia de un proyecto. La
transcomplejidad, en este mismo orden de ideas, asume una concepcion de
hombre complejo y multidimesional, capaz de razonar, pero también con una

motivacion afectiva.

Desde estas concepciones del sujeto humano se encuentra la realidad
social como orden y desorden, de instancias, de emergencia y de
despliegues, de subjetividades en conjuncion o en oposicion que constituye

Su espacio y tiempo, pero que a la vez expresan un espacio y tiempo.

Planteamiento en el cual coincide la transcomplejidad, cuando
Villegas(2010) argumenta que ir en busqueda de una praxeologia de la
investigacion transcompeja implica considerar la realidad “que integra en si
misma confusion, la incertidumbre, el desorden; pero no conduce a la
eliminaciéon de la simplicidad, por el contrario integra en si misma todo

aquello que pone orden, claridad, distincién y precision”(p.149).

En esta diversidad, es posible la polifonia de instantes y direcciones
diversas, mediante lenguajes, pensamientos e inteligencias, conjugandose
en el proceso de asumirse como sujetos erguidos, recuperando el espacio de
accion como microespacios hacedores del macroespacio total. Se
corresponde lo anterior con la experiencia de la historia como lucidez hecha
instintos y voluntad de hacerse sujetos desde el magma de la vitalidad que
cerca y engloba de muchos mundos posibles. De ahi que lo real es el
despliegue que conforma al sujeto desde su propia existencialidad, que exige

pensar desde el transcurrir mismo del sujeto.Desde este angulo se
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desprende que el sujeto es conformador de sentidos desde su tiempo y

espacio.

Se habla, asi, de una realidad en movimiento, que es la base de la
necesidad de conciencia orquestadora de ambitos de sentidos posibles; que
tenga relacion problematica con muchos planos de la realidad, como es la
relacion entre despliegue y dinamicas internas que conforman los fenédmenos
sociales y los parametros que conforman a los sujetos; asi como la
observacion de si el despliegue se asocia con la capacidad del sujeto para

gobernarse a si mismo.

Es un nuevo concepto de la voluntad de construccion de realidades con
base en el despliegue cotidiano y no solamente en la esfera de los grandes
proyectos historicos. Ello involucra aspectos epistémicos y metodologicos en
la construccion de conocimiento. El devenir de si mismo es la secuencia de
coyunturas y este abarca: voluntad, realidad, movimiento en donde se

desenvuelve el sujeto en el tiempo y el espacio de su vidad diaria.

Equivale a concebir el futuro desde las existencias compartidas, lo que
es el redescubrimiento del sujeto desde el sentido gestador de los lanos
microsociales. Esto lleva a replantear la investigacion social desde la
explicitacion de problemas sociales coyunturales en su devenir estructural
develando las dimensiones de la realidad que se muestra y cOmo enriquecer
la vida personal, entendida como el movimiento que proporciona la

trascendencia a la conciencia de incompletud.

Este es un problema que se explota claramente ensus dos
dimensiones: deconocimiento constructor de realidades y en su sentido
existencial,cuando el hombre se ha encontrado en situaciones limites, donde
lo verdaderamente importante es el rescate del sujeto con autonomia.

Entendida como la tensidon de reconocerse en laposibilidad de decidir como,
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gue y para qué pensar en cada momento, no limitarse a percibirse segun el
efecto modelador de las circunstancias, sino desde el esfuerzo de fojarse

desde si mismo.

Asi se es o0 no intelectual, posibilidad que se debe analizar desde la
perspectiva de los espacios que la sociedad ofrece, a veces reducido a
verdaderos resquicios para la realizacion del sujeto. Esto implica que se
piensa al hombre, que seconstruye como conocimiento de la realidad y, por
tanto,que seinvestiga.

De acuerdo a la perspectiva asumida, la historia se asocia con la
necesidad de construccion, deenvolvimiento o de cierre, o bien de apertura
de riesgo, de vida, de que es posible, opcidon que opera en la construccion

del si mismo y, por ende, en la construccion con el otro; o bien contra el otro.

Lo planteado define un conjunto de parametros potenciales, basicos,
definitorios de angulos epistémicos para comprender al ser humanoy el estar
gue, se ubicaen el trasfondo mismo de la historia producida en la historia
sedimentada como constante plasmacion de vida,por consiguiente del sujeto

concreto y de lo real como necesidad de ambitos de sentido.

En cuanto a que eldespliegue del sujeto transforma a lo dado, porque
es manifestacion de su capacidad y voluntad de construccion, implica el
esfuerzo para asumirse como sujeto potencial utépico,que es lo propio de la
necesidad que surge de la incompletud,transforma al tiempo en lo
indeterminate-determinante y es lo que caracteriza la capacidad del sujeto

para despegar las potencialidades.

Para lo cual se requiere de una memoria que alimente a la vision
utopica pues solo asi puede surgir la conciencia de la historia como proceso

constructor del presente. Para ello el sujeto ha de ser capaz de develar a lo
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potencial, no como discurso abstracto,sino como forma epistémica de
construir realidad; en consecuencia de manejar el tiempo como expresion de
la necesidad de estando-ser, asi como de la nocion de futuro como horizonte

y no como finalidad contingente.

De este modo el hombre consciente de su poder se enfrenta a la tarea
de reconoceropciones para leer lo potencial desde situaciones historicas-
socialesaltamente indeterminadas.Lo anterior se relaciona con laurgencia de
desarrollar un pensamiento capaz de proporcionar una visién del proceso
historico, desde la riqueza de sus dinamismos constitutivos, de su acaecer,

desus modos de desenvolvimiento.

Supone un pensar epistémico que coloca al hombre ante la historia,
superando los diferentes compartimientos estancos de las historiografias
especializadas y que no se agota en sus funciones cognitivas, de modo de
transformarse en premisas para volver a repensar el pensar tedrico,
rompiendo con la estructuradiscursiva sujeto-objeto, en forma de incorporar

otras exigencias de razonamiento.

Desde esta perspectiva, el conocimiento es conciencia porque implica
atender a la conciencia histérica como el movimiento de Io
pensado,percibido, y actuado. Comopremisa la funcion que cumple la
conciencia histérica es servir de condicion de posibilidad para reconocer
laspotencialidades de lo dado, por lo tanto es una categoria para la

construcciéon del conocimiento cientifico.
Elementos Constituyentes

Con base a estos planteamientos y considerando que en este texto esta
teoria se asume como epistemoldgica se desciben, a continuacion, sus

elementos constituyentes: concepcion de realidad,de conocimiento, de sujeto
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y de método; asicomosusimbricacionescon la transcomplejidad como modo

de pensar.

En tal sentido, cuandose pretender abordar la complejidad de los
hechos de la realidad el desafio segun Zemelman(2011) consiste en
pensarlos como fendémenos historicos. Lo que implica que las
conceptualizacién espropias de la enunciacién de una inquietudteméatica que
tenga que ser reconceptualizada para dar lugar a las significaciones
guereclama la articulacién histérica de la que forma parte.

En efecto una situacion empirica es solamente un indicador que refleja
una realidad particulardel fenomeno, segin como resulte captado en una
delimitacion de relaciones, por eso es importante comprenderlo a partir de la
constelacion que lo determinan en un momento dado, aunque permanezca
abierto a sus propias secuencias.Momento,que por otra parte, puede ser de
duracion variableen lamedida que puede incluir fenomenos de diferentes
ritmos temporales que al interctuar conforman un modo de concrecion de

estos.

En talsentido,elfenomeno hay que abordarlo en sucesivos recortes
temporales para poder distinguir entre la condicion de estar determinada yla
de determinar, esto es estar incluido en un ambito de relaciones pero
también ser incluyente. Es evidente, la relacion con la transcomplejidad que
asume la realidad en construccion y construible; asi como un sujeto que
observa y es observado por si mismo.De acuerdo a Zemelman (ob cit) “la
realidad no es una constelacién de objetos, sino un espacio incluyente en el

que tiene lugarla construccion de sentidos sociales”(p.19).

De ahi, que el sujetose tenga que abordar no circunscrito
estrictamente a la capacidad de actuar instrumentalmente, ni tampoco

reducido a su conciencia teérica. Por el contrario,se debe plantearla cuestion
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del sujeto desde la aperturade espacios y posibilidades para su
despliegue,ya que el sujeto tiene que comprender desde sus formas mas
amplias de conciencia, tal como la conciencia gnoseolbégica que segun

“*

Zemelman (ob cit) es reflejo deaquelloque excede loslimites de lo

cognoscitivamente apropiado”(p.23).

El sujeto se ubica en la tension entre loque quiere conocer y lo que
quiere ser, se manifiesta en la relacion entre suefios e ideas, visiones de
futuro y de necesidad de controlarlo que lo afecta, entre la subjetividad que
se es y la disposicion a percibir lo inédito. En este ambito la relacion del
sujeto con realidades sociohistoricas potencialesse da mediante el

pensamiento y el lenguaje.

En el marco de esta perspectiva, no es lo mismo el manejo de
informacionque el acto de pensar, como capacidad que rompe con los
limites de lo conocido, de manera de incorporar el contexto lo que obliga
segun el autor citado a “revalorar el desarrollo de una imaginacion creativa y
la capacidad de asombro para asumirnos comopensadores capaces de

afrontar las distorsiones de la lI6gica del orden...”(p.20).

Lo que implica una variedad de lenguajes que combinan formas logicas
y no logicas, ellenguaje nomologico y denotativo.Aspecto en lo cual coincide
la transcomplejidad. Al respeto Villegas(2012) plantea que el lenguaje

permite ampliar el horizonte comprensivo, abrir sendas, re-crearnos.

Esta postura descansa en el esfuerzo del sujeto por pensar desde su
necesidad de transgrendir que se asocia al esfuerzo de transcendencia “
como ampliacion de la subjetividad” (p.39). Transgresion de lo dado como
consecuencia de asumirse como sujeto a fin de transformar en
conocimientos necesidades determinadas o bien imaginarios de mundos

simbdlicos en los que descansan visiones de la realidad circundante.
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El reconocimiento del limite de la razon es la garantia de la legitimidad
del pensamiento. Tal limite aparece en la transcomplejidad, de acuerdo a
Villegas(2015), como una estructura paraddjica inmanencia-trascedencia. En
tal sentido, la reflexién por rigurosa y profunda que sea es incapaz de darnos
la verdadera realidad de las cosas, pues conocer no es solo pensar,sino
sobre todo ser aquello que se conoce, ya que el mejor instrumento de

conocimiento es la accioén,la vida vivida.

Tal situacién es lo que Zemelman (ob cit) denomina pensar histérico
con un sentido de potenciacion pertinente al momento. El razonamiento de lo
pertinente se relaciona con la exigencia de pensar en movimiento o con la
presencia de lo procesual para definir como eje de razonamiento tanto al
movimiento de lo externo como al mismo sujeto, lo que influye sobre la

naturaleza del lenguaje, asi como en el modo de utilizarlo.

En consecuencia, en esta forma de razonamiento es central la potencia
en la medida que el pensamiento no quede atrapado en la claridad aparente,
muchas veces mecanica, de la relacidbn causa-efecto. Este pensamiento
también llamado categorial,en cuanto refiere a posibilidades de significados

segun la necesidad de sentido del momento histérico.

Ahora bien, lo planteado se traduce en la construccién de categorias
gue reflejan la autonomia del sujeto para abordar la realidad contextualizada
con categorias pertinentes y no predefinidas. Por autonomia entiende
Zemelman (ob cit) la capacidad del investigador para someterse
mecanicamente a las condiciones del momento en que el sujeto existe,de
modo de distanciarse de la inmediatez de las circunstancias para leerlos a la

luz de sus propias exigencias.

Esta realidad refleja el esfuerzo por crear un nuevo angulo que permita

romper con lasestructuras de contenido ya establecidos o bien resignificarlas.
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En tal sentido, elacto de construir conocimientos supone un pensamiento no
sometido, en su forma de organizar su vision de la realidad, ya que debe
permanecer abierto a emergencias sociohistoricas que puede desafiar con

cambios en categorias.

En tal sentido, el conocimiento ha de servir al desarrollo y ampliacién de
la conciencia, perocon sentido del momento histérico como constante
renovacion de los proyectos de vida. El conocimiento devela la amplitud de
las circunstancias para enriquecer espacios de vida, sirviendo de aliciento en
la busqueda de lo oculto. Por ello, el conocimiento da cuenta de lo real, como
espacio de re-actuacion de los sujetos en la medida que permite delimitar

margenes de posibilidades para potenciar opciones de significados.

Se trata de dar respuesta a la dialéctica sujeto-objeto con base en las
relaciones del sujeto con circunstancias. De ahi que haya que atender a los
distintos espacios de racionalidad que se complementan entre si, lo cual
esta referido a ser conscientes de un doble desafio en construccion de
conocimientos: (a) dar cuenta de situaciones que pueden estar desafiando la
racionalidad cientifica como esta estructura y (b) abordar la cuestiéon de como

se pueden hacer presentes a las experiencias del sujeto concreto.

Tal realidad sitta en el transito a una forma de razonamiento
gue,pudiendo conocer elementos del paradigma de la explicacion, incluya
otros de naturaleza fenomenoldgica, pero también de elementos del
paradigma marxista como la historia cuando se coincibe como construccion
de sentidos y opciones.Lo cual coincide con el principio de
complementariedad paradigmatica planteado en el Enfoque Integrador

Transcomplejo por Schavinoy Villegas (2006).

En efecto, surge la categoria de construccion en lugar de la regularidad;

la de sentido en lugar de la prediccion; la de mundo en lugar de objetos. Se
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pretende un inevitable cambio de angulo en cuestiénes tales como; (a) no
pensar en sustancias sino en procesos articuladores; (b) no pensar en
productos, sino en necesidades de las cosas; (c)no pensar solamente en
niveles estructurales, sino en secuencias; (d)no pensar en determinacion con
pretenciones de universalidad; sino en fuerzas que pueden asumir muchas

formas.

De lo planteado, se desprendela necesidad de aperturar el pensamiento
de manera que segun Zemelman (ob cib) la primera relacion con la realidad
debe ser el asombro, que nos abra a los desafios circundantes” (p.130). De
ahi, que elmetodo con esa capacidad de transformar la realidad en un
significante se corresponde a una forma de pensamiento desde la
perspectivade la potenciacion y de su concrecibn en construcciones

particulares.

Esta tension metodoldgica se resuelve en lo que Zemelman define
como andlisis de coyuntura, es decir analisis del momento pero en la
perspectiva de su desenvolvimiento. La medida del analisis de coyuntura
consiste en construir el conocimienrto desde las exigencias de proceso, de
responder al esfuerzo de construccion desde el presente en sus
posibilidades de transcendencia, controlando los rasgos propios de las

contingencias.

El analisis de coyuntura consiste en rastrear la constituticion de los
procesos desde raices muchas veces excluidas de otras formas de andlisis,
el desafio es dar cuenta de lo emergente sin precipitar reducirlo a campos
sociales ya significados. Es el andlisis de los procesos sociales desde sus

sucesivos momentosde desenvolvimiento.

Tal escenario se comparte con la transcomplejidad que segun Villegas

(2012) se asume como actitud que reconoce la existencia de una pluralidad
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de aproximaciones que han sido relegadas como lo cotidiano,lo imaginario, lo
poético, entre otros, integracion de saberes, acercamiento hombre y

naturaleza, comunicacion entre conocimiento cientifico y reflexion filoséfica.
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EPISTEMOLOGIA EVOLUCIONISTA

Gonzalo Munevar

De acuerdo a Dieguez (2003) en 1969 quien defendid la tesis en cuanto
gue la epistemologia debia naturalizarse, lo que significaba que debia
abandonar los procedimientos especulativos y a prori que la venian
caracterizando y pasar a formar parte de las ciencias empiricas, en particular
de la psicologia. De esta manera la epistemologia debia de ser la disciplina
gue fundamente la ciencia y pase a ser un campo en el que la investigacion
se produzca de los resultados de aquellas ciencias que, de un modou otro

tenga algo que decir acerca del conocimiento.

Asi a partir de la década de los 80 se han formado dos orientaciones
principales acerca del proceso de naturalizacidén de la epistemologia. Por un
lado las relaciones con la psicologia cognitiva y otras ciencias como la
Inteligencia Artificial. En este ambito destacan autores como Ronald Giere,

Alvin Goldman, Paul Thagard y Paul Churchland.

La segunda orientacidn esta relacionada con la biologia y la teoria de la
evolucion por lo que este enfoque se ha denominado epistemologia
evolucionista, cuyo planteamiento es que las capacidades cognitivas son
producto de la seleccion natural.En esta orientaciéon se distinguen dos

proyectos distintos, aunque a veces defendidos por los mismos autores.
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El primero, Epistemologia Evolutiva de las Teorias (EET) utiliza las
teorias de la evolucibn como una explicacion aplicable analégicamente al
cambio de teorias en la ciencia y en general el desarrollo del conocimiento.
Los representantes mas conocidos son: Karl Popper, Donal Campbell,
Konrad Lorenz, Stephen Toulmin, Nicholas Rescher y David Hull.

El segundo proyecto o Bioepistemologia (EEM) mas propiamente
naturalista, que pretende comprender desde la aplicacion de la teoria de la
evolucién a las caracteristicas de los mecanismos y capacidades cognitivas
de los animales y el hombre. Sus principales representantes son: Popper,

Campbell, Lorenz, Hull, Rupert Riedi, Michael Ruse y Gerhard Vollmer.

Un postulado basico de la epistemologia evolucionista es que el
proceso de adaptacion de los organismos vivos lleva a que se tenga una
mejor representacion del entorno, lo que implica reconocer que hay un medio
externo real, que al menos en algunas de sus caracteristicas es
independiente, al que hay que adaptarse. Desde este punto de vista, la
epistemologia evolucionista apoya un relativismo ontoldgico basico.Esto
significa que el entorno puede ser considerado, en cierta medida,
dependiente de los organismos al tiempo que el mundo es independiente de

estos en su existencia.
Datos Biograficos

En este texto se trata en forma particular la vision del Relativismo
Evolutivo del filosofo colombiano Gonzalo Munevar (1989,2003,2007). Es
Licenciado, Magister y Doctor en Filosofia. Tiene numerosos libros y escritos
en revistas. Sus dos Ultimas obras son: EI Amo del Destino (2006) y la
Evolucion y La Verdad Desnuda (2008). Uno de sus articulos mas recientes

en espafol: El cerebro, el Yoy el Libre Albeldrio (2008).
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Sus Mas recientes intereses de investigacion: Neurociencias Teorica y
Experimental, Evolucion, Filosofia de la Exploracion Espacial y Filosofia de la
Ciencia. Sus intereses creativos son las novelas, historias cortas, poesia. Asi
recibio en 1999 el premio Black Heron Press a la ficcién social. Su principal
proyecto actual es Sexo, Reproduccion y Darwinismo. Es profesor de

Filosofia, Psicologia y Literatura en la Universidad de Nebraska.
Relativismo Evolutivo

De acuerdo a Munevar (2003) no existe una realidad sino realidades
gue en vez de ser referente ontolégico externo que se impone, pasa a ser la
interaccion entre un sujeto, su cultura o una especie con su mundo. Lo real
es la interaccion no lo que esta afuera, entonces no se debe hablar de
ciencia, sino de ciencias. El relativismo es pausible, sin que este sea el fin de
la ciencia o de cualquier conocimiento humano. La transcomplejidad asume

esta postura.

En tal sentido, desde el punto de vista de la epistemologia evolutiva, la
ciencia es un conocimiento meramente humano. Es decir adaptado a la
particular forma biologica y cultural de percibir el mundo del hombre.De este
punto de vista, la realidad no es solo las cosas que estan afuera, sino
tambien que es la interaccion del hombre como especie y cultura con el
mundo. Para Dieguez (2003) “ Lo real no sera lo que esta alli sino como nos
relacionamos con lo que esta alli” (p.90).Al respecto Zaa(2005) plantea la
transcomplejidad como un abrazo entre paradigmas, metodos, teorias, pero

sobre todo entre personas.

De ahi que Pacho (1997) citado por Monterroza (2011) sefala que las
teorias del conocimiento no deben separar la epistemologia de la ontologia,

sino que se debe hablar de ontoepistemologia en la gue no existe separacion
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entre las cosas que conocemos (realidad) y como conocemos (relaciéon

sujeto -realidad).

Cabe destacar que dicha nocion encuentra asidero con los
planteamientos de la investigacion transcompleja, los cuales se alejan de la
linealidad del pensamiento que separa o0 cercena las dimensiones del
conocimiento y aboga por la imbricacion y recursividad ontoepistemologica, a
los fines de abordar de manera holistica, integral y profunda el escenario

multidimensional de investigacion.

De acuerdo a esto el conocimiento no puede ser una lista acumulada de
verdades unicas del mundo, sino una cuestion de interaccion y desempefio
adecuado como especie y como cultura. En consecuencia, no hay una sola
forma de pensar y segun Munevar (1981)"...nuestras formas de pensar
depende, en gran parte, de nuestra naturaleza biologica particular y
contigente “(p.1). De ahi que hay que buscar los fundamentos de la ciencia

en las disciplinas particulares y su epistemologias.

La reflexion filosofica acerca de la naturaleza, limites y desarrollo del
conocimiento no puede llevarse a cabo Unicamente a través de
investigaciones conceptuales o metodoldgicas de caracter a priori, Sino
apelando a la ciencia empirica, especificamente a la biologia y disciplinas
afines,pues al aparato cognitivo es el resultado de un muy largo proceso

evolutivo.

Para este autor, la filosofia y la ciencia son complementarias. Es
evidente aqui la relacion con la transcomplejidad, ya que uno de sus
principios fundamentales es complementariedad que segun Schavino(2010)
hace referencia a una nueva racionalidad cientifica, en la cual dos
pensamientos diferentes, excluyente, que se necesitan mutuamente, puedan

coexistir para dar respuestas a inquietudes acadéemicas.
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La epistemologia evolucionista o radical que este autor propone se
diferencia de la ciencia del siglo XX (Lorenz, Popper y Toulmin),tampoco se
asocia a lateoria evolucionista como fuente de analogia (Hector Palma). Para
este autor, Palma (2005)también latinoamericano, la epistemologia
evolucionista no es mas que una metafora de la teoria de la evolucion
biolégica y por ello se basa en y depende de cierto isomorfismo entre este y

eldesarrollo del conocimiento.

La epistemologia evolucionista de Munevar es, entonces, consecuencia
de un programa de investigacion en el sentido lakantiano basado en la
‘comprension de que nuestra naturaleza es afectada de forma profunda por
nuestra biologia “ (p.185). En tal sentido, algunos aspectos que caracterizan

el pensamiento de Munevar de acuerdo a Jaramillo (2004) son:

-La naturaleza de la filosofia y su compleja y dinamica interaccion con la

ciencia.
-El conocimiento cientifico como comprension.

-La comprension como modelo de comportamiento, en la medida en

gue como disposicion permite desenvolverse con éxito en el mundo.

-Laimposibilidad de determinar conceptual o metodolégicamente las

fronteras del intelecto como lo propone la filosofia.

-La distincién entre el aparato intelectual basico del hombre (genotipo,
intelectual) y sus esquemas conceptuales (fenotipo intelectual) que permite
entender en un analisis evolutivo, porque los cambios en las estructuras
basicas son lentos y rapido los cambios en los esquemas conceptuales

(resultados de la interaccion de las estructuras basicas con el entorno).
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-Relativismo epistemoldgico y ontoldgico. Su principio de la relatividad
para la espistemologia implica una pluralidad de marcos de referencias
cognitivos, pero no todos son iguales de bueno. Lo que propone Munevar (ob
cit) es que pueden haber marcos de referencias que sean iguales de buenos.
Su criterio para establecer su bondad es elmodelo de comportamiento. De
los muchos genotipos intelectuales algunos permitirdn una mayor habilidad
para desenvolverse en el mundoque los otros y lo mismo vale para muchos

expresiones fenotipicas de cualquier genotipo intelectual.

-Flexibilidad. Dado que las circunstancias son cambiantes, la prueba de
si una teoria constituye conocimiento depende de que pueda servir como

instrumento que le permita al sujeto tratar con situaciones nuevas.




SEGUNDA PARTE

TEORIAS EDUCATIVAS
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PEDANDRAGOGIA TRANSCOMPLEJA

Crisalida Villegas

Datos Biograficos

De los tres temas que conforman este titulo vengo escribiendo hace ya
cierto tiempo. Los ultimos articulos en Pedagogia: Resignificar la Educacion
desde la Transcomplejidad (2012) y La Accion Docente. Una Educacion en
Intercolaboracion (2017); De Andragogia: La conceptualizacion del
Andragogo y la Investigacion Andragdgica como alternativa para transformar
la realidad social (1993) y mas recientemente Pedagogia-Andragogia. Una
Sinergia Necesaria (2015). De Transcomplejidad es evidente que
permanente escribo. De ahi que parecié pertinente integrar estos temas de

mi interés permanente.

Naci en Maracay, Venezuela en 1947. Me gradué de profesor en
Biologia y Quimica en el Instituto Pedagdgico en 1968. Culmine la Maestria
en Andragogia en la Universidad Rafael Urdaneta en 1988, el Doctorado en
Ciencias de la Educacién en la Universidad Santa Maria en 1997.
Postdoctorados en Educacion Latinoamericana (2010) y en Investigacion
Transcompleja (2016). También tengo estudios de Teologia a nivel de
Técnico Medio (2004). En la actualidad me desempefio como Directora del

Fondo Editorial de la Universidad Bicentenaria de Aragua y en la misma
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Universidad coordino los  Postdoctorados en  Investigacion e
InvestigacionTranscompleja. Participo en las Lineas de Investigacion:
Transcomplejidad como Forma de Pensamiento y Sociedad, Educacién y

Comunidad.

Soy coautora en varios libros colectivos y en forma individual:
Pensadores Latinoamericanos. Una Experiencia desde América del Sur
(2010); La Transcomplejidad. Una Nueva Forma de Pensar (2012);
Siguiendo La Huella (2015), Cinco Ideas para Escribir Tu Libro (2017); El
Significado de Ser Cristiano (2016) y La Biblia Manual de Vida (2017).

Categorias Basicas

Al iniciar un tema me parece pertinente definir los términos
involucrados. Asi Pedagogia en su acepcion mas simple es la ciencia y el
arte de educar a nifios y adolescentes. En el afilo 2012, al definirla como
pedagogia de la edificacion, la asumo como el conjunto de saberes que se
ocupan de la educacion como fendmeno social y humano, en la cual se
considera la singularidad individual que implica respeto hacia el sujeto y el
reconocimiento de todos sus derechos como personas (Villegas, 2012). La
pedagogia como educacion de nifios y adolescente, sin ser autoritario, debe
ser un proceso guiado, dirigido. Por las edades y etapas de desarrollo de sus

actores requiere ciertas directrices en su ejecucion.

Al expandirse el significado del aprendizaje humano a todas las etapas
de la vida del hombre, surge la Andragogia como ciencia y arte de educar a
los adultos. La Andragogia es dialégica, un nuevo tipo de educacién que
pone énfasis en la responsabilidad compartida y donde el aprendizaje se
realiza con plena libertad de opinién (Villegas, 2006). Es un proceso de

crecimiento personal en la medida que se busca la participacion y se
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modifica la concepcién de libertad, que no puede quedarse en el individuo y

debe tener una proyeccion social (Court, 1994).

El adulto es un ser activo-consciente, regido por la ley del interés y
alcanza su pleno rendimiento si se accionan los moviles autbnomos de tal
actividad. La educacion en la vida adulta se convierte asi en una necesidad
gue impulsa a mejorarse permanentemente. En tal sentido, el proceso
educativo de los adultos puede ser mas autodirigido y flexible, es decir el

adulto puede tomar el control de su propio aprendizaje.

Entonces la pedagogia y la andragogia se complementan en su hacer,
en un proceso continuo a lo largo de la educacion permanente, donde a
medida que el sujeto se va desarrollando depende menos de la pedagogia y

mas de la andragogia.

La transcomplejidad se asume principalmente como modo de
produccion de conocimientos. Segun Zaa (2014) en un proceso infinitamente
relacional. Un proceso de complementariedad, de acuerdo a Nederr(2014) en
procesos dialégicos de caracter colectivo donde todos tienen cabida y
expresion como actores protagonistas de un proceso transformacional
dinamico. Asi como una actitud que reconoce la existencia de una pluralidad
de aproximaciones que han sido relegadas como lo cotidiano, lo imaginario,

lo poético, entre otros (Villegas, 2012).

Entonces, a efecto de este texto, se asume la pedandragogia
transcompleja como un encuentro educativo complejo, multidimensional y
transdisciplinario con, entre y para seres humanos desde su nacimiento
hasta su muerte, atendiendo a su biologia, racionalidad, afectividad y

espiritualidad, con miras a conformar personalidades integras e integrales.
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Algunos Fundamentos Béasicos

Partiendo del hecho que la pedandragogia transcompleja es una forma
de educacién encontramos sus fundamentos bésicos en el aporte de las
multiples disciplinas, entre estas, la biologia, la psicologia, sociologia, ética,
estética y la antropologia.

La Biologia estudia la estructura y los procesos vitales de los seres
vivos. En este caso se plantea desde la comprension ontolégica del
fenémeno del conocer como un fendémeno bioldgico que Maturana y Valera
(2002) denominan la biologia del conocer y que parte de la proposicion que
la vida es un fendmeno cognitivo. Por consiguiente, esta teoria surge en el
proceso de aceptacion de que la cognicién es un fendmeno bioldgico y que
tiene que ser explicado como tal. El hacer esto implica aceptar la pregunta
acerca de como hacemos lo que hacemos como sistemas vivientes.
Maturana (1999) asume a los seres vivos como sistemas cognoscitivos y la

vida como proceso es conocimiento.

Los sistemas vivos son sistemas determinados estructuralmente, es
decir en continuo cambio estructural. Lo que pasa en cada instante de su
vivir esta determinado en su estructura en ese instante, no es nada externo a
él, ya sea como resultado de su propia dinamica estructural interna, o como
cambios estructurales generados en interacciones con el medio, pero no
determinados por este. Supone el conocimiento de las leyes generales de la vida,

de la morfologia, anatomia y fisiologia humana; asi como del desarrollo humano.

Por su parte, la Psicologia se refiere a los procesos mentales,
sensaciones, percepciones y el comportamiento del ser humano en relacién
con el ambiente fisico y social que lo rodea. De acuerdo, a esta disciplina lo
efectivo y lo emocional ya no se pueden seguir viendo separadas de lo

racional, de lo intelectivo. En este sentido, se plantea la necesidad de una
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educacion que considere lo afectivo como lo cognitivo, que promueva la

imaginacion, la creatividad y no descarte la disciplina.

En este orden de ideas, la Sociologia estudia las sociedades humanas
y los fenébmenos religiosos, econémicos, artisticos que ocurren en estas. Al
considerar que el hombre es un ser social, la sociologia se constituye en un
instrumento de analisis critico desde una perspectiva sociohistérica, para

buscar el origen y desarrollo de los procesos e instituciones sociales.

La Etica estudia el conjunto de costumbres que dirigen el
comportamiento humano y sus relaciones con la moral en una comunidad.
Desde esta perspectiva supone una educacion conversacional,
recontextualizada permanentemente, mediante la presentacion de dilemas y
encrucijadas, polémicas e inspiradoras, que ponga de relieve los valores
comunitarios, la justicia, una ética publica, identificando los impulsos éticos
de las individualidades, un aprendizaje del valor del otro y del respeto de sus

derechos.

Asi mismo, la Estética estudia la belleza y sus condiciones. Desde este
punto de vista, se asume la educacibn como una actividad artistica, de
elaborar nuevas practicas formativas, con nuevas metas. Es esencial en el
equilibrio de la personalidad y la persona. Incluye el desarrollo de todas las
potencialidades de edificacion del hombre. La complementaciéon estética es

insoslayable para facilitar la transformacién imaginativa.

La Antropologia estudia los aspectos fisicos y manifestaciones
sociales y culturales de las comunidades humanas. En tal sentido, todas las
antropologias han reconocido que el ser humano tiene en si
constitutivamente la dimensién espiritual. En tal sentido, sus aportes como

disciplinas pueden contribuir en la formacion en la espiritualidad, que tiene
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que ver con tomar consciencia progresiva del yo méas profundo y manifestarlo

en la vida exterior.

En tal sentido, la consciencia como base de la existencia, como
trascendencia juega un papel importante en la configuracion de la realidad.
Es aquello que esta mas alla de la frontera de la mente (sentimientos,
emociones y deseos) e intelecto (razonamiento y toma de decisiones). En tal
sentido, es necesario educar a la humanidad acerca de la dimension
espiritual y como esta afecta la vida. Implica formarse en autodominio,
esencialidad, integralidad, sabiduria emocional e inteligencia emocional,

entre otros aspectos.

Principios de Pedandragogia Transcompleja

En correspondencia con lo planteado los principios que rigen este tipo
de educacion son algunos de los mismos que se han planteado para el
Enfoque Integrador Transcomplejo por Schavino y Villegas (2006, 2009,

2012), tales como complementariedad, sinergética  relacional,

Intercolaboracion, reflexion-accion recursiva, diadlogo transdisciplinario y

lenguaje significante.

Complementariedad que supone un esfuerzo conjunto de multiplicidad
de teorias, enfoques e instrumentos conceptuales que faciliten la
construccién de un nuevo espacio intelectuales, asi como una plataforma
mental y vivencial compartida. También debe apoyarse en la interaccion
simultinea de estrategias, donde confluyen redes y circulos
comunicacionales, que aprovechando las potencialidades de las Tecnologias
de la Informacion y Comunicacion, permitan descubrir cuales el camino mas
conveniente y adecuado para mejorar la calidad del proceso de aprendizaje.

Implica la interrelacion de las maltiples disciplinas.
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Sinergética Relacional. La sinergia es uno delos principios basicos de
la Andragogia, segun Adam implica el esfuerzo concentrados de personas,
conocimientos y tiempo dirigidos en una misma direccion, Desde la
Transcomplejidad, Schavino (2010) lo asume como sinergética relacional
gue conduce a la idea de la unidad y supone la renuncia a la individualidad
en pro del fortalecimiento del colectivo. Al ser el resultante de la integracion
supone personas que poseen la capacidad de construir con la ayuda de
otros, dispuestas a dar lo mejor de si mismas por la calidad de los resultados
del grupo. Una verdadera sinergética relacional requiere también que cada
persona proyecta la mayor confianza hacia el grupo y demuestre disposicion

al trabajo colectivo.

Intercolaboracion. A nivel instrumental la sinergética relacional implica
el trabajo grupal e Intercolaboracion, implica que el proceso de aprendizaje
no puede llevarse a cabo en soledad, requiere de nexos e interacciones
profundas, en el cual el equipo en si mismo es un dispositivo complejo en el
cual se entrecruzan saberes y subjetividades, donde los miembros mediante
sus practicas y experiencias, empiezan a fundirse poco a poco y a tratar de
aprender el uno del otro, lo cual implica un dialogo continuo y sobre todo

interés real por el ser humano (Villegas, 2010).

Reflexidon- Accion Recursiva. Es un proceso de deliberacion continua,
gue funciona a manera de una espiral de pensamiento y apertura del espiritu.
Implica no solo una secuencia de ideas, sino una ordenacion consecuencial
en la que cada reflexion determina una accion, que a su vez apunta y remite

a la que les precedio, en un proceso recursivo.

Didlogo Transdisciplinario. Es un dialogo continuo entre todas las
personas que estan participando en el proceso educativo y que fluye en

todas las direcciones. Como expresion transversal de diferentes puntos de
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vista, debe propiciar el intercambio como expresion de acuerdo,
desacuerdos, criticas, y autocriticas, traspasa lo disciplinar. Acepta que hay
otras verdades posibles, otras miradas e interpretaciones que pueden

debatirse.

Se asume el dialogo segun lo planteado por Maffesoli (1997) al sefiala
gue con este se pretende al menos comprender las perspectivas y el
conocimiento de los otros, sus enfoques y puntos de vista. De esta manera
se trata de sopesar y buscar el verdadero valor delos argumentos del otro, a

través de un dialogo fecundo que Rorty (1995) plantea como conversaciones.

Lenguaje Significante, es fundamental porque de hecho es la Unica
forma en que las personas pueden establecer el dialogo, tiene la funcion de
permitir ampliar el horizonte comprensivo, de abrir sendas para crear nuevas
realidades. Exige la creacion de un metalenguaje en el cual se puedan
expresar los términos de todas las disciplinas participantes, donde se
superen los linderos linglisticos que separan una disciplina de otra. De
acuerdo a Najmanovich (2001)” Se trata de generar un territorio capaz de
rebasar sus propios limites para dar cuenta de otras posibilidades

conceptuales...implica abrirnos a una nueva sensibilidad” (p.71).
Comunidad de Aprendizaje. Facilitadores-Participantes Transcomplejos

Las comunidades de aprendizaje se definen como grupo de personas
gue se relacionan de modos nuevos, por la fuerza de la virtualidad
interrelacionadora y transdisciplinaria, con el propésito de desarrollar
procesos de aprendizaje en programas disefiados a ese efecto. En estas la
participacion debe ser abierta, que funcione mediante estructuras
horizontales, avance en innovaciones y favorezca aprendizajes flexibles; asi

como cambios personales e institucionales.
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Supone momentos de intercambios donde se corre el riesgo de exponer
las ideas, de ser escuchado, de obtener respuestas y por lo tanto de cambiar
y evolucionar. En la comunidad de aprendizaje cada miembro confia en su
propia capacidad de enfrentar sus dificultades en el aprendizaje, pero no se
siente inhibido de plantear a los demas cualquier aspecto de su vida, que
siente como relevante para el aprendizaje. En este aspecto, el equipo les
estimula y apoya, en un proceso de compaferismo cognitivo que hace
explicito los procesos mentales de mediacion y aprendizaje, asi como el
papel de los actores.

En esta postura se busca lo que en el ser humano hay de original. Se
aspira, entonces, que tanto facilitadores como participantes se ubiquen en el
camino de convertirse en mejores personas. El propdsito es convertir a la
persona en un estudiante permanente, que actda por si mismo y esté dirigido
desde adentro, en pensador, creador, con mayor capacidad de vivir. Lo cual
se producira mas fuertemente cuando la persona sienta que el aprendizaje
depende de su compromiso integral; la emocién concomitante tiende a

mantener el proceso.

Igualmente visualiza al docente en un proceso de reflexion-accion
permanente sobre su hacer y las teorias con los fundamentan con sus
colegas, estudiantes y otros adultos significantes (familia, comunidad,
sociedad) con miras a innovar e introducir elementos nuevos en el proceso
educativo. Que asuman el conocimiento como producto emergente, parte
esencial del espacio de los procesos no lineales, por lo que son necesarios
los elementos de retroaccion y bifurcacion en las actividades educativas.En
este aspecto, el educador tiene un papel decisivo, que desarrollen no
solamente sus competencias cientifico-tecnolégicas, humanisticas y afectivo-

espirituales, si no también una sensibilidad social por los problemas que
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afectan a la comunidad nacional y local en que ejercen. Educadores, lideres,
hombres optimistas, con fortaleza interior y un mensaje de amor que

trasmitir.
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EDUCACION SOCIAL

Simon Rodriguez

Rasgos Biograficos

Simoén Narciso de Jesus Carrefio Rodriguez nacio en Caracas el 28 de
octubre de 1769, conocido en el exilio de la América espafiola como Samuel
Robinson. Simén Rodriguez también es conocido como el maestro y
consejero del Libertador Simén Bolivar, conocedor de la sociedad
hispanoamericana, fue pedagogo, pensador filoséfico, escritor de obras de

contenido histérico y sociolégico.

Se inici6 como maestro de escuela de primeras letras y su primer
escrito sobre la educacién se focalizoé en un diagndstico pormenorizado de la
educacion en Caracas y en la formulacibn de proposiciones para su
transformacion. Dicho escrito se tituloReflexiones sobre los defectos que
vician la escuela de primeras letras de Caracas y medios de lograr su

reforma por un nuevo establecimiento (1794).

Ademas de esta obra, pueden citarse otras que reflejan su pensamiento
pedagogico social, a saber Sociedades Americanas (1828), El libertador del
mediodia de América y sus compafieros de armas defendidos por un amigo

de la causa social (1830), Luces y virtudes sociales (1834), Extracto
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sucintode la obra de la educacion republicana (1849) y Consejos de un

amigo, dados al colegio de Latacunga (1850).
Pensamiento Pedagogico

Rodriguez nutre sus ideas pedagdgicas de Juan Jacobo Rousseau y
como maestro al servicio de la municipalidad de Caracas, ensaya cambiar
aquella educacion sin sentido para la vida a través de un plan de reforma
para la escuela de primeras letras del cabildo de Caracas, con el propdsito
de que los nifios pudieran incorporarse a plenitud a la vida social. A partir
de 1797 viaja por Europa, en donde ejercio de tutor y maestro de Simon
Bolivar. De regreso a América en 1823 inici0 un largo peregrinaje por
Colombia, Ecuador, Peru, Boliviay Chile.

Interesa subrayar aqui, que fue uno de los hombres que mas influy6 en
la formacion de la recia personalidad de estadista de Simén Bolivar, que lo
llevan a transformarse en el libertador de cinco republicas americanas,
Venezuela, Colombia, Ecuador, Pert y Bolivia. Al respecto, despertd en su
alumno la conciencia por la educacién popular, el amor a la libertad que
entrafia responsabilidad, asi como el verdadero significado de la politica, a la

gue considera el medio para materializar el bien comun.

La construccion de un pensamiento pedagogico latinoamericano,
consigue asidero en la propuesta politica, social y educativa de Don Simén
Rodriguez, caracterizada por un ideario anticolonialista y emancipador en
sintonia con los importantes movimientos sociales, que intentaban
resignificar durante los siglos XIX y XX la acciéon educativa y el papel
estratégico de la educacion en la emergencia de una nueva sociedad, libre,

emancipada e incluyente.
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Rodriguez y su ideario de la Educacién Social, se centra en considerar
a la persona humana como un ser social por naturaleza, lo cual requiere
desarrollar un proceso de socializacion que facilite la insercion de cada
ciudadano en la comunidad, para lo cual es menester superar la ignorancia
social, que segun el autor es la causa principal de las desigualdades. De alli,
la necesidad de una educacion orientada a superar la tendencia individualista
del ser humano, porque sin conocimientos el hombre es esclavo de la

ignorancia.

Releer la obra de Rodriguez desde una Optica transcompleja, no es una
tarea dificil, por cuanto sus ideales de avanzada para la época, visionan un
proyecto futurista de educacion donde tienen cabida emergentes
posicionamientos. En este sentido, se concatenan los planteamientos de

Balza (2008) para quien la educacion:

Significa la activacion y desarrollo de la capacidad del individuo
para la apropiacion, a lo largo de su vida de un conjunto de
conocimientos sin limites, que emergen, tanto de las
construcciones socioculturales colectivas como de su propia
experiencia de vida. Se trata de aprendizajes de naturaleza
cognitiva y afectiva, pero también ética, politica y cultural, es decir
una educacion pensada desde la perspectiva de la
Transversalidad del conocimiento que se nutre de saberes
construidos, en proceso de construccion e imaginarios a través de
un pensamiento liberador que circula en una sociedad sin frontera

(p.32).

En este orden de ideas para Rodriguez (1999) los seres humanos no
estan en este mundo para destruirse sino para ayudarse entre si, por lo cual
la asociatividad, la confianza, la cooperacion, la ayuda mutua y la referencia
a los valores sociales deben formar parte del contenido principal de la
educacion social. Agrega Rodriguez, que la educacién social es necesaria,

porque es un deber del ser humano responsabilizarse del colectivo. Se
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vincula lo precedente con los argumentos educativos Transcomplejos que

postula Schavino (2012) al denotar que:

La interaccién pedagogica no se agota en lo “instruccional” ni en la
mera aplicacion de teorias, principios y leyes del aprendizaje (en
el estilo conductista) sino que, consiste en una situacion sui-
generis, dialégica, empatica, afectiva y comunicacional, en un
contexto social y con una dinadmica propia. En tal sentido, el
proceso educativo significa una zona decisiva en la que se va
construyendo — reconstruyendo — consolidando, innovando y
recreando adecuada o inadecuadamente el anclaje o nexo
psicosocial (individuo — sociedad) con una carga axiologica y
valorativa determinada (p.43).

Ahora bien, desde la perspectiva sociopolitica de Pinheiro (2011) el
maestro de América reflexiona en su obra Luces y Virtudes Sociales acerca
del tema de la Educacién Popular, donde la categoria popular era
entendida como sin6nimo de general. Reside en este aspecto la originalidad
de los planteamientos de Rodriguez, principalmente por comprender que la
revolucion politica solo se lograria desde una emancipacion humana,
anclada en procesos educativos generadores de una autentica liberacion del
pensamiento. Asi, para el insigne pedagogo, “sin luces, no hay virtudes”, por
lo cual posiciona en las nacientes republicas el deber y la responsabilidad

de garantizar una educacién popular, de caracter publico y general.

En correspondencia con lo precedente, la tarea educativa desde la
vision del autor, es una tarea eminentemente social que concibe a la
educacion como “publica, popular y republicana”, bajo una metodologia de
observacion - reflexion- meditacion que permita superar al sistema
testamentario, caracterizado por el aprendizaje memoristico a merced del

predominio de metodologias de ensefianza pasiva, rigidas y autoritarias
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orientadas a la memorizacién y a la perdida de la identidad, por un

aprendizaje comprensivo, creativo, activo y util.

Paladines (2008) amplia lo expuesto al indicar que Rodriguez se rebeld
en contra de un sistema educativo de caracter dogmético que comprendia a
la sociedad como una realidad inamovible. En este orden, Rodriguez
estableci6 diferencias entre aprendizaje memoristico y aprendizaje
comprensivo que le permitieron delimitar los aspectos cuantitativos vy
cualitativos, denunciando la preminencia de los primeros con el consecuente
conocimiento superficial que generan y la necesidad de incorporar el

aprendizaje comprensivo.

Tales consideraciones de Rodriguez se acercan a los postulados
centrales de la transcomplejidad en general y del Enfoque Integrador
Transcomplejo en particular, que demandan una nueva mirada al rol de la
educacion en el actual contexto historico y social, ademas de resinificarla
como una alternativa a la practica pedagdgica conductista, positivista,
agotada y perversa de la modernidad centrada en la cientificidad, la
tecnologizacion y la hegemonia de los enfoques epistemoldgicos y
paradigmaticos para su construccion y, por ende, en la deshumanizacion

como caracteristicas definitorias.

Para Sanabria (2010) en la base de la doctrina social de Rodriguez, se
encuentra la idea de formar las nuevas republicas americanas. Explica que
los seres humanos se unen por intereses particulares y muchas veces esos
intereses son contrapuestos, situacién que origina desavenencias, conflictos
y guerras. Por ello, para el autor hay que lograr que todos los ciudadanos

piensen en el bien comdn y que este bien comun sea la republica.

El maestro Rodriguez, entendia que todo ser humano necesita de la

sociedad y de sus semejantes para hacer realidad su socializacion y de un
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modo particular, para tomar conciencia de lo que significa ser ciudadano de
una nacion, por ello expreso la necesidad de que los nifios recibieran una
formacion integral compuesta por cuatro especies de instruccion: Instruccién
social para hacer una nacion prudente; instruccion corporal para hacerla
fuerte; instruccidn técnica para hacerla experta e instruccién cientifica para

hacerla pensadora.

Resulta interesante citar aqui a Villegas (2012) destacada tedrica de la
transcomplejidad, quien resalta que la educacién debe ser mirada como una
obra de arte, en la cual las dimensiones estéticas la ligan a lo bello, al
reconocimiento de las cualidades y a una ética que, como cuidado del otro y
de si mismo ayuda a discernir para asumir riesgos y tomar decisiones (p.41).
Asi mismo considera, que la pedagogia desde la vision de la
transcomplejidad “debe caracterizarse por ser transdisciplinaria, reflexiva,

afectiva, natural, sensible” (p. 43).

En sintonia conceptual, Rodriguez consideré que la educacion debe
acontecer con un profundo sentido ético y en concomitancia con la formacion
en distintas disciplinas (tedricas y practicas) y con las necesidades surgidas
de la nueva situacion politica. De esta manera, promueve la interaccion e
interrelacion del mundo de la educacion con la resolucién de problemas en el
terreno de lo social, politico y econémico. Ademas de ello, el maestro de
América sefalaba que el fin de las naciones no puede estar sujeto al modo

de pensar de un solo hombre, ni de muchos, sino al de la mayoria.

Al respecto, consideraba que el interés social es un compuesto de
muchos intereses (econdmicos, morales, civiles y politicos). Se aprecia aqui,
la importancia que daba Rodriguez a la discusién critica y reflexiva, y a la

complejidad de lo humano y de la realidad social e histérica.
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Interesa aqui destacar que ya Don Simén Rodriguez avizoraba la
necesidad de desdibujar las fronteras disciplinares y en concordancia, desde
la transcomplejidad se postula que la “integracion de saberes, favorece el
acercamiento entre culturas,...comunicacion entre el conocimiento cientifico
y la reflexion filosofica;...reconoce...multiples niveles de...realidad, la
incertidumbre y lo imaginario;...se corresponde...con la afectividad y la

creatividad, la experiencia y creacion artistica” (Villegas, 2012:16).

En asociacién criterial con lo expuesto y de acuerdo con Schavino,
Stella y Silva (2017), el gran maestro con su pensamiento educativo de
avanzada entendia que la educacion era un proceso mucho mas
complejo, abarcante, integral y holistico que la instruccion, es decir que el
mero proceso de transmision y repeticion de conocimientos sin sentido y

aplicabilidad.

Pensaba en un proceso de desarrollo humano en todos sus ordenes
con aristas sociales, econOmicas, histéricas y culturales que
trascendieran los muros de las escuelas e impregnaran la vida en su
plenitud en un contexto de libertad y emancipacién.Este gran visionario y
hombre de nuestro tiempo y de todos los tiempos, plantea con mas
vigencia que nunca, la perspectiva Robinsoniana para la construcciéon de
una sociedad justa, sustentada en una vision colectiva bajo una
concepcion ético-politica fundamentada en los valores esenciales del ser

humano.

Simon Rodriguez fallece en el afio 1854, en Amotape, Peru. En el
afo 1954 sus restos fueron trasladados al Pante6n Nacional en Caracas,

Venezuela.
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ESCUELA ACTIVA

Luis Beltran Prieto Figueroa

Datos Biograficos

Luis Beltran Prieto Figueroa, nace en La Asuncion, estado Nueva
Esparta el 14 de marzo de 1902, realiza sus estudios de primaria en la
Escuela Federal Francisco Esteban Gdmez de su ciudad natal (1918). Inicia
sus estudios de secundaria en el colegio Federal hasta que en 1925 se
traslada a la capital, donde se gradua de bachiller en el liceo Caracas (1927).
En 1934, egresa de la Universidad Central de Venezuela con el titulo de Dr.

En Ciencias Politicas y Sociales.

A partir de este momento, inicia una intensa y fructifera actividad
politica y educativa que lo llevé a ocupar distintos cargos publicos, tales
como : Senador por el estado Nueva Esparta (1936-1941), Secretario de la
Junta Revolucionaria de Gobierno (1945-1946), Ministro de Educacién (1947-
1948).

Como consecuencia del golpe de estado del 24 de noviembre de 1948
donde se derroca el gobierno de Romulo Gallegos, fue enviado al exilio.
Hasta el momento de su regreso al pais, a raiz del restablecimiento de la

democracia el 23 de enero de 1958, se dedicé a la labor educativa en el
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exterior como jefe de la misién de servicio de la UNESCO primero en Costa
Rica (1951-1955) y luego en Honduras (1955-1958). Durante este tiempo
tambien fue profesor en la Universidad de La Habana (1950-1951),
posteriormente ya en Venezuela, fue designado Presidente del Consejo de la
Republica (1962-1967) y Presidente del Consejo Permanente del Senado
(1974-1979).

En su labor como jurisconsulto integré la comisién redactora del
proyecto de Constitucion Nacional (1936) y de la Carta Magna (1961). Asi
mismo, fue coautor del primer proyecto de Ley de Educacion (1948) y de la
Ley de Educacion (1980).

En palabras de Fuenmayor y otros (2009), fue uno de los intelectuales
mas influyentes de la Venezuela del siglo XX y uno de los personajes mas
destacados en la historia de la educacion venezolana. Su vida se oriento
tanto a la politica como a la educacion, con el ideal de estimular el

crecimiento cultural del venezolano y elevar sus condiciones de vida.

Fue fundador de las primeras asociaciones gremiales del magisterio
venezolano, asi como de formacion docente tales como: Federacion
Venezolana de Maestros (1936), Instituto Nacional de Cooperacion
Educativa (INCE, 1959), Instituto de Profesionalizacion del Magisterio (IPM,
1947), de igual manera fundo los roperos escolares, los comedores
escolares y la Escuela Tecnica Industrial, que resultd de la transformacion

de la vieja escuela de artes y oficios para hombres.

Tambien fue cofundador de diversas organizaciones politicas entre
éstas cabe mencionar: Organizacion Venezolana (ORVE, 1936), Partido
Democratico Nacional (PDN, 1936), Accién Democréatica (AD, 1941) y
Movimiento Electoral del Pueblo (MEP, 1963).
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Entre sus obras se destacan De una educacion de castas a una
educacion de masas(1951), Humanismo Democrético y Educacién (1959),
Maestros de América (1975), Las ideas no se deguellan (1980), Pido la
palabra (1982), Mi hermana Maria Secundina y otros escritos (1984),
Principios generales de la Educacion (1984) y El estado y la educacion en
America Latina (1990).

Ideas Pedagogicas

Las ideas pedagogicas de Luis Beltran Prieto Figueroa, se sustentaron
en la creacion de un sistema educativo inclusivo, capaz de brindar igualdad
de oportunidades para todos los ciudadanos, sobre la base de una sociedad
y un gobierno democratico. Al respecto, se oponia a una educacion privativa
de determinados sectores sociales, que excluia a los mas pobres y

necesitados.

En este sentido, expresé en la Convencion Nacional del Magisterio
(1943) lo siguiente :

Nuestra educacion tiene defectos que vician su tendencia
democratica y sefialan que el Estado venezolano no dio nunca a la
educacion la importancia y la prestancia que requiere para
convertirla en una educacion de masas, en una educacion
verdaderamente popular (s/p).

Tales ideas pedagogicas, se gestan en la lucha contra la tirania
gomecista que lo impulsan a asumir el compromiso politico de presentar
claras alternativas, que terminaran con la concepcion de la educacién como

privilegio de castas, para transformarlo en un derecho de todos.

En sintonia con lo precedente, su concepcion educativa se fundamenté
en el modelo educativo de John Dewey, asi como en los principios de la

Escuela Nueva, los cuales dieron origen a su tesis del Humanismo
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Democratico, en contraposicion al Humanismo Racionalista que desvinculaba
al hombre de su medio y de su epoca y del Practicismo que tendia a producir

tecnicos deshumanizados.

En este transitar epistémico, se aprecia una importante relacion de las
ideas pleclaras del maestro y los postulados de la transcomplejidad, que
asume como necesaria la relacion hombre-sociedad; sujeto-realidad. Al
respecto, Schavino y Villegas (2006 ) expresan: ...”la realidad solo es
definible en su relacion con el sujeto. Es un sujeto en proceso,en permanente
construccién...forma parte del universo... signfica y es significado por otros”
(p-28). En este orden, el maestro avizoraba la necesidad de que la educacion
fomentara una permanente relacion con el contexto y con la realidad, a los

fines de explicarla, comprenderla y transformarla.

Articulado con lo expuesto, el eje de la filosofia educativa del maestro
Prieto Figueroa se centra en el “Humanismo Democratico”, el cual consiste
en desarrollar las virtudes del hombre colocandolo en su medio y en su

tiempo, al servicio de los grandes ideales colectivos.

En otra palabras, Humanismo Democratico significa capacitacion moral
del ciudadano para la practica de instituciones libres. Al profundizar en estos
planteamientos del maestro, y releyendo los aportes de Villegas (2012) y en
aras de resignificar la educacién desde la transcomplejidad, se comparten las

ideas segun las cuales:

...la educacion debe trabajar por la profundidad de cada persona,
en contra de la normalizacion y en nombre de la diversidad, contra
la estandarizacion y a favor de la multiplicidad , por la
especificidad y en vias de posibilitarla. De esta manera la
educacion fomentaria y permitiria la emergencia y expresiéon de la
enorme riqueza del ser (p.41).
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Desde la vision de Fuenmayor y otros (2009) para Luis Beltrdn Prieto
Figueroa la educacién tenia que ser necesariamente progresista, es decir
una educacién integral, libre, incluyente y profundamente social que

fortaleciera los ideales de justicia, paz, libertad, progreso y democracia.

Asi mismo, de acuerdo con Mora (2008) el maestro Prieto Figueroa
expresd que todo docente debe convertirse en lider prospectivo para que
pueda anticipar los problemas y asumir el cambio como necesidad perentoria
del sistema educativo. Para él, el mejor docente no es el que resuelve los
problemas, sino el que los anticipa.Esta tesis educativa de acuerdo con

Rodriguez (2007) postulaba los siguientes ideales:

-Una finalidad politica, para formar ciudadanos aptos para vivir en
democracia.

-Una finalidad moral, para fomentar el cultivo de los valores morales y
formar hombres virtuosos y prudentes.

-Una finalidad econémica, para proteger por medio del estudio de la
tecnica o industrias la riqueza material, y en consecuencia asegurar la
liberacion econémica y robustecer la independencia politica.

-Una finalidad cientifica para promover la educacion superior y

fortalecer el plano intelectual de Ameérica.

En efecto, Luis Beltran Prieto Figueroa defendia el principio de
“‘Neutralidad Ideolégica” de la educacion, como se observa en el proyecto de

Ley Orgéanica de Educacién (1948):

La educacion tiene que ser sin duda neutral frente a las luchas de
los partidos que se disputan la adhesion de la ciudadania dentro
de las regulaciones constitucionales, pero no puede serlo en
relacion con los fundamentos mismos de la educacion (p. 4).
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Otro elemento fundamental en el ideario pedagdgico del maestro, lo
constituye el concepto de “Integralidad”, al establecer una antropologia
filoséfica centrada en la formacién integral, orintada a hacer del hombre “una
persona humana”, consciente de sus derechos y deberes, capaz de

integrarse con su medio para transformarlo.

Por otra parte, y en referencia a los postulados teleoldgicos de la
educacion propuesta por Luis Beltran Prieto Figueroa, cabe destacar que
desde su vision la educacion no puede estar al servicio de enfoques
parcelados/escindidos que conduzcan a la eliminacion del pensamiento
abierto y la diversidad, ni responder a manifestaciones fundamentalistas, ni

monopolios de pensamiento.

Por el contrario destacé que debe ser pluralista sobre la base de la libre
discusion, donde tengan cabida todas las opiniones, sin perseguir a nadie
por sus ideas, dindmica, sujeta al cambio permanente y la transformacioén, asi

como prospectiva donde se forme para la comprension del mundo actual.

Tales postulados encuentran imbricacién con lo planteado desde la
transcomplejidad, enfoque epistemoldgico que propone dar paso a nuevas
visiones abiertas, flexibles, inclusivas, criticas y reflexivas, que se alejen de
posturas hegemonicas y fundamentalistas y que superen la tradicional
dicotomia de los enfoques reduccionistas que cercenan la capacidad de

pensar.

Finalmente y no menos importante, cabe destacar su tesis del Estado
Docente al sostener que el estado es el ente facultado para disefar las
lineas fundamentales del sistema educativo venezolano, como asunto de
caracter publico. En consecuencia, el Estado debia ser el responsable unico

de la orientacion de la educacién de la republica.
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Tal postulado, se sustentd en el concepto de Estado Social de Hermann
Heller, de la escuela politica alemana y lo expuso en una conferencia dictada
en el escuela normal “Miguel Antonio Caro”(1946), donde acotd: “Todo
Estado responsable y con autoridad real asume como funcién suya la
orientacién general de la educacion. Esa orientacion expresa su doctrina

politica y en consecuencia confirma la conciencia de los ciudadanos”.

En el afo 1986, se le confiere el titulo Honoris Causa en la Universidad
Central de Venezuela. Muere en Caracas el 23 de abril de 1993, a la edad de
91 afnos.
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ESCUELA LIBERTARIA

Paulo Reglus Freire

Datos Biograficos

Paulo Reglus Neves Freire, nacié el 19 de septiembre de 1921 en
Recife, capital del estado brasilefio de Pernambuco, una de las zonas mas
pobres de este pais latinoamericano. Criado en una familia de clase media,
estudio Letras y se doctoré en el afio 1959 en Filosofia e Historia de la
Educacion. Se interesé por la educacion de las poblaciones pobres de su

pais y desarroll6 un sistema educativo para todos los niveles.

Al respecto, para Gerhardr (1999) los fundamentos de dicho sistema “se
basan en que el proceso educativo ha de estar centrado en el entorno de los
alumnos” (p.1). Freire supone que los educandos tienen que entender su
propia realidad como parte de su actividad de aprendizaje. Su profunda
reflexion tedrica se realizaba conjuntamente con su experiencia de trabajo

practico e intelectual.

Este sistema le valio el exilio en el afio 1964, tras haber pasado dos
meses y medio dias en prisidon, acusado de ser “revolucionario e ignorante”.

Después de esto paso cuatro afios en Chile y uno en los Estados Unidos. En
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1970 se traslad6 a Ginebra, donde trabajé en el Consejo Ecuménico de las

Iglesias. En 1980 volvi6 a Brasil.

Durante este tiempo publico un amplio conjunto de obras que se han
traducido a un total de dieciocho ediciones. Mas de veinte universidades de
todo el mundo le han conferido el titulo de Doctor Honoris Causa. En 1989
fue nombrado Secretario de Educacion de Sao Paulo, el estado mas poblado

de Brasil.

Su publicacion méas conocida Pedagogia del oprimido esta dedicada a
los pobres del mundo y a los que se identifican con ellos. De acuerdo con lo
expuesto en la mencionada obra, existen dos tipos de educacion, la

domesticadora y la libertaria, los cuales se contraponen de forma directa.

La primera también llamada Educacion Bancaria, posiciona al docente
como figura central del proceso de ensefianza. Bajo esta ldgica, el educador
posee el monopolio del conocimiento y es responsable de imponer el saber
al educando, en tanto éstos ultimos adoptan una posicion pasiva y se limitan

a practicar la memorizacion como método de estudio.

La segunda, también conocida como Educacion Problematizadora,
fue elaborada como una alternativa a la primera, con el cometido de eliminar
la dicotomia entre educadores y educandos, eliminar la pasividad de estos

ultimos y estimularlos a transformar su realidad.

En su obra La educacién como practica de la libertad, Freire afirma que
ciencia y educacion son relativamente neutrales, mientras que en Pedagogia
del oprimido, se convierten en armas tacticas en la lucha de clases, asi el
objetivo de la educacién es la liberacién cultural del hombre como medio de

liberacion social.
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Educacion Como Practicade la Libertad

En correspondencia con lo expuesto para Gerhardr (1999) la obra de
Freire comporta varios postulados epistemoldgicos especialmente en relacion
con el concepto de “transitividad critica”. (a) El desarrollo y ejercicio de una
conciencia critica es el producto del trabajo educativo critico. (b) La tarea de
la educacién como instrumento del proceso de desarrollo de la conciencia,
depende de dos actitudes y actividades basicas: la critica y el dialogo. (c)
Una conciencia critica es caracteristica de las sociedades que poseen una
verdadera estructura democratica. Estos postulados son indisociables de la
conviccion de que la razén humana, es perfectamente capaz de descubrir la

verdad.

Partiendo de esta conviccion, pudo desarrollar su propio método de
alfabetizacion como la mejor via para la liberacion. Dicho método influyé en
las renovaciones pedagdgicas que tuvieron lugar en América Latina, Africa y

Europa durante la segunda mitad del siglo XX.

En palabras de Freire (1970) la Pedagogia del oprimido, como
pedagogia humanista y liberadora, tendra pues dos momentos distintos,
aunque interrelacionados. El primero, en el cual los oprimidos van
desvelando el mundo de la opresion y se van comprometiendo en la praxis
con su transformacion y, el segundo, en que una vez transformada la
realidad opresora,ésta pedagogia deja de ser del oprimido y pasa a ser la

pedagogia de los hombres en proceso de liberacion.

Sostenia Freire que esta EducacionLibertaria y de la Esperanza, es
un proceso de conocimiento, formacion politica, manifestacion ética,
busqueda de belleza, capacitacion cientifica y técnica; en tal sentido
propugnaba que la practica educativa es efectividad, alegria, capacidad

cientifica y dominio técnico al servicio del cambio.
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Ahora bien, repensando los planteamientos educativos de Freire desde
nuevas miradas, cabe destacar que el pensamiento transcomplejo encuentra
asidero en la obra Freireana, pues en palabras de Flecha y Puigvert (1998),
Freire planteaba que “comprender criticamente la realidad y transformarla,
construir un didlogo comin entre voces diferentes, lograr unidad en la

diversidad son grandes temas del presente y futuro de las ciencias sociales”
(p.7).

Al respecto, desde la transcomplejidad en general y desde el Enfoque
Integrador Transcomplejo en particular, se aboga en palabras de Schavino
(2010) por “una vision inclusiva, interactiva y de complementariedad para
investigar en escenarios cambiantes, donde las acciones sean construidas a
partir de las relaciones dialécticas que se establezcan entre los mdultiples

actores de la realidad “(p.138).

Paulo Freire profundiz6 en tres perspectivas muy interesantes que
pueden vincularse con los principios transcomplejos. En la primera, priorizo el
didlogoque supera y trasciende la concepcion constructivista y se acerca a
la concepcion de colectivos constructores de saberes y, por ende, de la
realidad como un todo. Lo expuesto, se relaciona con lo planteado por

Schavino (2010) al expresar que desde la transcomplejidad:

Los actores del proceso investigativo, deben ser capaces de
intercambiar visiones, percepciones y talentos, con la finalidad de
generar una nueva visibn omniabarcante y transdisciplinaria, que
permita el avance de la investigacién, hacia nuevas formas de
interpretacion e intervencidn exitosa de la realidad (p.139).

También cabe denotar que desde el pensamiento transcomplejo, se impulsa
la transicibn desde una vision individualista y aislada del proceso

investigativo hacia los colectivos de investigacion donde converjan redes de
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investigadores comprometidos con comprender, explicar y transformar la

realidad.

En palabras de Ocampo (2008) Freire plantea que el didlogo hace
necesaria la investigacion cientifica y pedagogica con la cual se llega a la
creatividad y a la transformacion; asi el dialogo y la investigacion son de
trascendencia para la educacion liberadora, que también da importancia a la
conciencia histérica, como un camino fundamental para el conocimiento de la

auténtica realidad.

Al vincular lo precedente con la investigacion transcompleja vemos
que abordar la realidad implica desde el pensamiento de la UBA (2010) “abrir
espacios hacia nuevos modos de describir, comprender y significar la
realidad como objeto y sujeto de investigacion; implica ademas asumir una
cosmovision amplia, abierta y flexible”... (p.25). En correspondencia con lo
cual, el dialogo en la investigaciéon denota el necesario cruce de voces e
intercambio  sinérgico  objeto-sujeto-realidad.Bajo estas coordenadas

epistémicas y de acuerdo con la UBA (2006):

En el enfoque integrador transcomplejo, la investigacion se basa
en el presupuesto de reflexividad, para el cual el objeto solo es
definible en su relacion con el sujeto. Se trata de un sujeto en
proceso; esto es, un sujeto no acabado, determinado e
indeterminado a la vez, en construccion y constructor al mismo
tiempo, un sujeto que significa y es significado por otros (p.26).

El abordaje investigativo de una realidad denota entonces desde la
transcomplejidad y en sintonia con el pensamiento Freiriano, aceptar la
multiplicidad de perspectivas bajo las cuales se puede plantear la situacion
en estudio. En este sentido, se debe trascender la nocion de un objeto de

investigacion aislado, fragmentado y descontextualizado que puede ser
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objeto independiente de investigacion, hacia la concepcién de un objeto de
investigacion que se articula multidireccionalmente con todos los aspectos

socio historicos que lo condicionan y modelan.

La segunda alternativa planteada por Freire se focaliza en la
transformacion, que se aleja de la mera adaptacion y supone la
transformacion del entorno de aprendizaje, mientras que la tercera alude a la
igualdad de diferencias, que se distancia de la concepcion

homogeneizadora que trata de imponer un modelo Unico.

En cercania conceptual con tales postulados de Freire, y desde el
pensamiento transcomplejo, Schavino (2012) denota que “se obvia la
hegemonia del meétodo Unico como via univoca de produccion de
conocimiento y se aboga por una praxis investigativa plural y
transparadigmatica, que albergue la posibilidad de aplicar transmétodos

indistintamente de su génesis tedrica y epistemologica’(p.35).

Como corolario de lo precedente, interesa significar que Paulo Freire
fue un pensador comprometido con la vida, no pensé ideas, penso la
existencia. Pensé en una pedagogia en que el esfuerzo totalizador de la
praxis humana, busca retotalizarse como practica de la libertad. En 1977, a
sus 75 afos fallecio Paulo Freire. Dias antes de su muerte, aun debatia

sobre las nuevas perspectivas de la educacion en el mundo.
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ANDRAGOGIA: CIENCIA DE LA EDUCACION DE ADULTOS

Felix Adam

Datos Biograficos

El Dr. Félix Gregorio Adam Esteves, nacid6 en Venezuela, en la
poblacién El Toro, estado Delta Amacuro, el 24 de diciembre del afio 1921.
Tuvo una marcada vocacién magisterial e incursiono en la politica donde
siempre manifesto su irrenunciable deseo de libertad y justicia para su patria,
por lo que llego, incluso, a sufrir prision por su lucha contra la dictadura de

Marcos Pérez Jiménez.

Obtuvo el doctorado en la universidad de La Habana en el afio 1945,
trabajé en diferentes escenarios educativos pero especialmente en
Educacion de Adultos. Como brillante investigador tiene en su obra
Andragogia: Ciencia de la Educacion de Adultos (1970) su mayor aporte
tedrico al desarrollo cientifico de la educacion de adultos. Recibié varios
galardones y reconocimientos, haciéndose merecedor en 1986 al premio

Andrés Bello que otorga la Organizacion de Estados Americanos.

Entre sus actividades mas destacas cabe resaltar que fue fundador de
la Universidad de la Tercera Edad (UTE) en 1986 y de los estudios

universitarios a distancia. Fue designado presidente del Instituto
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Internacional de Andragogia (INSTIA), asi como rector de la Universidad
Nacional Experimental Simon Rodriguez, donde se destacO por sus aportes
a la educacion andragogica dirigida al desarrollo de las capacidades de los

estudiantes adultos.

Félix Adam aun cuando no fue creador de la ciencia de la Andragogia,
fue su principal propulsor en Venezuela y su pensamiento educativo de
avanzada se concatena con los ideales de la transcomplejidad, al visionar
una sociedad incluyente y diversa que concibe a la persona adulta como
responsable e independiente, cuya relacion con los fendmenos
socioculturales, econémicos y politicos, se traducen en el reforzamiento de

sus propios valores.

Yaavizoraba Adam, un escenario ontolégico profundamente complejo y
multidimensional donde un abanico de fendmenos socio histéricos modelan
el contexto educativo y axiolégico, lo cual conlleva a nuevos
replanteamientos en pos de la consecucion de cambios y transformaciones

de la realidad socioeducativa.

Félix Adam  diferenciaba a la Pedagogia de la  Andragogia,
prevaleciendo en su ideal esta Ultima, como ciencia de la educacion de
adultos. Al respecto, Villarini (2005) expresa que para Adam, la Andragogia
enfrenta el reto de estructurarse, es decir de ocupar un espacio cultural en el
mundo de las ciencias, frente a aquello que lo monopoliza que es la
pedagogia en cuanto a ciencia de la educacion. Adam (1984) sostiene que la
educacion universitaria debe renovarse, esto es abandonar la pedagogia y
acogerse al acto andragdgico, ya que el estudiantado es adulto y como tal,

tiene un perfil psicosocial definido y una forma de aprender particular.
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Principios Andragogicos

Ahora bien, la Andragogia como método y ciencia, se fundamenta en
los principios de participacion y horizontalidad. Para Adam (1990) la
participacion debe ser entendida “como la accion de tomar decisiones en
conjunto o tomar parte de otros en la ejecucién de una tarea determinada”
(p.18). De ahi que privilegia el desenvolvimiento colectivo. De manera
particular y, en referencia al rol del adulto participante, menciona que implica
compartir algo, es un dar, un recibir, involucrarse en un proyecto comun, por
lo que quien participa del proceso de aprendizaje aporta experiencias,

vivencias, aprendizajes y conocimientos.

En consecuencia, este principio de la praxis andragogica denota
analisis critico de situaciones, intervencion activa, socializacion de saberes,
construccion colectiva de aprendizajes, confrontacion de experiencias,
interaccion, estructuracion del razonamiento, promocion de la dimension

constructiva, asi como favorecimiento del dialogo.

Este principio andragdgico encuentra correspondencia con el principio
epistemoldgico del Enfoque Integrador Transcomplejo, denominado

Sinergetica Relacional, propuesto por Schavino (2010):

El cual conduce a la idea de unidad y supone la renuncia a la
individualidad en pro del fortalecimiento del colectivo. La sinergia
al ser una resultante de la integracion, supone investigadores que
posean la capacidad para construir con la ayuda de otros, requiere
de personas abiertas a la informacion, dispuestas a dar lo mejor
de si por la calidad del resultado del equipo. Una verdadera
sinergia requiere también que cada individuo proyecte la mayor
confianza hacia el equipo y que demuestre disposicion al trabajo
colectivo (p. 140).

En referencia al principio de horizontalidad Adam (1990), sostiene que

esta referida a la igualdad de condiciones entre facilitador y participantes, por
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lo que se resignifica el proceso educativo al asumirse que los aprendizajes
son facilitados, en lugar de ser ensefados, puesto que el participante tiene la
capacidad de adquirir un nuevo aprendizaje como cualquier adulto.

En este sentido, el facilitador debe ofrecer al participante diversas y
variadas oportunidades, métodos, estrategias y experiencias que lo lleven a
la construccién del aprendizaje. Por otra parte, el participante debe ser
activo, dinamico, creativo, responsable y autogestor de su propio proceso de

aprendizaje.

Con respectoa este principio, Adam establece dos clases de
caracteristicas: cualitativas y cuantitativas. Las cualitativas segun Torres y
otros (2000), se refieren fundamentalmente al hecho de poseer tanto el
facilitador como el participante, adultez y experiencia. El concepto de adultez
puede entenderse como etapa de integracion bioldgica, psicologica, social y

ergoldgica.

Es el momento de alcanzar la plenitud vital, puesto que en esta se tiene
la capacidad de procrear, de participar en el trabajo productivo y de asumir
responsabilidades inherentes a la vida social que lleva a la actuacion
independiente y de toma de decisiones. Por otra parte, la experiencia denota
las vivencias adquiridas durante la vida, lo que ha dejado huella en la
estructura psiquica, constituye un valor que es referencia basica para la

adopcion de sabias decisiones.

En las caracteristicas cuantitativas Adam (1987) se refiere a las
mermas o disminuciones que sufre el adulto en su constitucion fisica y
expone que después de los 40 afios, se suceden dichos cambios en la vista,
oido y velocidad de respuesta, entre otros. No obstante, tales disminuciones
son compensadas por la experiencia y en consecuencia, por la habilidad

para aprender.
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En relacion con lo precedente, la horizontalidad implica experiencias
compartidas de aprendizaje, asi como la escogencia, seleccién y definicion
de lo que se desea aprender, cuando y como. De tal manera, que del
encuentro con otros, emergen nuevos conocimientos que constituyen el

basamento fundacional del desarrollo de la sociedad.

Lo expuesto, se relaciona con lo planteado por Schavino (2010) quien al
referirse al Enfoque integrador Transcomplejo asume que “uno de sus
principios fundamentales es nuclear un punto comudn, de encuentro de

visiones, de paradigmas, de posturas y de consenso dialectico’(p.141).

En sintesis, bajo los principios de participacion y horizontalidad, la
Andragogia proporciona la oportunidad para que el adulto que decide
aprender, participe activamente en su propio aprendizaje e intervenga en la
planificacion, programacion, realizacion y evaluacion de sus actividades
educativas, en igualdad de condiciones con sus comparieros participantes y

facilitador.

En correspondencia con lo precedente y para Caraballo (2007) es el
adulto como sujeto de la educacion, quien acepta o rechaza basado en su
propio interés y experiencia la educacion a recibir, con todos los altibajos que

implica el transcurrir cambiante y complejo de la vida del ser humano.

Al analizar los aportes de Adam al hecho educativo andragdgico y
revisitar su obra desde la transcomplejidad, se denota el espiritu
transdisciplinario que caracteriza su modelo educativo. Al efecto, el autor
afirma que la biologia aporta a la Andragogia datos importantes sobre la
naturaleza anatémica y fisiolégica del hombre, mientras que la sociologia
contribuye a fomentar en el sujeto conocimientos valiosos en torno a la

actividad humana.
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De acuerdo con lo plasmado, en la ciencia andragogica se imbrican en
forma critica, ciencia, ética, sociologia, antropologia, epistemologia,
linglistica, psicologia y tecnologia en el marco de un modelo educativo

critico, amplio, flexible e inclusivo.

Aunado a lo expuesto, Adam considera como fundamental la formacion
en valores y en funcién de ello expresa que la educacién debe contribuir a
formar personas que puedan convivir en un clima de respeto, tolerancia,
participacion vy libertad, capaces de construir una concepcién de la realidad
gue integra a la vez el conocimiento y la valoracién ética y moral de la
misma. Tales ideas se acercan a los planteamientos de la ética

transcompleja, concebida por Zaa y Stella (2016):

...como el flujo energético vital que mueve la voluntad de poder
hacia lo que es bueno para la existencia de la humanidad y de
todos los seres que lo acompafan en iguales condiciones de
complejidad en tiempo, espacio y demas dimensiones macro y
micro universales. Vista la ética de esta forma, la metafora que
mas se acerca a su representacion es la de un lenguaje de la
voluntad o fuerza intangible que mueve nuestro espiritu (p.21).

Tales referentes éticos, demandan la generacion de acciones de
reflexion e intervencion que articulen a la educacion al proceso general de
desarrollo desde una perspectiva profundamente humanista, en la cual el
sujeto sea el artifice de la construccion de su propio destino y de su
perfeccionamiento permanente como agente de transformacion social, como
generador de su propio conocimiento, como sujeto autbnomo en la toma de
decisiones sociales y politicas, y como promotor y creador de procesos

econdmicos Yy culturales.

Al efecto, esta concepcion educativa, debe fundamentarse en una

filosofia que reconozca como significativa la toma de conciencia de la
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problematica particular que enfrentan los adultos para obtener una profunda
y comprometida participacion en sus procesos de aprendizaje personales y

colectivos.

De alli que para Adam, la educacién debe ser sobre todo un proceso,
en el cual la persona se asume como proyecto, como él lo expresa: “el
hombre es un ser siendo, nunca deja de aprender y ser... es un proyecto que
se construye dia a dia y se transforma conforme al componente energético

de su esencia”...y la muerte.
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PEDAGOGIA DE LO COTIDIANO

Luis Primero

Datos Biograficos

Luis Eduardo Primero Rivas nacio en Colombia, en 1950, pero es
residente de Meéxico desde 1973, desde donde se ha naturalizado. Es
Licenciado, Magister y Doctor en Filosofia de la Universidad Nacional
Autonoma de Mexico. Desde el afo 1979 labora en la Universidad

Pedagogica Nacional, de la cual es fundador.

Desde el 2004 tiene el reconocimiento de investigador nacional del
Sistema Naional de Investigadores de México(SIN-CONACyT). Actualmente
es coordinador del Seminario Permanente de Investigacion sobre la Nueva
Epistemologia. Su principal aporte es su vision de la Pedagogia de lo
Cotidiano. Hoy impulsa la construccién de una nueva epistemologia. Las
lineas de investigacion donde se ubica son: Filosofia de la Educacion, asi

como Etica y Filosofia Politica.

Sus principales obras son Emergencia de la Pedagogia de lo
Cotidiano(1999), Epistemologia y Metodologia de la Pedagogia de lo

Cotidiano(2002), Balance de la Emergencia de wuna Propuesta
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Pedagogica(2005), Desarrollo de la Nueva Epistemologia(2006) en cionjunto

con M. Beuchot y Hermeneutizar la Educacion(2007), entre otros.
Origenes y Caracteristicas

Esta postura pedagdgica surge a finales de losafios 80, gracias a la
confluencia de distintos factores: (a)el prestigio y predominio que imprimiael
marxismo a distintas practicas de indole cultural en Ameérica
Latina,principalmente en México; (b)los aportes de los filésofos Heller, Lukas,
asi como los socibélogos Lefebvre, Gortz y Kosik, quienes contemplaron la
posibilidad de comprender y transformar la sociedad desde la vida cotidiana;
(c) el existencialismo del que capta la esencia del sujeto; (d) la
fenomenologia y su interés por comprender los hechos y (e) elauge de la
etnografia aplicada a la educacion,la cual ponia de manifiesto la importancia

de la vida cotidiana en el proceso escolar.

En una segunda fase de la pedagogia de lo cotidiano, Luis Primero
retoma las fuentes primarias del marxismo, ademas de preceptos kantianos y
piagietanos. De ahi la importancia de la propuesta de atreverse a integrar de
modo gradual e interdisciplinario categorias que en primera instancia

parecieran irrenconciliables. Incorpora entonces un pluralismo cutural.

Primero expone en 1988 las tesis basicas de la pedagogia de lo

cotidiano:

-Es la norma de la practica educativa que precisando el que,
como,cuando, con qué y para que se forma el ser humano, busca impacar en

el nivel mas inmediato de la realidad, la vida cotidiana.

-Es una pedagogia sobre el ser y no un planteamiento sobre el deber

ser que sefiala una accién educativa.
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-Es una formulacién realista sobre los procesos especificos de la
educacion, dirigida para que la persona pueda pensar, sentir y actuar
adecuadamente a la realidad.

-Recupera la creatividad de los estudiantes y re-crea el conocimiento.

-Considera que lajornada escolar es compleja y extensa por lo que
supera las paredes de la institucion educativa.

La pedagogia de lo cotidiano trabaja con un concepto amplio de
educacion como concepto, practica y norma en un marco histérico, social,
economico y simbdlico. De este modo, significa apropiacion o conformacion
de personalidades,normas y objetivos, investida de una antropologia
filosofica realista en la que el ser humano haga suyo el mundo objetivo.Se
define, entonces, como formacion de la personalidad producto de las
apropiaciones durante los distintos niveles de socializacion (la familia, la

escuela, lo profesional) vividos por las personas.

La apropiacion esla integracion al mundo y es una condicién para la
vida. Esta propuesta asume la responsabilidad de realizarse via un proyecto
historico lento y gradual,no instantanea y transitoria. En este sentido, la
apropiacion esel conjunto de recursos subjetivos con que cuenta la persona:
(@) los medios de relacion con esta: instrumentos de produccién,
comunicacion y de interaccion; (b) sus materiales de realizacion: materias
primas, significados y estructuras de interaccién y (c) las relaciones sociales

gue constituyen la vida de la sociedad y al ser humano.

De acuerdo a Maldonado(2008) la educacion forma personas con
conciencia del genero y conocimiento deliberado de naturaleza exterior e
interior; conocedoras de sus sistemas sociales y biologicos, los objetos de su

sociedad, constitucion fisiolégica,formas de comunicacion e interactuacion.
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La educacion debe posibilitar tales apropiaciones y conducir a la
practica(econémica y moral), en la sensibilidad (sensorialidad, perceptividad
y afectividad), en la intelectualidad,la conformacion cotidiana del
conocimiento (ideologia) y en la constitucion sistematica del saber (del
conocimiento cientifico). De este modo la educacibn como apropiacion

constituye al ser humanao.

La pedagogia de lo cotidiano como ciencia tiende a fomentar lo
genérico del ser de modo dialéctico con lo especifico; y como arte se ubica
en lo practico, lo cotidiano y lo singular. Actuar en escenarios de tiempo y
espacio, en lo social y particular, asi como en lo objetivo y lo subjetivo.
Implica comprender lo universal e histérico y actuar en lo singular, en lo
macro y lo micro, lo personal y lo social para pensar, sentir y actuar
adecuadamente. Se instala fuera de la escuela e incorpora lo educativo en

escenarios de familia, vecindad y ciudadania.

En este sentido, es necesario comprender el significado de lo cotidiano
asumido por esta pedagogia. Abarca elnivel mas inmediato de la realidad,
almismo tiempo que comprende su dependencia del condicionante historica,
asi de acuerdo a Primero (2005) “la vida cotidiana es concrecion de la
historia”(p.28).

El principio primigenio de la pedagogia es formar las personas desde la
vida cotidiana, mediante el uso de instrumentos materiales, simbdlicos y
relaciones de forma consciente en aras de motivar la transformacion historica
de la sociedad capitalista en una comunalista, segun la vision originaria de
Marx.Es una pedagogia que busca motivar y accionar la formacion de
personas conscientes y criticas del sistema, mediante de la utilizacion de los

recursos inmediatos de la vida cotidiana. La pedagogia de lo cotidiano sienta
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sus bases en uno de los principios del marxismo que sefiala que la

educacion no solo debe comprender almundo sino transformarlo.

El ser humano de acuerdo al precitado autor esta integrado por tres
niveles basicos de conformacion: el de la practica,la sensibilidad y la
intelectualidad.

En el practico porque actuando se asegura las condiciones para
producir y reproducir la vida. Se desagrega en cuatro subniveles: economia,

moral, educacién,descanso y diversion.

Economia, transformacion de la naturaleza y creacion de las

condiciones de vida.
Moral como vinculo comun de convivencia entre personas.

Educacion o formacibn de las personas para integrarlos
almundo(materialidades y simbolos humano) y de esa forma generar y

preservar las condiciones de vida.

Descanso y Diversion es una necesidad infraestructural bioldgica:
descansar(relajarse y dormir) para reconstruir las fuerzas vitales y divertirse

(mediante el juego y el recreo).

-Sensibilidad capacidad de reaccion ante los requerimientos de la
naturaleza. Se subdivide en sensorialidad(reaccion a los estimulos externos),
percepcion(ordenacion de datos) y afectividad(clasificacion de los

sentimientos).

-Intelectualidad o Racionalidad permite ordenar y sistematizar
lainformacion obtenid del entornoy es producto tanto de la historia evolutiva y
cultural como de la transformacion material de la realidad. Comprende tres

subnivel: ideoldgico, cientifico y filosofico.
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-ldeologico corresponde a la conformacion de las ideas de una época y
se concreta en un tipo de conocimiento cotidiano, es un saber ordinario de la

poblacion e imprescindible para actuar en la vidad diaria.

-Cientifico producto formado del pensamiento,permite descifrar la

objetividad natural y/o social.

-Filoséfico alude lo analdgico de la filosofia, es el mayor nivel de
predicacion posible para un razonamiento sistematico y el fundamento ultimo

de los argumentos emitidos.

Este planteamiento es consistente con el hombre transcomplejo que
plantea Villegas (2006) como un ser multidimensional, capaz de razonar,
pero también con una motivacion afectiva, en una nueva cosmovision
antopo-fisico-biologica,producto de una red inmensa de complejidades

sociales, psiquicas, sensoriales, neuronales y espirituales.

La pedagogia de lo cotidiano focaliza su trabajo en los docentes,
piensa la docencia como la simiente de la investigacion que posibilita el
trabajo de los grupos de investigadores. Trata de llevar lo tedrico a la
experiencia y la practica. Al respecto, enuncia un método con el cual
pretende captar los elementos objetivos y subjetivos que intervienen en el

aprendizaje cotidiano.

En el Enfoque Integrador Transcomplejo de acuerdo a Schavino,
Villegas y col (2006) se supone que no hay verdad, sino verdades en plural o
mas bien similitudes y su tarea consiste en encontrarlas desde la perspectiva
de los otros. Valoro el conocimiento cotidiano, sin descartar el cientifico, el
técnico, el arte, lo ético, lo mitico. En suma, su propdsito estriba en ensefar
a pensar racionalmente generando la capacidad de describir, comprender y

valorar objetos de conocimiento.
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-En el nivel descripitivo el estudiante ubica la especificidad de los
objetos de conocimiento, su singularidad, particularidad y su relacion con lo

geneérico.

-En el nivel de comprension lo vincula con la acciéon en tanto agrupa
regularidades, tipos, caracteres e inicia la generalizacién y categoriza otras
miradas, producto de la complementariedad de enfoques que llevan al

hombre a fortalecer su cosmovision a escala planetaria.

-En el nivel de valoracion depende de la descripcidn y la comprensién y
da pie a la conciencia social de la persona. En cuanto al hecho cognitivo
constituye el andlisis y la sintesis, y en cuanto a la realidad epistémica es
construccion de teorias e, incluso, elaboracion de una nueva ciencia. Para
concluir se presenta una cita de Primero (2003) al referir que, “La conciencia
reflexiva, asociada al pensamiento cientico(...)identifica a la dignidad
personal por encima de los intereses del capital(...). Esta conceptuacion

coloca el interés comun(...) arriba de los particulares”(p.135).

Es evidente desde el inicio se pone de manifiesto el principio de
complementariedad, ya que si bien los principales argumentos de esta
propuesta se ubican en el paradigma critico, no puede negarse su impacto a
la luz del paradigma cientifico positivista. Al respecto Schavino(2010) plantea
gue el transfondo epistemolégico de la transcomplejidad trasciende la vision
aislada de una sola dimension paradigmatica, la cual de forma excluyente, no
seria suficiente para estudiar las realidades sociales en las cuales hace

hincapié la pedagogia de lo cotidiano.




- ]
TEORIAS EPISTEMOLOGICAS Y EDUCATIVAS LATINOAMERICANAS REVISITADAS DESDE LA TRANSCOMPLEJIDAD

PEDAGOGIA DE LA TERNURA

Alejandro Cussianovich

Datos Biograficos

Alejando Cussaianovich de origen peruano, es ordenado como
sacerdote salesiano en 1965, se gradu6é como profesor de Educacion
Primaria, estudio tres afios de Filosofia y cuatro de Teologia en Inglaterra y
Francia. Trabajo con mujeres migrantes y trabajadoras domesticas
extranjeras en Francia y acompafa a la juventud obrera cristiana en 1960, lo
gue constituye una matriz social que impacta su orientacion profesional y
pastoral. Promueve la creacion de la primera organizacion autbnoma en
manos de nifios y adolescentes. Aportd a la elaboracién de la Teologia de la

Liberacion.

En la actualidad es profesor de la Maestria de Politicas Sociales y
Promocion de la Infancia y en la de Psicologia Educativa de la Universidad
de San Marcos de Lima y coordinador del Instituto de Formacion IFEJANT de
Lima. Hapublicado diversos libros, entre los cuales destaca: Historia del
Pensamiento Social sobre la Infancia, Ensayos sobre Infancia.Sujeto de

Derechos y Protagonista | y Il
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Origenes

Para Cussianovich(2005), la Pedagogia de la Ternura no puede ser
abordada reductivamente desde las ciencias de la educacion; se requiere un
abordaje transdisciplinario que permita expresarsimultaneamente su
especificidad mudltiple. Asi de entrada vemos su relacion con la
transcomplejidad, por cuanto creemos que toda realidad compleja debe ser

abordada transdisciplinariamente.

Mas aun en este caso cuando el autor plantea su teoria alrededor de la
infancia y la complejidad del afecto que no ser tratado en su justo equilibrio
puede irse al extremo de la manipulacion u otros males. Ya en este aspecto
es visible la relacion con el pensamiento transcomplejo, que plantea que la
realidad multidensional y compleja, apariencial y esencial, de la cual forma

parte el hombre, amerita un abodaje transdisciplinario.

Segun el autor elprimer aporte en este campo se da enPeru en el afio
1999 y se produce por: (a) la violencia politica y armada en ese pais y (b) la
presencia de los maestros en medio de ésta. Ubica esta pedagogia en el
campo de la Educacion Popular de las primeras décadas del siglo XX con
Jose Carlos Mariategui y los movimientos obreros de entonces, encarnando
voluntad politica de cambio radical y la fuerza movilizadora de la utopia que

dichos sectores hacian suya.

Posteriormente, en 1994 Luis Carlos Restrepo publica El Derecho a la
Ternura en Colombia. En Venezuela, ha venido trabajando sobre el tema

Antonio Perez Esclarin.
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Categorias Asociadas

De acuerdo a Cussianovich(2007) las categorias que conforman el
campo semantico del discurso actual de la pedagogia de la ternura son:
afecto, amorevolezza, eros y agape. El autor nombra otras pero para efectos
de este texto se seleccionaron solo estas cuatro.

El afecto o afectividad es un componente simultaneamente
imprescindible,pero de alta complejidad y ambigledad (fijacion, dependencia
e incluso esclavitud). De ahi que implica un componente de razon y de ética
gue estan llamados a jugar un papel de referente critico. Si la pedagogia de
laternura no se articula a la busquedad de relaciones basadas en la justicia;

no sera otra cosa que un encubrimiento de formas de sometimiento.

Desde el enfoque fenomenoldgico, la afectividad y sus multiples formas
de manifestacion, refiere a que se trata de un aprendizaje, es decir que se
aprende a orientar lo afectivo dentro de un proyecto de vida, no solo
personal, sino colectivo. Abre camino a la autonomia,lo cual implica para el

docente competencias de amor y justicia.

La amorevolezza, expresion en italiano implica una permanente y
paradojica oscilacion entre autoridad y dulzura, entre rigor, temor y

afabilidad. Era comuln entre los Jesuitas en Francia.

Eros se refiere al amor a la vida, amor exclusivo y con tendencia a la
posesidon, al encuentro fisico, constituye un impulso y una energia
indispensable para la vida. Al sefiarlo como eros pedagogico,se hacen
algunos acercamientos a su comprension tratando de resaltar su capacidad
de potenciacién al maximo el sentido y valor de las personas. Segun Boff

(1982) lo propio de eros es unir con compasion,entusiasmo con fuego y
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calor. Tiene que vercon la fantasia,la creatividad, la irrupcion de lo nuevo, lo

sorprendente y maravilloso.

El &gape se funda en el don, es gratuito, no estad pendiente del mérito.
Sin embargo,no es indiferente a las personas en lo que éstas tienen de
singular. Kierkegaard citado por Cussianovich (2007)sefiala que el amor
agape esta al abrigo de la prueba y alejado de la envidia porque no se
contradice con comparaciones, esta ligado a la alegria. La pedagogia no
puede desprenderse de la creencia en el ser humano y éste como educable

por y para la alegria.

Por su parte, Boltansky, citado por Cussianovich(2007) ha trabajado en
lo que el ha llamado la sociologia del agape, sefialando que en un mundo
regido por la ley de agape todos son protectores del otro e, incluso, podria
cuidar de las angustias. Boff(ob cit) invita a salir del paradigma de la
dominacion,la conquista y pasar al paradigma del cuidado...que es no solo el

respeto, sino elreconocimiento y la valoracién”(p.26).

La ternura debe ser entendida, entonces, como una virtud politica, un
componente insoslayable de la practica educativa para lograr una vida
familiar, escolar y comunitaria que exprese el eros pedagogico y el agape
covivial, necesarios para construir identidad, responsabilidad social y
solidaridad. Por ello, debe entenderse como un componente de lucha
emancipatoria, como un factor de transformacion de las condiciones

materiales de la vida y un potente incentivo a la produccion de espiritualidad.

No obstante, segun Cussianovich todo ello tiene una base biolégica
insuficiente tomada en cuenta. Si bien el autor no trata el tema para efectos
de este texto, posteriormente se tratara brevemente la biologia del amor

formulada por Maturana.
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Caracteristicas

Para Cussianonovich (ob cit) el gran reto de la pedagogia de la ternura
reside en tomar conciencia que esta llamada a trascender los limites de la
relacion interpersonal familiar y educativa e intentar trascender el quehacer
politico para significar como componente de los procesos de transformacion

social.

La pedagogia de la ternura es una pedagogia de la exigencia, de la
disciplina en un sentido etimoldgico: discere que en latin significa aprender.
Esta asociada alindispensable aprendizaje de laobservancia de lo que
permite una relacion positiva, un desarrollo de la condicion de amor a la vida,

gue no devenga en obstaculo para crecer en el amor fraterno.

Corresponde como educadores contribuir a que los limites sean vistos
mas bien como fronteras, que se refiere cara a cara, uno frente al otro, que
es simultaneamente cercania y distancia, espacio comudn, pero dominio
propio. Hay que aprender a que en la vida respetar los limites es condicién
de autonomia,de libertad una tarea necesaria para la convivencia, asegurar

el respeto y las relaciones positivas y regeneradoras.

La pedagogia de la ternura es un aprendizaje permanente al respeto
del otro, en la que la educacion tiene como centralidad al sujeto como tal,
como ser autdbnomo y relacional, que se rige por la razén comunicativa, la del

encuentro, la comunién,el amor fraterno.

En la pedagogia de la ternura ellenguaje juega un rol fundamental en el
desarrollo del sujeto, estudiante y en la construccion de la matriz simbdlica
gue la palabra tiene y comunica. En este contexto esta pedagogia ha de ver
con el cuerpo, con el placer, con las pulsaciones agresivas, al igual que la

biologia del amor de Maturana.
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Segun Cussianovich (ob.cit) especificamente en Peru, la pedagogia de
la ternura requiere una educacion transcultural, que significa que reconoce
todas las culturas, que requiere un dialogo intercultural signado por el mutuo

enriguecimiento y aprendizaje.

La pedagogia de la ternura debe articularse a la busqueda y satisfacion
de relaciones basadas en la justicia a todos los niveles y campos de la
vidahumana. De ahi que para el autor hablar de ternura en la relacion

pedagdgica, es resaltar el caracter de trascendencia que ello implica.

El eros pedagodgico que se anida en la pedagodgica de la ternura
conjuntamente con la tendencia al agape son un factor para evitar distraerse
de los fines centrales de la educacion: hacer del sujeto la razon de ser de la
vocacion y del servicio profesional. Constituye asi una exigencia no solo del

docente, de la escuela y todos sus participantes.

La motivacion mas revolucionaria que se inscriben en la pedagogia de
la ternura como una natural explicitacion de lo que subyace en la historia de
la educacion popular en la region latinoamericana, es el amor a la vida, el
deseo incontenible de gozarla, el placer inacabable de ver concretandose las
mejores aspiraciones de todos los pueblos, las ansias que desde las culturas
originarias se pueda entablar una relacion de interculturalidad que socialice a
escala lo mejor que cada pueblo tiene acumulado en su historia. “Eso no se
mantiene ni se hace si no es por un amor sin limites a la humanidad,

entendida a la andino-amazonica, es decir a la tierra, al cosmo todo”(p.23).

La pedagogia de la ternura segun Cussianovich(ob cit) se puede asumir
comouna pedagogia de la complejidad y, por ende, de la incertidumbre. En
elcontexto de la sociedad actual, de complejidad, incertidumbre y pérdida de
valores, sefiala que la felicidad de las personas conoce derroteros

sorprendentes que producen cierta perplejidad. Lo que significa reconocer el
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cambio de subjetividades, de afectos, de emocionalidades.Todo lo cual trae

implicaciones importantes para lalabor educativa.

Una de éstas es como encarar la profunda crisis en el entendimiento de
cual es el sujeto pedagogico a educar. En este sentido, tal repercusion
plantea que dos virtudes que deben ser materia de la formacion desde
lapedagogia de la ternura, se refieren al sentido de responsabilidad y de
autonomia esenciales en la construccién de la dignidad de todo ser humano.
Al respecto, cita a Morin cuando sefiala que la solidaridad, la amistad y el
amor son los conocimientos vitales de la complejidad humana. Lo que
conduce segun este mismo autor a una ética de la responsabilidad y la

solidaridad.

Centrar la pedagogia de la ternura en el eje de la dignidad, equivale a
restituirle a la labor educativa su razon de ser, es decir, asegurar que el
proceso de humanizacion no se detenga, que avance y madure;asi mismo a
sostener el proceso de desarrollo fisico, bioldgico y espiritual del ser humano.
Para este autor, la pedagogia de la ternura, si bien para la cosmovision
occidental es netamente antroprocentrista, el carifio es exclusivamente entre
seres humanos; para los pueblos indigenas deviene en una experiencia

césmica, planetaria, cultivando la vida en diversos niveles.

Los planteamientos basicos de esta pedagogia tiene elementos de
coincidencia con la pedafogia transcompleja que Villegas(2010) caracteriza
como afectiva y sensible entre otros aspectos. Al respecto sefala que” el
afecto requiere del otro con quien comparto sensibilidades, por eso la
intersubjetividad, solo puede permitir que exista correspondencia que
implique reconocimiento”(p.4). Implica que en el puente comunicativo que es
la educacién compartimos y convivimos. Es una pedagogia que considera lo

afectivo y lo cognitivo, favoreciendo la libertad y la autonomia,sin descartar la
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disciplina, lo cual Implica una nueva sensibilidad y otras formas de orientar el

aprendizaje con y para los otros.
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EDUCACION POPULAR

Joseé Luis Rebellato

Parecio interesante estudiar este autor y su postura educativa, a pesar
gue esta basada principalmente en la obra de Freire ya resefado
previamente. No obstante, si bien es evidente sus puntos comunes, sus
vivencias particulares hacen que su desarrollo tedrico tenga visos distintivos
y originales. Ademas es importante destacar de un pensador reconocido de

Uruguay, Yy tal vez invisibilizado para muchos.
Datos Biograficos

Jose Luis Rellato nacio en 1946 en Uruguay y fallecié en 1999. A los 14
afios ingresa a cursar estudios al Seminario de los Salesianos, donde se
definira su vocacion de servicio a la sociedad. En 1968 obtuvo el titulo de

doctor en Filosofia en la Pontificia Universidad Salesiana de Roma.

Como encargado de la Pastoral Juvenil de Melo desarrolla un trabajo de
orientacién con un grupo de jovenes comprometido social y politicamente en
un barrio popular, durante los afios 1972-1973. Posteriormente, para
sostener y defender sus ideas, debe alejarse de la Iglesia y reconstruir su
vida, sufriendo detenciones y persecucion ideoldgica de parte de la dictadura
(1973-1985).
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Durante este tiempo se vinculo a diversas instituciones: Centros de
Formacion e Investigacion o de Desarrollo, sindicatos obreros vy
organizaciones sociales en tareas de asesoria,consultoria y formacion. Entre
estos: el Centro de Investigacion y Desarrollo Cultural, el Consejo de Adultos
de America Latina (CEAAL), el Centro Memorial Martin Luther King de la

Habana. Se caso y tuvo un anico hijo.

Trabajo como docente de secundaria. En la Multiversidad Franciscana
de America Latina fue el coordidador de la Maestria en Educacion Popular. A
partir de 1985, se desempeiid por un tiempo en el Instituto de Filosofia,
Ciencias y Letras, luego en la Escuela Universitaria de Psicologia,
seguidamente en la Escuela Universitaria de Servicio Social y finalmente en
la Facultad de Derecho y Ciencias Sociales. En 1992 accede al grado de
profesor adjunto y a partir de 1998 obtiene la dedicacion total. Participo en
cursos de Grado y Postgrado, organizo y dirigid numerosos seminarios y

conferencias.

Es autor de numerosos trabajos sobre ética, pedagogia de la liberacion
y educacion popular, entre los cuales destacan: Etica y Practica
Social(1989), La Encrucijada de la Etica(1995), Etica de la Autonomia(1997)
y Democracia, Ciudadania y Poder(1999). Su obra refleja a un intelectual
radical. De acuerdo Brenes y col(2009) logro “ser un gran articulador de la
teoria y la practica, sin dejar de ser, almismo tiempo, un intelectual solido y
un educador y docente comprometido con los sujetos y causas populares’(p.
19).

Caracteristicas Distintivas

La propuesta de Educacion Popular, planteada por Rebellato, surge en
los afios 80 producto de su busquedad permanente de inter y

transdisciplinariedad, junto a una concepcion dialéctica entre investigacion,
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docencia y extension. La educacion popular estuvo en el autor,no solo desde

sus textos sino de sus diversas practicas sociales.

Al respecto, Rebellato(2000) caracteriza la educacién popular como un
movimiento cultural, ético y politico, donde los centros e instituciones deben
desempeiiar un papel de servicio con el movimiento popular en su conjunto
y, en especial, a la construccién de saberes y poderes sociales y politicos. Es
una educaciéon popular, ligada a los procesos organizativos del

pueblo,recupera las experiencias populares y estimula su crecimiento.

Es evidente que su concepcion de pedagogia es transdisciplinaria 'y en
tal sentido la cofluencia con la transcomplejidad. En este sentido, planteamos
un dialogo continuo y en todas las direcciones, como expresion de acuerdos,
desacuerdos, critica y autocritica de los sujetos que participan en el
encuentro con la realidad. Se evidencia en una nueva forma de pensar,

peribir y actuar en la realidad histérico-social con miras a su transformacion.

Una educaciéon popular que apuesta a remover las dependencias mas
profundas del hombre, tanto personales como colectivas, econémicas y
culturales, conscientes e inconscientes. De ahi que promueve la constitucion
de sujetos como protagonistas de su propia educacion y de la transformacién

de la sociedad.

En una segunda etapa de su pensamiento, si bien continua
manteniendo la centralidad de su reflexion en la propuesta de Freire,
incorpora nuevos aportes de autores de la pedagia critica como Young,
MacLaren y Giroux, cuyos aportes cimentaron la dimension cognitiva de su
propuesta politica pedagodgica. La educacion popular se sustenta asi en una
dimension politica de transformacion, basada en los principios de liberacion y

autonomia.
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De ahi que la educacién popular se mueve entre el polo de conocer y
de transformar. No es posible conocer si no se transforma y viceversa. Un
elemento central en cuanto a la dimensién politica de la educacion popular
es la revalorizacion de los espacios de la vida cotidiana, los cuales adquieren
de esta manera naturaleza politica. Para Rebellato (1989) conocer es

interpretar, pero al hacerlo:

...el sujeto se interpreta y se comprenda.Conocer es conocerse...y
conocer es optar. Se establece asi un movimiento hermenéutico
qgue favorece la transformacion de la estructura. Conocer es
transformar y transformarnos. Pero a la vez, todo intento de
conocimiento y de opcion es una tarea pedagodgica y politica.
Conocer es educarnos y comprometernos”(p. 37).

La educacion popular segun Rebellato citado por Tani (2004)es una

concepcion metodoldgica integrada en:

-Practicas sociales participantes en las comunidades, organizaciones,
movimientos y redes locales relacionadas estratégicamente con distintos

movimientos minoritarios para contribuir en la produccion de poderes locales.

-Una propuesta cultural antagonica a la del sistema hegemonico que
permita concebir la esperanza en lograr una sociedad igualitaria en términos

de promover una ética solidaria y una mejor calidad de vida.

-Una educacién liberadora que asume la autenticidad del saber popular
para trascender practicas concretas y configurar una nueva cultura mediante
el aporte metodolégico de teorias y disciplinas que colaboren en su
transformacion: las teorias de la complejidad, el marxismo, la teleologia de la

liberacion, el psicoandlisis, el socioanalisis y la hermeneutica, entre otras.

Esta metodologia procura despertar la iniciativa, el sentido critico y la

creatividad, tratando que los sujetos sean protagonistas de la interaccién
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educativa y apuesta al fortalecimiento del poder de los sectores populares.
En esta perspectiva Rebellato (2000) considera que no es posible construir
poderes sociales si a la vez no se construyen saberes sociales”...debemos
ser investigadores de la esperanza...investigadores desafiantes, no meros

facilitadores”(s/p).
Pedagogia del Poder

Es en estas reflexiones segun Brenes y col(2009) que Rebellato
comienza a construir uno de sus aportes fundamentales y es el de la
pedagogia del poder como reflexion y critica hacia una ética autoritaria
centrada en la identificacion violenta y en la dominacion, con la que se busca
afrmar que el poder no debe identificarse con una estrategia de
manipulacion, sino que ha de convertirse en dispositivo de aprendizaje. Esto
por constituir el poder una red de estrategias tacticas, de multiplicidad de

discursos y saberes.

De acuerdo a Rebellato (1996) la pedagogia del poder enfrenta una
cultura autoritaria, caracterizada por depositar la ciudadania en los expertos,
técnicos y politicos. Se disminuye la figura del ciudadano en la medida en
gue sus funciones son expropiadas por los expertos, quienes toman las
decisiones. Es asi que los procesos de construccion de poder local se
convierten en instancias privilegiadas de educacion, ya que requieren de
procesos de aprendizaje, producto de la articulacién entre las visiones
sectoriales y las decisiones globales, de un compromiso efectivo de los

participes en acercarse a los que no estan participando.

La pedagogia del poder pone en contacto con la multiplicidad de redes
de participacion, comunicacién y organizacion, a nivel territorial. Esto
requiere una apertura hacia las formas ya existentes, una reconstruccion de

las redes de comunicacién, una recuperacion de la historia de lucha de los
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barrios, un fortalecimiento de la memoria histérica en sus potenciales
subersivos y un conocimiento del imaginario popular, en sus mdltiple

practicas, sabidurias e imagenes relativas a la politica y el gobierno.

En este sentido, la tarea de la educacion popular es dar un aporte
sustantativo a los procesos de construccion de poder local desarrollando una
lucha cultural, que permita consolidar una nueva hegemonia popular. Debe
aportar a la conformacion de una culturaliberadora, de un proyecto histoérico

donde los sectores populares tengan un papel protagonico.

La pedagogia del poder es también una pedagogia del conflicto, porque
no existe ejercicio del poder sin emergencia de conflictos, estos se
multiplican a todos los niveles. Enfrentando adecuadamente y con la
participacion de los vecinos involucrados puede instituir un espacio de
autoandlisis y analisis del proceso que permita alcanzar niveles de

crecimiento y maduracion.

En tal sentido, es también una tarea importante de la educacion popular
apostar a politicas sociales sobre la base de la justicia y no de la
compensacion, por lo que formula principios de justicia social que
concrfeticen su intencionalidad politica. La educacion popular se pone en el
centro mismo de la organizacion popular y apunta a un co-descubrimiento de
esas relaciones de dominacion, a la construccion y organizacion del sujeto
popular, pueblo dominado que expresa en su organizacion una cultura de

resistencia contra la cultura del silencio y olvido.

En efecto, el pueblo aprende a investigar su realidad, a rescatar su
historia como parte de un modo de pensar distinto, colectivamente va
descubriendo que el saber y el poder son formas indisociables de
dominacion, pero también de liberacion. La educacion popular debe aportar a

la conformacion de una cultura liberadora, de un proyecto histérico donde los
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sectores populares tengan un papel protagonico. Desde este punto, en la
investigacion desde el enfoque transcomplejo planteamos que es fundametal
el trabajo en grupo, constituido por los investigadores y los propios actores,
gue en un proceso de intercolaboracion se busque la transformacion de la

realidad, de tal manera que al transformar nos transformamos,

De acuerdo a Rebellato (1996) el didlogo y la solidaridad son recursos
gue se constituyen en las practicas educativas que tienen por objeto la
consecucion de democracias radicales con real participacion e intervencion
popular. Esto supone la educacion de la ciudadania en las diversas esferas
de la democracia y la justicia, de modo tal que cada ciudadano aprenda a ser

gobernante y a impulsar todas las formas de autogestion popular.

Para el el supracitado autor, las comunidades poseen sus identidades
narrativas integradas en un proyecto de vida y proyectadas politicamente. El
lenguaje es una condicion simbdlica de la identidad y de la interlocucion, en
cuanto es posibilidad de intercambio y contruccion de significados en virtud
de la relacion con otros sujetos en el reconocimiento de sus alteridades. Al
igual que el autor, el pensamiento transcomplejo le da una importancia
fundamental a la necesidad de un nuevo lenguaje, ya que nos re-creamos en
este, asi como en los compromisos que surgen en el momento en que

identificamos las acciones comprometidas en el hablar.

De aqui Rebellato (1996) postula una ética del reconocimiento que se
construye dialégicamente y cambia radicalmente la concepcion y relacion
con los demas. Afirma que “En virtud del lenguaje podemos entendernos a
nosotros mismos, podemos entender a los otros y podemos ser

entendidos...tiene una intencionalidad orientada al entendimiento” (p.6).

En tal sentido, Rebellato (ob.cit) propone una dialéctica abierta a la

complejidad, al conflicto, a la incertidumbre y a la creatividad de las
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subjetividades emergentes, en los movimientos sociales. Enfatiza el caracter
hermenéutico y dialogico del lenguaje que permite la comprension de que los
sujetos elaboren en forma creativa discursos y proyectos emancipadores.

La educacién popular critica impulsa la constitucion de un sujeto como
protagonista de su propia educacion lo que se inscribe en la linea estratégica
de transformacién de los movimientos populares en sujetos colectivos
portadores del poder popular. Ejercer el poder significa que los sectores
populares se apropien en los niveles politicos, econémico y cultural de ese
poder que han generado, supone que ellos son los protagonistas de un

proceso de transformacion y formulacion de alternativas.

La pedagogia popular como practica y critica para la expansion de
sujetos democraticos tiene que dirigirise hacia los problemas sociales tales
como la desigualdad econdémica y la injusticia social para tratar los dilemas
eticos y politicos. En tal sentido, plantea un estudiante que tenga derecho a
preguntar, a no saberlo todo, a haber leido algo que el profesor no leyo, a
discrepar con el docente. Tiene derecho a crecer, madurar y a pensar por Si

mismo.

De acuerdo a Ramirez (2010)en el Enfoque Integrador Transcomplejo
se plantea una racionalidad abierta, que integre y articule. Asi mismo se
asume como un problema crucial, por cuanto al favorecer la actitud investiga
de manera reflexiva al estudiante, lo que significa movilizar su estructura

mental con afan critico y complejizador.
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\_,__“ggr_ggnan la capac1dad de pensar.

En la actualidad se viene ge
paradigmaticamente un proce
transformacion epistemica q
auspicia la complementaried d
rizomatica o imbricacion entre':los-
paradigmas. Sobre la base de tal
premisa, se propone el Enfoqt
Integrador Transcomplejo como
enfoque epistemologico que ubicado
a la luz de las actuales tendencias
(transdisciplinariedad y
complejidad), permite dar gaso a
nuevas visiones abiertas, flex1bles
inclusivas, criticas y reflexwas que
se alejan de posturas hegemomcas y
fundamentalistas y que superan la
tradicional dicotomia de los
enfoques)é uccionistas que




