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Introduccion

PRESENTACION:
EDUCACION, TECNOLOGIA Y CONOCIMIENTO.
Maria angeles Hernandez Prados.

Universidad de Murcia

ELl Tomo 30 de la Coleccidn Internacional de Investigacion bajo el sello Editorial Redipe, Estados
Unidos, recoge articulos esencialmente de investigacion en diversas areas del saber y del
conocimiento. La mayoria delos capitulos articulan campos de conocimiento y del saber a la
tecnologia, sea para potenciar aprendizajes, procesos de ensenanza y formacion, o para poner
de manifiesto las fortalezas que ganan los procesos educativos, laborales y sociales en virtud
de un manejo adecuado y riguroso de estas.

A continuacion de resena cada uno de los capitulos que estructuran la presente obra. Veamos.

ESTRATEGIAS PARA CONSTRUIR LA PAZ EN LA REGION. CONTRIBUCIONES DE LA FACULTAD
DE EDUCACION DE LA UNIVERSIDAD DE NARINO. Nelson Torres Vega, Francisco Javier
Torres Martinez, Edgar Guillermo Mesa Manosalva, Grupo GIDEP de la Universidad de Narino.
Deriva del proyecto de investigacion: Estrategias pedagogicas para construir la paz en la
region: Contribuciones de la Facultad de Educacion, Universidad de Narifo, auspiciado por la
Vicerrectoria de Investigaciones, Posgrados y Relaciones Internacionales - VIPRI y desarrollado
por el Grupo de Investigacion para el Desarrollo de la Educacién y la Pedagogia - GIDEP, Linea
de Investigacion “Pedagogia Social”. Tiene como propésito analizar las estrategias pedagdgicas
para construir la paz en la regidon, como una contribuciéon de la Facultad de Educacion. En
el marco de los didlogos de paz se ha invitado a todas las universidades del pais a generar
sugerencias, a presentar propuestas, iniciativas y estrategias orientadas a construir una paz
duradera que aporte al desarrollo econdmico, politico, social y cultural.
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LA SUBJETIVIDAD CONTEMPORANEA: ALMA GEMELA DEL CAPITALISMO ACTUAL. Fernando
Cruz Kronfly, Universidad del Valle. Recuerda que hace aproximadamente 40 anos, Frederik
Jameson escribid, términos mas, términos menos: “es mas facil imaginar el fin del mundo que
el fin del capitalismo”. Lo anterior, traido a valor presente, lleva a pensar que la garantia de
“eternidad”, intangibilidad y reproduccion del capitalismo proviene ahora deltipo de subjetividad
que logro instalar en los habitantes contemporaneos, para dejarlos convertidos en almas
gemelas suyas. Seres humanos mutilados de utopias de futuro, en determinadas coyunturas
solo rabiosos manifestantes callejeros incapaces de luchar contra el modelo e imaginar su
destruccién y su fin. Por el contrario, y a pesar de las miserias, procuran integrarse a sus
favores y beneficios. De este fendmeno cultural y social inédito se ocupa el presente ensayo.

LA TRANSVERSALIDAD DE LA EDUCACION AMBIENTAL EN DOS INSTITUCIONES EDUCATIVAS
DEL DEPARTAMENTO DE NARINO - COLOMBIA. Articulo de investigacion de los académicos
Rivas-Escobar, Hernan Modesto, Luna-Cabrera, Gloria Cristina y Moreno-Molina, Angela
Andrea, Universidad de Narino. La transversalidad es la ruta que hemos recorrido para
avanzar hacia la construccidn de una realidad compleja donde se integra lo disciplinar del tema
ambiental con las construcciones académicas que unen la experienciay la realidad al curriculo.
El trabajo se desarrolld en dos instituciones educativas publicas del departamento de Narino,
Colombia, una ubicada en el sector rural y otra en un sector urbano. Las dos Instituciones
han participado del proyecto de transversalidad de la educacién ambiental apoyado por la
Vicerrectoria de Investigaciones e Interaccion Social de la Universidad de Narino. El objetivo
de la investigacion fue determinar y analizar la forma en la que se esta transversalizando la
dimension ambiental en el curriculo escolar a través de los proyectos ambientales escolares
PRAE, conocer las percepciones de los docentes frente a conceptos relevantes en el proceso
y como esa vision afecta la operacionalizacion y ejecucidon del proyecto de transversalidad.
Se empleo una metodologia dentro del paradigma cualitativo enmarcada en la Investigacion
Accion Participativa, empleando conversatorios y encuestas con preguntas abiertas que se
procesaron con la ayuda del software Atlas ti. Se elaboraron unas categorias que permitieron
determinar las construcciones conceptuales de los docentes y las habilidades institucionales
para transversalizar la dimension ambiental en sus curriculos escolares.

COMPONENTE TECNOLOGICO: ARTICULACION CON EL AREA EDUCACION FiSICA PARA
PROMOVER LA FORMACION INTEGRAL EN LA ESCUELA. Articulo de investigacion cientifica y
tecnologica elaborado por los académicos Nicol Pinilla Fonseca, Maria Cristina Gamboa Mora,
Gerardo Patino Vardn, Universidad de Baja California. Tepic-México. Dirigido a establecer la
percepcion sobre la formacion integral de los estudiantes de una institucién educativa de
Tolima-Colombia, obtenida tras la implementacion de estrategias inclusivas de tecnologia
y Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion, con procesos motrices y corporales. Se
concluye que las estrategias empleadas tienen efecto sobre la formacidén integral, dado que las
medias de percepcidn aumentaron significativamente.

LEARNING ECONOMIC AND FINANCIAL EDUCATION AS A BASIC SKILL IN MODERN SOCIETY
IN REMOTE TEACHING. Articulo de investigacidon de las académicas Sonia Valbuena-Duarte y
Ménica Del Amparo Heras Rambal, Universidad del Atlantico. Socializa una investigacion cuyo
objetivo busca fomentar una competencia basica necesaria en la sociedad moderna, como lo
es la educacidon econdmica y financiera, promoviendo ademas la argumentacidn y la resolucion
de problemas en temas de economia y finanzas con ninos de ocho anos de edad en promedio.
Los resultados revelan que los estudiantes se enfrentan y resuelven los problemas relativos
con la educacidén econdmica y financiera de forma mas segura y organizada y con mejores
resultados cuando desarrollan una estrategia de resolucidn, lo cual impacta también su nivel
argumentativo mostrando evolucidn y mayor apropiacion de contenidos en relacién con la
educacién econdmica y financiera. Al ponderar los niveles argumentativos, se logran mayor
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desarrollo en competencias para comprender, decidir de manera razonada y responsable,
administrar eficientemente los recursos y planear las metas a corto y largo plazo. Concluyendo
que la educacion econdmicay financiera puede empezarse a temprana edad en las instituciones
educativas obteniéndose resultados favorables para la formacién de ese futuro ciudadano de
la sociedad moderna.

PRACTICA PEDAGOGICA Y EXPERIENCIA PROFESIONAL: FORTALEZAS Y OPORTUNIDADES DE
MEJORA. Capitulo de investigacion a cargo de los académicos Yuretsy Alexandra Reyes Caceres,
Raul Prada Nunez, Audin Aloiso Gamboa Suarez, Grupo de investigacion de Investigacion en
Pedagogia y Practica Pedagdgica. Muestra las fortalezas y oportunidades de mejora en las
practicas pedagogicas de maestros de matematicas en 15 instituciones educativas de Norte de
Santander. La metodologia adoptada se ajusta a las caracteristicas del enfoque cuantitativo, a
nivel descriptivo con un diseno de campo. Los integrantes de la muestra son un grupo de 80
docentes que laboran en instituciones publicas y privadas de Clcutay su area metropolitana. Se
aplicé un cuestionario que ha sido validado y se compone de 34 items evaluados mediante una
escala Likertde cinco niveles. Los resultados permitieron identificar que todos los aspectos que
envuelven la practica pedagdgica se correlacionan significativamente entre ellos. Se concluye
que los docentes en sus primeros anos de experiencia no realizan ningun estudio posgradual,
sino que se dedican solo a trabajar y satisfacer sus necesidades familiares y econémicas.

BRAIN-BASED LEARNING APPROACH ACCOMPANIED BY MULTIPLE INTELLIGENCES AND
THEIR POSSIBLE STRATEGIES. Articulo de revision de los académicos ecuatorianos Hugo
Hernan Romero Rojas, Marcela Patricia Gonzalez Robalino, Darwin Fernando Flores Albuja y
Jacqueline Guadalupe Armijos Monar, en torno a las destrezas del idioma inglés, el concepto de
la destreza de hablar, en el desarrollo se presenta un analisis del método de aprendizaje basado
en el cerebro, las inteligencias multiples y sus respectivas caracteristicas, asistidos de las
estrategias que se podrian aplicar en el aula de clase virtual o presencial, porque cada docente
que parte de las necesidades educativas de sus estudiantes, estara firmemente consolidando
un aprendizaje significativo.

LAEDUCACION AMBIENTAL: UNATAREAINCONCLUSA DESDE LOS PROYECTOS AMBIENTALES
ESCOLARES. Nabi Del Socorro Pérez-Vasquez, Edith De Jesus Cadavid-Veldsquez, Elvira
Patricia Florez-Nisperuza, Universidad de Cérdoba. En la investigacidn se caracterizo el estado
actual de los PRAEs de las Instituciones Educativas (IE) oficiales urbanasy rurales de educacion
basica y media del municipio de Monteria, en relacion con los requerimientos normativos en su
construccion y su dinamizacion. Mediante una revision documental, utilizando para el analisis
una matriz porcentual de Excel y apoyado en entrevistas a grupos focales de docentes las
cuales se analizaron desde el paradigma de la hermenéutica -interpretativa. Los resultados
evidencian que, en la mayoria de las |E, los proyectos se ejecutan de manera aislada a la gestion
académica, dejando de lado principios didacticos de transversalidad, interdisciplinariedad e
integralidad del curriculo y generalmente liderados por los profesores de Ciencias Naturales.
Se concluye que estos proyectos no han permitido consolidar una educacidn ambiental integral
que tengan en cuenta los aspectos naturales y socioculturales y el mejoramiento de la calidad
de las comunidades educativas.

EL USO TIC'S EN EL PROCESO DE ENSENANZA-APRENDIZAJE DEL ALEMAN COMO LENGUA
EXTRANJERA EN LA UNIVERSIDAD. Articulo de revision y reflexidon propositiva autoria del
académico Dayson David Ahumada Ebratt de la Universidad del Norte, Colombia. Describe el uso
delasTICSenlaensenanzadelaleman como lengua extranjeraen laeducacidon superior. Aborda
un examen documental cuyos autores hicieron énfasis en el uso de las TICS para fortalecer las
competencias comunicativas de los estudiantes, como Cariaga (2018), Chao (2014), Hernandez
(2017), entre otros. En este orden, la investigacion, inscrita en el paradigma cualitativo,
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tuvo entre sus resultados que las TIC’'S permiten tanto al docente como al estudiante, tener
acceso a diversos materiales y niveles de interaccidn, ya sea docente-estudiante o estudiantes
- estudiantes, lo que sin duda fortalece el proceso de ensenanza - aprendizaje. Asimismo,
durante la revision de la literatura se pudo constatar que el estudio de las herramientas TIC'S
a nivel universitario amerita una investigacidon mucho mas detallada y rigurosa, puesto que es
un tema con una gran cantidad de matices.

TECNOLOGIAS DISRUPTIVAS EN EDUCACION VIRTUAL. Articulo de investigacién obra de
los académicos Yolanda Gonzalez Castro, Omaira Manzano Duran, Marleny Torres Zamudio
Universidad Nacional Abierta y a Distancia UNAD. Incluye una revision documental de bases
de datos cientificas y en lo cuantitativo se realizé un diseno no experimental longitudinal de
tipo descriptivo apoyado en las fases de la vigilancia tecnoldgica. Mediante el empleo de la
base de datos de Scopus y el software VOSViewer se determinaron los siguientes clisteres a)
caracteristicas del e-learning, (b) caracteristicas de la industria 4.0, (c) avances tecnoldgicos
tradicionales para la educacion y la industria y (d) avances tecnoldgicos disruptivas para la
educacion virtual y la industria. Entre las tecnologias que tienen mayor incidencia en el campo
de la educacion virtual estan: el machine learning, la inteligencia artificial, la mineria de datos,
elinternet de las cosas, la realidad virtual, realidad aumentaday sistemas embebidos. La cuarta
revolucién industrial esta impactando el ambito empresarial, por lo tanto, se hace necesario
que las organizaciones educativas virtuales estén preparadas para innovar en sus procesos.

APPLICATION OF COGENERATION AND TRIGENERATION SYSTEMS. Articulo de investigacion
autoria de Jhan Piero Rojas Suarez, Mawency Vergel Ortega y *Sofia Orjuela Abril. The
improvement in the energy efficiency of a thermoelectric power station and the implementation
of cogeneration and trigeneration plants have great potential to mitigate the effects of energy
consumption and its impact on the global problem of climate change. Public environmental
policies in the Latin American context implement the use of unconventional energy sources
through different mechanisms. This research identifies environmental policies focusing on the
application of alternative cogeneration and trigeneration systems. To promote the application
of these systems, each country presents tax incentives and the generation of programs. In Latin
America, the country with the highest participation in cogeneration plants in Brazil, due to
government support to eliminate barriers to the sale of surplus energy, and the strengthening
of programs such as PROINFA. On the other hand, we have Chile, Peru, and Colombia, in which
it shows government barriers to be able to sell the energy surpluses that are generated in
cogeneration plants and so far maintain little participation in the generation of electrical energy
from unconventional sources. In Colombia, it presents regulatory conditions for the electricity
grid, which restricts the participation of "small energy generators.” However, in recent years,
there has been greater participation in the energy matrix based on clean energy. The foregoing
will allow recognizing the progress of the use of renewable energies in Colombia, specifically of
the cogeneration plants, which is an estimated expansion of installed capacity of 314 MW.

LA INFLUENCIA DE LA MATEMATICA EN EL DESARROLLO DEL PENSAMIENTO. Articulo de
revision elaborado por Oscar Alejandro Guaypatin Pico, Silvia Liliana Fauta Ramos, Xavier
Alexander Galvez Cisneros y Diana Montaluisa, Universidad Técnica de Cotopaxi. Indaga acerca
de laimportancia de las matematicas para el desarrollo del pensamiento de los estudiantes, en
virtud del cual sean seres ldgicos, criticos, dispuestos a razonar. El pensamiento matematico
conlleva actitudes, valoresy capacidad de crear nuevas ideas, solucionesy preguntas novedosas.
Todas las personas nacen con la capacidad de desarrollar la inteligencia, las diferentes
capacidades dependeran de la estimulacion que le demos a cada forma de pensamiento. Para
lograr un desarrollo adecuado necesitamos usar métodos y técnicas desde muy temprana edad
dado que las matematicas son fundamentales en la vida cotidiana y en el ambito estudiantil
para poder entender, comprender y analizar conceptos abstractos y formular metas y logros
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personales. De esta manera se estara mas cerca de atender problemas en diferentes ambitos
de la vida.

MOTIVACIONES PARA ELEGIR LA PROFESION DOCENTE EN ESTUDIANTES QUE INGRESAN A
LA EDUCACION SUPERIOR. Articulo de investigacion elaborado por Raul Prada Nufez, César
Augusto Hernandez Suarez y William Rodrigo Avendano Castro. Dirigido a identificar los
intereses y motivaciones que han llevado a un grupo de 119 graduados de la educacidon media a
elegir un programa de Licenciatura como su proyecto de vida y laboral. Este programa se oferta
en una universidad publica desde hace tres semestres y ha demostrado tener alta pertinencia
en el entorno social dada el alto volumen de solicitudes de ingreso que se han presentado en
este tiempo. Para tal fin se disen6 un cuestionario ad hoc que se compone de cuatro secciones
en donde se evallan las motivaciones generales, las motivaciones intrinsecas, las motivaciones
trascendentes y las motivaciones extrinsecas. En todas las cuatro categorias de analisis, se
considera una escala Likert con cinco niveles de aceptacion. Los resultados permiten identificar
como principal motivacién el gusto al trabajar con nifnos acompanado de su vocacion docente,
pero hay ausencia de competencias pedagdgicas que se espera se solventen en la medida que
avanza en su proceso de formacidn profesional.

USO DE SIMULADORES PHET PARA EL APRENDIZAJE DEL CONCEPTO DE SOLUCIONES
DESDE LAS REPRESENTACIONES EN QUIMICA. Articulo de investigacion de los académicos
Andis Rafael Pacheco, Danny José Lorduy, Elvira Patricia Florez, Julio César Paez, Grupo de
Investigacion en Ciencias Naturales y Educacion Ambiental, GICNEA. Facultad de Educacion
y Ciencias Humanas. Universidad de Cordoba, Colombia. Analiza el uso de simuladores PhET
asociados con actividades experimentales para el aprendizaje del concepto de soluciones desde
las representaciones en quimica en estudiantes de grado décimo de una Institucién Educativa
publica del departamento de Cérdoba, Colombia. Los resultados muestran que el uso de
simuladores PhET asociados con actividades experimentales promovieron la construccion de
aprendizajes mejor estructurados y mas profundos en torno al concepto de soluciones quimicas
por parte de los estudiantes, mediante la movilidad mental entre la informacién abstracta e
implicita y representaciones macro o explicitas. La investigacidn contribuy¢ significativamente
a una nueva vision en las clases de quimica, brindando alternativas de aprendizaje de forma
dinamica e interactiva con diferentes recursos que se pueden aplicar a todos los contenidos
curriculares de un curso de quimica.

MODELO DE GESTION DE LA MAQUINARIA EN PROYECTOS VIALES BASADO EN LA FILOSOFiA
LEAN MANAGEMENT. Articulo de investigacion a cargo de los académicos German D. Rojas-
Suarez y Camilo Andrés Cuervo Galindo, Universidad Pedagdgica y Tecnologica de Colombia,
Facultad de ingenieria, Tunja Colombia, en el cual se formula un modelo para la gestion de
la maquinaria basado en la filosofia Lean Management como estrategia administrativa en
proyectos de construccidén de vias. Para esto, se valord la aplicacion de la metodologia de
gestion de pérdidas, posteriormente con un estudio piloto, se disefd y realizd la simulacion del
modelo. Los principales resultados son: el diagndstico de la administracidn de la maquinaria;
las caracteristicas de la filosofia Lean aplicables a la gestion como un proceso industrializado;
diseno del modelo y su aplicacion como herramienta de control en el ciclo de la administracién
para planear, hacer, verificar y actuar. La investigacion concluye que el modelo genera mayor
eficiencia en la administracion de la maquinariay es una estrategia para mejorar la asertividad
en la toma de decisiones en la direcciéon de proyectos de construccién de vias.

HIGHER EDUCATION IN THE FRAMEWORK OF THE BEHAVIORAL ECONOMY OF GENERATION Z
IN COLOMBIA. Articulo de investigacion elaborado por los académicos Byron Medina Delgado,
Wlamyr Palacios Alvarado, UFPS y Luis Leonardo Camargo Ariza, Universidad del Magdalena.
Explora las teorias y conceptos sobre la economia del comportamiento y la generacidn
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Z, con el fin de relacionarlos con la educacion superior en materia de identificacién de las
carreras universitarias de mayor preferencia de parte de esta generacion. La economia del
comportamiento estudia las dimensiones cognitivas, emocionales y sociales inherentes al
obrar del ser humano; sus analisis e investigaciones recientes senalan su importancia en la
toma de decisiones segun variables del contexto y caracteristicas personales del individuo
como en el caso de la generacion Z. Como conclusion general, es importante senalar que este
enfoque permite sentar las bases para futuras investigaciones, los docentes deben fortalecer
sus conocimientos en aplicaciones tecnoldgicas; asi mismo, el comportamiento de la actual
generacion en materia de eleccién de una carrera universitaria esta relacionado con el interés
primordial de lograr una vinculacion laboral.

UNIT TOPIC, GRAMMAR, AND VOCABULARY BASIS TO DEVELOP ESSAYS FOR B1 LEVEL
STUDENTS, APPLIED DURING MAY - OCTOBER 2020. Articulo de investigacion autoria de los
académicos ecuatorianos Marcela Gonzalez Robalino, Hugo Hernan Romero Rojas, Universidad
Nacional de Chimborazo, Riobamba, Ecuador. This paper’s main objective is to present how to
encourage B1-level students to write essays in the English language. The principal resource
was a designed document with specific instructions for students to develop a writing essay. This
tool limited students to copy and paste information from the internet. The students focused
their writing on their ideas and experiences, and the teacher provided other resources like Top
Notch 3 book contents, Grammarly platform, and a connectors list. Further, the teacher guided
the students to use the resources in the process during May to October 2020.

LOS SIMULADORES EDUCATIVOS COMO INSTRUMENTO PEDAGOGICO PARA LA ENSENANZA
DE LAS FINANZAS. Articulo de investigacion, autoria de los académicos Mawency Vergel Ortega,
Luisa Stella Paz Montes, Diego Mauricio Alvarez Paz, Universidad. Visualiza las competencias
asociadas al pensamiento financiero mediante el uso de herramientas tecnoldgicas, en especial
de simuladores, en los estudiantes de educacion superior. Entre los resultados se encontré
que a través de la utilizacion de simuladores, los docentes pueden apropiarse de las TIC como
mecanismo de ensefanza mas asertivo para estimular el pensamiento financiero y econémico
en los estudiantes.

DISENO DE UNA ESCALA PARA LA EVALUACION DE LAS PERCEPCIONES DE ACTORES
EDUCATIVOS SOBRE LOS PROGRAMAS DE LICENCIATURA EN COLOMBIA. Articulo de
investigacidn escrito por los académicos William Rodrigo Avendano Castro, Audin Aloiso Gamboa
Suarez, Raul Prada Nunez. Pone de manifiesto el proceso de diseno y evaluacion de una escala
para identificar las percepciones de actores educativos sobre los programas de Licenciatura
en Colombia. El enfoque metodoldgico estuvo orientado por el paradigma cuantitativo a nivel
descriptivo transversal y de esta manera verificar la validez del instrumento disenado. La
muestra estuvo constituida por 83 docentes y directivos de todos los niveles educativos con
domicilio en Norte de Santander seleccionados de forma aleatoria. Los resultados del pilotaje
muestran un valor de Alfa de Cronbach de .893, lo que representa una condicion de fiabilidad
segun la literatura.

AISLAMIENTO SOCIAL POR COVID-19 EN LA AFECTACION DE LA SALUD MENTAL: CASO
UNIVERSIDAD DE LA GUAJIRA. Articulo de investigacién a cargo de las académicas Clara
Judith Brito Carrillo, Elvis Eliana Pinto Aragon, Delvis Munoz Rojas, Universidad de La Guajira.
Analiza los estragos del aislamiento social por COVID-19 en la salud mental de los estudiantes
de la Universidad de La Guajira, Colombia. A manera de conclusién se denota una multiplicidad
de distintas consecuencias en el ambito educativo, dado que los estudiantes manifestaron
una desmotivacion para seguir estudiando, debido a la falta de herramientas y habilidades
tecnoldgicas tanto por parte de ellos como de los docentes. La calidad educativa, asi como
el rendimiento escolar, disminuyd en las modalidades implementadas por las instituciones,
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dejando a los alumnos con una carga de trabajo mayor al conocimiento adquirido durante la
imparticion de materias; surgié en parte de la comunidad estudiantil la idea de abandonar los
estudios a causa de las limitantes ya mencionadas.

APROPIACION DE COMPETENCIAS COMUNICATIVAS Y TECNOLOGICAS EN MAESTROS EN
FORMACION DE UN PROGRAMA ACREDITADO DE ALTA CALIDAD. Articulo de investigacion
elaborado por los académicos Raul Prada Nunez, Audin Aloiso Gamboa Suarez, William Rodrigo
Avendano Castro, GIPEPP. Dirigido a la identificacion del nivel de apropiacion de competencias
comunicativas y tecnoldgicas que tienen estudiantes de un programa de Licenciatura en
Matematicas en una universidad publica en Norte de Santander. Los resultados evidencian
la evolucion del desarrollo de estas competencias a medida que el estudiante avanza en su
proceso de formacion curricular, lo cual es un elemento a favor de la propuesta curricular que
posee el programa académico.

ESTUDIO DE LAS CONICAS EN ALGUNAS METRICAS: PROPUESTA PARA EL DESARROLLO
DEL PENSAMIENTO ESPACIAL. Articulo de investigacion elaborado por los académicos Jesus
Adrian Antonio Pena, Cristian Julian Garzon Zipa, Omaida Sepulveda Delgado, UPTC. Sintetiza
los resultados mas importantes del trabajo investigativo de Antonio y Garzdn (2017) referente
al estudio geométrico y analitico de las cdnicas cuando se abordan desde otras métricas (taxi,
maximo y discreta) y reflexionar acerca de la forma en que se estad ensefando esta tematica,
dado que desde el Ministerio de Educacién Nacional hay una preocupacion por el detrimento
del pensamiento espacial y hay una necesidad de rescatar los analisis de tipo intuitivo y critico
en los estudiantes. En muchas ocasiones se asocia una cdnica con una representacion grafica
determinada, en esta investigacion se lograron nuevas representaciones tanto algebraicas
como geométricas de las conicas cuando se cambia la forma de medir, con esto entendemos
mejor la definicion de cada cdnica como lugar geométrico, dejando claro que hay varios caminos
para abordar las cdnicas en un proceso de ensenanza escolar que favorecen el desarrollo del
pensamiento espacial.

GAMIFICACION Y EVALUACION FORMATIVA EN LA ASIGNATURA DE MATEMATICA A TRAVES
DE HERRAMIENTA WEB 2.0. Articulo de investigacion obra de los académicos

Raul Prada Nunez, César Augusto Hernandez Suarez, William Rodrigo Avendano Castro, UFPS.
Dirigido a comprender la gamificacion, la evaluacidon formativa en una herramienta web2.0, y
su mejora en la practica educativa de las matematicas en un contexto digital. La investigacion
se contextualiz6 dentro del enfoque cualitativo, el tipo fue investigacion-accion. Se hallé que la
evaluacion formativa en una herramienta Web de la asignatura de matematica en un ambiente
no ludico y gamificado depende de los métodos de realimentacidn utilizados por el docente en
dar respuestas a las inquietudes y solicitudes presentadas por los estudiantes. Se concluyd que
cuanto mas aumenta la gamificacion en sus elementos y la evaluacion formativa en el contexto
digital mas cambia significativamente el aprendizaje de las matematicas.

ECONOMIA DEL CONOCIMIENTO EN LA EDUCACION SUPERIOR: FACTOR CLAVE EN LA
CALIDAD EDUCATIVA. Articulo de investigacion autoria de los académicos Byron Medina
Delgado, Wlamyr Palacios Alvarado, Luis Leonardo Camargo Ariza, UFPS_ Unimagdalena.
Analiza algunos fundamentos tedricos y metodoldgicos con base en resultados de algunas
investigaciones anteriores relacionadas con la calidad educativa a nivel superior y con la
economia del conocimiento. Las instituciones de educacidn superior tienen directa incidencia
en el desarrollo de los paises a través de un proceso continuo que apunta hacia la construccién
de conocimientos para generar beneficios, calidad de vida en la poblacion y desarrollo humano
de los habitantes; escenario en el que a su vez, los profesionales de las diversas disciplinas son
determinantes cuando se han beneficiado de una educacidn superior de alta calidad, en donde
la economia del conocimiento ejerce un papel preponderante. Senala que la evaluacion de la
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calidad de los servicios educativos ofrecidos por la educacidn superior esta relacionada con la
acreditacion ante el CNA.

ANALISIS ESTADISTICO PARA VALIDAR PARAMETROS DE MODELOS MATEMATICOS POR
MEDIO METODO DE MiNIMOS CUADRADOS. Articulo de investigacién de Duver Madrofiero
Madronero, Universidad de Narifo Eduardo Ibarguen Mondragdn- Mawency Vergel-Ortega,
Departamento de Matematicas y Estadistica. Aborda la estimaciéon de parametros en
estadistica frecuentista; por medio de regresiones lineales, se estiman parametros asociados
a modelos matematicos deterministicos, para dicho proceso se utiliza el método de minimos
cuadrados. Ademas, para la validacion de los parametros estimados mediante el método de
minimos cuadrados, se realiza un analisis estadistico, en el cual se incluyen el coeficiente de
determinacidén, desviacidon estandar o la prueba de t-student, entre otros. En otras palabras,
este articulo pretende dar al lector una base de partida para aplicar un método sencillo y muy
eficaz para estimar parametros en modelos matematicos.

CARACTERIZANDO LA RESOLUCION DE PROBLEMAS DESDE LA VARIACION Y EL CAMBIO EN
DOMINIOS DISCRETOS Y LA TEORIA FUNDAMENTADA. Articulo de investigacion autoria de los
académicos Luis Fernando Marifo, Rosa Virginia Hernandez, Universidad Francisco de Paula
Santander, em torno a la pregunta: ;Como es la naturaleza de la resolucién de problemas que
involucran ecuaciones lineales diofanticas de la forma ax+by=c, manifestado por profesores
de matematicas en formacion? Entre los hallazgos se destacan las acciones variacionales
manifestadas por los participantes, que les posibilitd ir de sustituciones y combinaciones
variacionales a establecer relaciones para formalizar, generalizar, probar, organizar y
reorganizar su conocimiento.

VALORACION PATRIMONIAL A PARTIR DEL ANALISIS MORFOLOGICO Y MATEMATICO DE SAN
PEDROY SAN PABLO, DE LA CATEDRAL DE SAN JOSE DE CUCUTA. Articulo de investigacion Julio
Alfredo Delgado Rojas, Yannette Diaz Umana, Mawency Vergel Ortega, Universidad Francisco
de Paula Santander. Socializa los resultados de los analisis morfoldgicos y matematicos de
las figuras en marmol de San pedro y San Pablo, en donde se exponen sus origenes artisticos,
geograficos, y la descripcion de los procesos artisticos a la que fueron sometidas estas dos
grandes piezas de marmol, confirmandose la procedencia del material en el Monte altissimo
de Pietrasanta a manos del escultor Pietro Bibolotti. Igualmente se determina el origen
antropométrico en la Grecia clasica, con el canon estandar, por cuanto sus proporciones
matematicas. De ahi se resena un alto valor artistico y patrimonial, de estas dos esculturas de
la catedral de San José de Cucuta.

INDICADORES TECNOLOGICOS PARA LA SELECCION DE PLATAFORMAS MOOC. Articulo
de investigacion autoria de las académicas Susan Yulieth Huertas Lopez, Fredy Yesid Mesa
Jiménez, UPTC. Analiza los aspectos tecnoldgicos que intervienen en la calidad de un curso
virtual. Paratalfin se realiza unarevision documental, encuestas, observacionesy exploraciones
para establecer algunos indicadores que permitan la valoracion de aspectos tecnoldgicos en
plataformas MOOC, permitiendo establecer indicadores en tres tipologias: 1) tecnologia de
equipo, 2] tecnologia de operacion y 3] tecnologia de producto, a través de los cuales se puede
realizar una valoracion cuantitativa y cualitativa de manera secuencial dentro del desarrollo
de un curso, entonces si se quiere realizar un MOOC se debe establecer los componentes
tecnologicos requeridos de acuerdo a la necesidad. La utilidad de las plataformas de Cursos
Abiertos Masivos en Linea o MOOC (Massive Open Online Courses) permite desarrollar
experiencias formativas personalizadas, con la ventaja de que estos cursos son ofrecidos a
través de entornos virtuales, los cuales pueden ser accedidos a cualquier horay desde cualquier
parte del mundo, por medio del internet. Dada la alta oferta en educacion electronica, ;Cémo
se puede seleccionar un curso que satisfaga los criterios de calidad y confiabilidad?
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ESTUDIO DE LAS CONICAS EN ALGUNAS METRICAS: PROPUESTA PARA EL DESARROLLO DEL
PENSAMIENTO ESPACIAL, Jesus Adrian Antonio Pena, Cristian Julian Garzon Zipa, Omaida
Sepulveda Delgado, Universidad Pedagdgica y Tecnoldgica de Colombia (Tunja, Colombia).
Articulo de investigacion. Sintetiza los resultados mas importantes del trabajo investigativo
de Antonio y Garzdn (2017) referente al estudio geométrico y analitico de las cdnicas cuando
se abordan desde otras métricas (taxi, maximo y discreta) y reflexionar acerca de la forma
en que se estd ensenando esta tematica, ya que desde el Ministerio de Educacidon Nacional
hay una preocupacién por el detrimento del pensamiento espacial y hay una necesidad de
rescatar los analisis de tipo intuitivo y critico en los estudiantes. La investigacion se realizd
bajo el enfoque tedrico-documental donde se tomaron como principales referentes algunas
propuestas tedricas y didacticas de las cdnicas desde la métrica del taxi; el trabajar las conicas
con distintas métricas permite explorar nuevas formas de medir y promueve el desarrollo
del pensamiento geométrico-espacial a través de diferentes situaciones que confrontan
el conocimiento del estudiante, ademas, desde la teoria de los registros de representacion
resulta ser una estrategia favorable pues “la comprension no significa dar un salto desde el
contenido de una representacion hasta el concepto puramente matematico representado, sino
en relacionar diversos contenidos de representacion del mismo concepto” (Duval, 2006, p. 158).
En muchas ocasiones se asocia una cdénica con una representacion grafica determinada, en
esta investigacion se lograron nuevas representaciones tanto algebraicas como geométricas
de las conicas cuando se cambia la forma de medir, con esto entendemos mejor la definicidn
de cada cdnica como lugar geométrico, dejando claro que hay varios caminos para abordar
las cdnicas en un proceso de ensenanza escolar que favorecen el desarrollo del pensamiento
espacial.

WHATSAPP Y FACEBOOK: ANALISIS DEL USO DE HERRAMIENTAS SiINCRONAS PARA LA
COMUNICACION EN LA EDUCACION UNIVERSITARIA. Capitulo de investigacién. Mtro. Luis
Enrique Garcia Alvarez, Universidad de Guadalajara - Centro Universitario del Norte. Dr. Martin
Eliseo Tamayo Ancona, Universidad Internacional Iberoamericana. La manera en la que nos
comunicamos ha cambiado de forma importante. Ejemplo de ello es el uso recurrente que
los alumnos hacen de los dispositivos mdviles, por ejemplo, los conocidos cominmente como
Smart Phone. El uso de dispositivos moviles permite métodos de comunicacién cercanas a los
estudiantes, por lo que se optd por herramientas tales como WhatsApp y Facebook.

Al utilizar estos recursos de mensajeria instantadnea surge la interrogante: ;En qué medida
los alumnos expresan su satisfaccion en la comunicacion en la educacion semi-presencial en
CUNorte, con la incorporacidon de herramientas sincronas en linea? Para lograr dar respuesta
a dicha interrogante se han contrastado las respuestas en 2 grupos del tercer semestre de la
Ingenieria en Electrénicay Computacion (IEC), asignados en el ciclo 2019B (julio-diciembre). EL
Grupo “A” ha utilizado WhatsApp y Facebook para su comunicacion, el Grupo “B” Unicamente
utilizd Moodle. Lo anterior se llevd a cabo en el Centro Universitario del Norte (CUNorte) de la
Universidad de Guadalajara (UDG) en un ambiente de tipo B-Learning.
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RESUMEN

El presente articulo es derivado del proyecto de investigacion: Estrategias pedagdgicas para
construir la pazen laregion: Contribuciones de la Facultad de Educacion, Universidad de Narifo,
auspiciado por la Vicerrectoria de Investigaciones, Posgrados y Relaciones Internacionales
- VIPRI y desarrollado por el Grupo de Investigacion para el Desarrollo de la Educacién y la
Pedagogia - GIDEP, Linea de Investigacion “Pedagogia Social”. Tiene como propésito analizar
las estrategias pedagogicas para construir la paz en la regidn, como una contribucion de la
Facultad de Educacion. Enel marco de los didlogos de paz se hainvitado atodas las universidades
del pais a generar sugerencias, a presentar propuestas, iniciativas y estrategias orientadas a
construir una paz duradera que aporte al desarrollo econémico, politico, social y cultural.

Para tal efecto, se acudi6 a un proceso investigativo centrado en los docentes y estudiantes
de los programas de la Facultad de Educacion, caracterizado por los siguientes aspectos: la
investigacidn se inscribe dentro del paradigma Cualitativo, con enfoque etnografica y método
de accion participativa,incluyendointeracciones entre los investigadores y los investigados.

Entre otras conclusiones se destaca que la Facultad de Educacidon de la Universidad de Narino,
en su Proyecto Educativo, concibe el concepto de la didactica, como las teorias y practicas que
en coherencia con la fundamentacidn pedagdgicay en consideracion a la naturaleza, la historia
y la epistemologia de los saberes, permiten desarrollar procesos de transposicién didactica
que conllevan a la apropiacidn consciente y reflexiva del conocimiento cientifico. Lo anterior,
constituyen insumos insustituibles para la construccion de estrategias de paz con miras a
fortalecer los procesos derivados del acuerdo de la Habana y el post-acuerdo, la culturay la
educacion para paz, el pacifismo, la resolucion de conflictos, la mediacion, entre otros, para
contribuir a la construccion de la paz en el departamento de Narino.

PALABRAS CLAVE: Paz, conflicto, pedagogia, acuerdos de paz, estrategias.
ABSTRACT.

This article is derived from the research project: “Contributions from the Faculties of Education
and Agricultural Sciences of the University of Narino, for the generation of peace actions in
the region”, which is framed in the broad context of the line of research in Social Pedagogy of
the Research Group for the Development of Education and Pedagogy - GIDEP, sponsored by
the Vice-rectory for Research and Social Interaction - VIIS. Its purpose is to socialize the most
significant results related to peace actions in the region. For this purpose, a research process
focused on the experiences of teachers and students of the programs of the Faculties object of
this research was used. In the case of the Faculty of Education, the analysis of the processes of
integral and investigative pedagogical practices - PPII, developed in educational institutions of
the city of Pasto, in which the teachers in training and the accompanying teachers participated.

For the Faculty of Agricultural Sciences, the agricultural practices developed by students at the
Botana Experimental Center were taken into account. The results aim to recognize pedagogical
and agricultural practices as fundamental strategies to sensitize educational actors and
promote peace and regional development actions.

KEYWORDS: Peace actions, culture of peace, education for peace, region.
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Este articulo derivado de la investigacion referida, aborda el analisis de estrategias pedagogicas
de los docentes de la Facultad de Educacion para articularlas a multiples interacciones con
otros temas como la interculturalidad, la multiculturalidad, la cultura y educacidn de paz, el
pacifismo, laresolucidn de conflictos, la mediacidn, entre otros, para contribuir a la construccion
de paz en la regidn sury fronteriza.

INTRODUCCION

Colombia ha vivido toda clase de conflictos y violencias durante los ultimos cincuenta anos
y en los cinco gobiernos anteriores se han buscado alternativas de solucién al centenar de
conflictos que se han generado en todos los sectores sociales y politicos y no se han dado las
condiciones, ni los recursos, ni los frutos esperados.

El departamento de Narino, ubicado en la regidn suroccidental del pais, se caracteriza por su
diversidad étnica, cultural e histdrica. Grupos prehispanicos habitaron sus territorios y en el
transcurso de la conquista y colonizacidn espanola se mezclaron dando origen a un mestizaje
cultural, étnico, religioso, gastrondmico, artesanal, idiomatico y social. Persisten varios grupos
entre los cuales se encuentran los pastos, los quillacingas, los awa, los ingas, los ember3,
entre otros.

Hoy el pueblo clama, quiere y busca la paz, y el actual gobierno tiene la voluntad para generar
procesos en la construccion de la misma. En este anhelo se inscribe esta investigacion bajo el
planteamiento de si es posible construir la paz en el departamento de Narino, con los aportes
tedricos y metodologicos de los docentes de la Facultad de Educacion de la Universidad de
Narino. Los aportes son conocimientos, principios, practicas y experiencias sociales, es decir
son recursos intelectuales, sociales, materiales- técnicos y pedagdgicos para construir la paz
en Narino.

La paz es en primer término un asunto de educacidn, es decir, en las aulas se aprende y se
generan las estrategias que propician la convivencia, la solidaridad, el didlogo entre los sujetos
que intervienen en el acto educativo. Por esto es importante que desde la educacion se generen
escenarios optimos y adecuados para la consolidacion de la cultura de paz. La paz es tema de
estudio sistematico, interdisciplinar y transdisciplinar y estd presente en investigaciones de
alto impacto en universidades europeas, norteamericanas, latinoamericanas y colombianas.
La Facultad de Educacién de la Universidad de Narino asume el compromiso de trabajar por
la Paz y a través de acciones significativas que aportan permanentemente a la construccion
de escenarios que propician ambientes de reconciliacion en la regidén. La pregunta central
es la siguiente: ;Qué estrategias pedagogicas de los docentes de la Facultad de Educacion
contribuyen a la construccién de la paz en la region?

LA PAZY LOS CONFLICTOS

En la naturaleza todos los seres que la habitan poseen poder, energia y por esta razén se
transforman. Los seres vivos en su dinamica cotidiana, en su acontecer diario necesitan e
interactuan en el poder, porque siguiendo a Aristdteles, todo es acto y potencia. EL género
humano es poder en si mismo, porque es energia, fuerza, pasidn, razén, bondad, odio y en todo
ello radica el poder.

El conflicto es connatural a la condicidn humana, es parte de su esencia, es lo que permite
su crecimiento y su desarrollo. El conflicto es fuente de crisis, porque genera asombro, caos,
desorden, desespero, ansiedad, impaciencia; es decir, desequilibrio. Y cuando el ser humano
se descompensa, entonces sufre y comienza la busqueda para salir de esa situacion.
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El manejo adecuado del conflicto permite que los seres humanos se entiendan y comprendan;
sin embargo, en la practica se encuentran diferentes lenguajes, pensamientos, creencias
religiosas, entre otras. Frente a lo anterior, siempre habra divergencias, obstaculos, y en esa
situacion el conflicto aparece y la forma de comprenderlo e interpretarlo requiere de la actitud
pacifica o violenta del ser humano. Lo anterior, lo corrobora Murioz (2013), y ratifica que el
conflicto es la relacion entre los seres humanos, individuos, grupos y especies de una manera
compleja, el cual se puede dirimir de manera pacifica o violenta.

Una forma de direccionar la resolucion de los conflictos a través de la via pacifica, es mediante
el estudio de la pazy las mediaciones que son conceptos que nos permiten mirar con optimismo
las relaciones interpersonalesy provocan una actitud permanente de reflexion, analisis y actitud
critica frente a los acontecimientos.

Segun Bruner (1987), la cultura es un conjunto de pensamientos (cosmovisiones), sentimientos
(axiologia) y practicas sociales (comportamientos) compartidos por un grupo social; desde el
nacimiento hasta la muerte somos sujetos culturales. Somos sujetos educables y por esto los
principios de educabilidad y ensenabilidad se justifican en razén de su finalidad.

LA CULTURA DE PAZ

Segun la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura
-UNESCO (1998), la Cultura de Pazinvolucra valores, actitudes y comportamientos sin el uso de
la violencia con el fin de prevenir los malos entendidos para alcanzar la paz entre las personas,
los grupos y las naciones. El didlogo y la negociacidn, son mediaciones aprendidas, que pasan
por el tamiz de la experiencia y conocimiento familiar y social; en rigor la cultura de paz es en
esencia un asunto educativo, politico y social.

Laculturade pazse promueve por medio de laeducacidn, porlotanto, loscontenidos curriculares
de los programas educativos deben asumir como su eje trasversal, los componentes formativos
que tienen que ver con la construccion de paz, lo cual indica que las instituciones educativas
son el escenario adecuado e iddneo para la consolidacion de la cultura de paz.

De igual modo, la cultura de paz promueve la participacién democratica, la comprensidn, la
toleranciay la solidaridad; en consecuencia, se requiere propiciar la comunicacion participativa
y la libre circulacion de informacion y conocimientos. La cultura de la paz es fundamental
porque busca construir escenarios de convivencia y tolerancia en la region, en la ciudad y en la
universidad.

Fisas (2011:3], conceptla sobre la educar en la cultura de la paz:

La cultura de paz es una tarea educativa que pasa por educar eny para el
conflicto, endesenmascararlaviolencia culturaly el patriarcado, en educar
para la disidencia, el inconformismo y el desarme, en responsabilizarnos,
en movilizarnos, en transformar los conflictos, en llevar a cabo el
desarme cultural, en promover una ética global y en buscar un consenso
fundamental sobre convicciones humanas integradoras, entre otras.

En el quehacer docente, las aulas de clases son escenarios dptimos para la consolidacion de la
cultura de paz, porque son el espacio para la socializacion de temas pertinentes y del interés
de los estudiantes. En este sentido, Mayor (2003:17], afirma:

La educacion para la paz ha de ser considerada como contenido
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transversalde laeducacion. La situacion actual, los conflictos interétnicos
e interculturales, la exclusidn y la marginalidad, las sociedades pobresy
las ricas son cuestiones que reclaman una educacion para la paz.

EDUCAR PARA LA PAZ

La educacion debe constituir una herramienta para la construccidon de paz en los diferentes
espacios interculturales, de ahi que es un compromiso de todos los actores involucrados en los
escenarios educativos. En este contexto, la educacidn constituye un servicio publico que tiene
una funcion social, por esto es pertinente preguntar las acciones formativas desarrolladas por
los educadores en los niveles de la educacidn. Al respecto la Constitucion Politica de Colombia,
en el art. 67 dice:

La educacion es un derecho de la persona y un servicio publico que
tiene una funcion social; con ella se busca el acceso al conocimiento,
a la ciencia, a la técnica, y a los demas bienes y valores de la cultura.

La educacién es un derecho, y los Derechos Humanos - DDHH son el contenido y estructura
de la educacion. ;Qué seria de la educacién sin derechos humanos? Educar en los derechos
humanos, en el respeto, la tolerancia, el amor, la amistad, el didlogo es un imperativo social. La
Declaracion Universal de los DDHH (1948), considera que la condicion humana esta centrada
en la dignidad, entendida como aquello que hace a los hombres merecedores del respetoy la
estimacion de los demas y de si mismos.

UNIVERSIDAD Y PAZ.

La paz es un asunto de profundas repercusiones sociales, politicas, econdomicas y educativas
y son las instituciones educativas las primeras llamadas a contribuir para asumirla en sus
curriculos y estudiarla con rigor y seriedad. Pero sera la Universidad la primera en proponer la
paz como objeto de estudio interdisciplinar y transdisciplinar, crear y promover espacios para
su debate, gestion y promocion.

Con relacion a la contribucidn que se espera de la formacidn universitaria para alcanzar la paz,
Bermdudez (2001; 221), anota lo siguiente:

(...) si bien existen areas claves a fortalecer en nuestro conocimiento de
manera que afecten el cotidiano como son (entre otras) las relativas al
desarrollo individual y social, a la equidad, los derechos humanos, al derecho
internacional humanitario, al tratamiento de los conflictos, a la ética, a la
responsabilidad civil, a la pedagogia, al desarme simbolico que a veces es mas
grave que el material, o a los procesos cognoscitivos asociados a su contexto
de origen para ser por lo menos mas conscientes de los logocentrismos, se
debe recalcar que desde cualquier campo del conocimiento se puede aportar
a la paz.

En concordancia a lo anterior, la Universidad de Narino tiene el compromiso de liderar, en la
region, el estudio cientifico de la paz, proponer acciones para su construccién, dedicar recursos
humanos y econdmicos para su promocion, avalar y valorar iniciativas encaminadas a la
transformacion pacifica de los conflictos, fomentar el didlogo y la cooperacidn interinstitucional
para la busqueda de soluciones a los problemas de la region. En este sentido, la Universidad
de Narino, estd comprometida con la construccion con acciones de paz territoriales, las cuales
se intuyen en el Plan de Desarrollo 2008 - 2020, Pensar la Universidad y la Region (2008), que
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anota lo siguiente:

La contribucién de la Universidad a la construccion de la region sonada
se hard a través de las funciones que le son propias. Los curriculos
transdisciplinares permitiran el acercamiento a la comprension holistica de
la region y la auto comprensién de la Universidad como parte consustancial
de aquella; al tiempo que permite la formacidn de profesionales capaces de
pensar e imaginar mundos mejores y contribuir a su construccion(p. 26).

Abordar la cultura de la paz en ambientes educativos es posibilitar que el pensar, sentir y
obrar de la comunidad académica a partir del aula de clase, en la biblioteca, laboratorio y otros
escenarios universitarios. La cultura de paz ronda todos los &mbitos de la universidad y permea
el quehacer educativo del diario vivir.

En este contexto, la cultura de paz esta relacionada con procesos de ensenanza, aprendizaje
mediante estrategias, técnicas, métodos, metodologias para realizar su funcion de ensenar,
pero unida a la psicologia cognitiva, al desarrollo socio-afectivo para cumplir con su funcidén
formadora y para lograr 6ptimos aprendizajes.

FACULTAD DE EDUCACION Y REGION.

En la mision de proyecto educativo de la facultad se encuentra la orientacion acerca de formar
educadores de alta calidad ética, pedagdgica y cientifica que les permita comprometerse en la
transformacion de las realidades y conflictos presentes en la regién y el pais. Una de las formas
mas expeditas para este propdsito es la formulacion de estrategias alternativas orientadas a
construir la paz.

El estudio retoma los planteamientos de Freire y Giroux respecto a la pedagoga critica, cuya
orientacion central es la transformacion de las realidades educativas a partir del compromiso
politico y éticos de los docentes. Por otra parte, se retoman los aportes del instituto de la paz
y los conflictos de la Universidad de Granada, Espana respecto a la matriz que estudia los
asuntos de la paz: paz y conflictos, noviolencia y resolucidn pacifica de los conflictos, género
paz, mediaciones y empoderamiento pacifista. Y en tercer lugar los conceptos provenientes de
la UNESCO acerca de la Cultura de Paz.

METODOLOGIA.

El proceso investigativo se realizé con docentes de los programas de la Facultad de Educacidn
de la Universidad de Narino. La investigacion se inscribe en el paradigma cualitativo, por
cuanto las interacciones entre los investigadores y los investigados, evidenciaron experiencias,
necesidades y significados de los sujetos participantes. Este enfoque conceptualiza la realidad
segun el comportamiento, las actitudes y los valores de los sujetos estudiados (Martinez,
2006); y permite comprender las contribuciones educativas y pedagdgicas de los docentes
para la construccion de paz en la regidn, a partir de referentes pedagogicos, epistemoldgicos,
antropoldgicos y socioldgicos.

Esta investigacion de caracter etnografico-educativo,comprometio a los investigadores con los
docentes en su formacidn académica, investigativa, practicas sociales y educativas al servicio de
la regidn. Considera la inquietud por investigar sobre la paz, los conflictos, la interculturalidad,
la multiculturalidad, la complejidad, el poder, el pacifismo y la cultura; marca una ruta de
indagacion, es decir, la forma cémo se ha construido el objeto de analisis (Martinez, 2006).
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Se acudié al método de Investigacidn Accion Participativa -IAP, el cual permitio6 identificar las
acciones que contribuyen a la construccion de paz en el post-acuerdo® .

La investigacion incluyd las fases de: 1) Planeacion, en la cual se recopild informacién, ideas,
conceptos y experiencias de los docentes sobre estrategias pedagdgicas, paz y conflictos; se
analizd esta informacidon mediante la identificacién de categorias para luego transformarlas
en conceptos mas amplios; 2] Reflexion, permiti6 establecer su efecto sobre la problematica
estudiaday se realizaron los ajustes correspondientes; y 3] Evaluacion,incluyé datos generados
en los procesos de reflexion, la percepcion de los participantes, con relacion a los resultados
obtenidos y el andlisis de los indicadores establecidos en la fase de planeacion.

Los instrumentos utilizados para la recoleccion de informacion primaria fueron, las entrevistas
individuales y los talleres focales® , seleccionados bajo el criterio de intencionalidad vy
representatividad delgrupo (Martinez, 2006]; la observacion participante que permitié interactuar
con el grupo de docentes, en forma consciente, critica y flexible.

Para complementar la informacion primaria, se recurrio a: revision bibliografica de archivos
institucionales, libros, revistas, trabajos de grado, relacionados con referentes pedagdgicos,
etnicidad, cultura, paz, violencia, conflicto y cultura de paz.

El procesamiento de la informacion incluyd un analisis descriptivo, que implicd seleccionar,
clasificar y valorar las fuentes primarias; luego, se establecieron categorias y subcategorias
para comprender los significados que los docentes asignan a los referentes pedagogicos para
construir la paz en el post-acuerdo. Posteriormente, se interpreté la informacion para producir
un referente tedrico coherente al objetivo central de la investigacidn, que inspird la generacidon
de escenarios para la construccion de la paz.

RESULTADOS Y DISCUSION.

Los resultados derivados del andlisis de la informacién primaria y secundaria, evidencia la
existencia de estrategias pedagdgicas que contribuyen a la construccién de paz en la region
desde el contexto académico de los programas de la Facultad de Educacién de la Universidad
de Narino.

CARACTERIZACION DE LA PRACTICA PEDAGOGICA DE LOS DOCENTES.

Con relacion al desarrollo de la practica pedagogica® de los docentesen su dindmica curricular,
se identificaron las categorias relacionadas en la tabla N°1

4 Post-acuerdo: entendido como los escenarios politicos, econdmicos, sociales y culturales, derivados del
Acuerdo de Paz firmado el 24 de noviembre del 2016, entre el Gobierno del presidente de Juan Manuel Santos y
las Fuerzas Armadas Revolucionarias de Colombia - Ejército del Pueblo (FARC-EP).

5 La técnica de los grupos focales (Bonilla 1997,102), "se ha convertido en uno de los principales instrumentos
de los métodos de indagacion rapida, desarrollados para obtener informacién agil que posibilite dar respuesta en
el corto plazo a las urgentes necesidades sociales que se investigan y, al mismo tiempo, responda de manera
rigurosa a las exigencias del método cientifico".

¢ Préactica pedagodgica: “se define como la construccion tedrico-formal, que representa la realidad estudiada
y se fundamenta cientificamente en las teorias de la educacion y la pedagogia; metodolégicamente se basa
en los diferentes enfoques de investigacion y responde a una necesidad histérica concreta: la formacién del
maestro critico, creativo, reflexivo, investigador y comprometido con los valores de la convivencia, el pluralismo,
la solidaridad y la justicia social’. Universidad de Narifio. (2014). Reglamento Practica pedagdgica integral e
investigativa-PPIl, Facultad de Educacién. p. 10.
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Estas categorias estan en relacidn directa con el quehacer cotidiano del docente en el proceso
de ensenanza aprendizaje de los contenidos tematicos de las asignaturas de los programas de
licenciatura objeto de estudio.

En este contexto se evidencian estrategias para la construccion de paz; por ejemplo, el didlogo
que se deriva de la dindamica curricular en el aula de clase, es un insumo sustantivo para
lograr acuerdos entre los sujetos para dirimir conflictos, desacuerdos, diferencias, tensiones
y similares. En la medida en que estas circunstancias se den en el aula se crea un clima de
armonia que contribuye a la construccion del conocimiento y la paz, esto se replicara en la
practica pedagodgica de los docentes en formacién y finalmente va a llegar a la sociedad. Lo
anterior se ratifica en la respuesta de un docente encuestado, asi:

(...) el didlogo permanente con el estudiante y la realidad del contexto,
yo como docente dialogo con mi familia, con el taxista, con el de la
moto, con la del mercado, con un amigo o desconocido de la calle.
Concluyendo, puedo precisar que desarrollo mi practica pedagdgica
orientado al lineamiento institucional Universitario - Universidad
de Narino, que da la facultad de educacion y que determina cada
programa; aplico teoria social, cultural y epistemoldgica en contexto
de mis estudiantes de Lengua Castellana y Literatura, Ciencias
Naturales, Inglés y Francés, Lengua Castellana e Inglés, en didlogo -
conversatorio y critica social .

INFLUENCIA DEL ENTORNO EN LA PRACTICA PEDAGOGICA DE LOS DOCENTES

Se indag6 sobre la influencia del medio geografico, cultural, econémico, ambiental, social y
politico en la practica pedagdgica de los docentes. Se identificaron las categorias relacionadas
en la tabla N°1.

Se reconoce que las practicas pedagogicas de los docentes estdn determinadas por los
contextos particulares en los cuales se ejerce esta actividad. Dichos contextos se caracterizan
por sus dinamicas permanentes entre los actores de los diferentes colectivos comunitarios y
de éstos con el ambito educativo (interacciones entre miembros de la comunidad educativa y
organismos comunitarios en contextos particulares). Esta percepcion, la explica un docente
encuestado en la presente investigacion:

El contexto en el cual se desarrolla la practica pedagogica, determina mi
ejercicio profesional, ya que es alli en donde se ponen a prueba todos los
procesos académicos, de docencia,investigacion e interaccion social que desde
la universidad se proponen®.

Concepto de Practicas Sociales

Con respecto al concepto sobre Practicas Sociales, los docentes se refieren a “las interacciones
de los maestros en formacion y los licenciados como tal en las instituciones educativas en
relacidon con toda la comunidad educativa: docentes, estudiantes, padres de familia, personal
administrativo, servicios generales, y comunidad en general” ; otra percepcion refiere a

8lbid.
°Ibid.
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“las acciones concretas aplicadas desde las areas - ciencias a la realidad humana vivida, es
confrontar teoria y practicas, para transformar la realidad a través del cambio'.” , ademas,
como “el ejercicio contextualizado del ser humano en un entorno social se constituye en una
practica social de tal manera que todo ser humano en el ejercicio propio de su condicidn
desarrolla practicas sociales™"" .

Los conceptos se complementan e incluyen la totalidad de los actores que interactuan en
los procesos sociales, en el proceso de ensenanza-aprendizaje y de este hacia la familia, la
sociedad y el entorno cultural, politico y social. En los conceptos emitidos por los docentes, se
identificaron las categorias relacionadas en la tabla N°T.

CONCEPTO DE PEDAGOGIA SOCIAL.

Para los docentes la Pedagogia Social es considerada como “el impacto que se genera con la
practica pedagogica en los procesos de formacidn y educacién en las instituciones educativas,
generando una verdadera transformacion social, para un buen ser”? ; de igual manera “la
sociedad es la fuente y el sentido del ser de la pedagogia. Toda la Pedagogia es Social,porque
el ser de las disciplinas no es reproducir solo la ciencia, sino, aplicar y ademas crear ciencia
para la transformacion y el cambio social’™® . De la misma forma, se concibe:

(..) fundamentalmente en el acto educativo (todo escenario en
donde el ser humano consolide su proceso de aprendizaje no solo
en la escuela), es mediante la pedagogia social que se encuentran
fundamentos: filosofias, epistemologias; disciplinarias y didacticas
que son argumentados desde esta arca fundamental en la sociedad.

En las respuestas de los docentes, se identificaron las categorias relacionadas en la tabla N°1.
ESTRATEGIAS PARA LA CONSTRUCCION DE PAZ EN LA REGION

Una vez analizada la informacidn primaria de esta investigacion, se identificaron las siguientes
estrategias para la construccion de paz en la region:

Dialogo: es la conexion del docente con el estudiante mediante los conversatorios y la critica
social en la dinamica curricular al interior del aula de clase. Como ya se hizo referencia en el
aparte correspondiente, estd estrategia para alcanzar la paz, es un insumo sustantivo para
lograr acuerdos entre los sujetos para dirimir conflictos, diferenciasy tensiones, circunstancias
propias del aula de clase creando ambientes de armonia para la construccion del conocimiento
y la paz.

Acompanamiento: es una asesoria y apoyo permanente que constituye una mediacién
pedagdgica, por parte de los docentes en la dindmica curricular del proceso de ensenanza-
aprendizaje. Como estrategia, el maestro se constituye en un guia y orientador de todos los
procesos formativos en el anhelo de conseguir la paz desde el aula hasta la sociedad.

Ibid
"Ibid
2 Ibid
P Ibid
“Ibid
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Seguimiento y evaluacion: consiste en la observacion y andlisis de fendmenos sociales,
mediante procesos de reflexion del pensamiento critico basado en la fundamentacion tedrica;
ademas, acciones y comportamientos al interior del aula de clase para asumir correctivos y
valorar los aprendizajes de los estudiantes. Como estrategia se refiere al hecho de reconocer
resultados parciales y su respectiva retroalimentacion, lo cual aporta elementos sustanciales
para construir la paz desde el aula.

Sensibilidad contextualizada: hace referencia a potencializar a través de los sentidos el contexto
del aula, la practica pedagdgica y la interaccion social en la comunidad educativa; entre
otros elementos sustantivos, la reflexion se convierte en un componente transversal de las
estrategias utilizadas por los docentes en sus dindmicas curriculares para consolidar la paz en
la region. Se trata de una estrategia ubicada en el plano subjetivo que permite reconocer las
problematicas, las sensibilidades, actitudes, sentimientos, disposiciones en el ambito escolar
como punto de partida para consolidar la paz desde el aula hacia otros contextos.

Encuentro de saberes: entendido como la transformacién de las realidades a partir de la
construccion de nuevos saberes, consecuencia de las interacciones entre los sujetos que
habitan la escuela y sus conocimientos, roles, vivencias, expectativas y practicas sociales. Esta
estrategia implica, entre otras,la nocién de “otredad”, que consiste en reconocer al Otro como
individuo diferente y se asume su identidad; ademas, la interdisciplinaridad en relacién con la
construccion del conocimiento desde diversas miradas en el aula para consolidar la paz.

Identificando problemas: el docente es el llamado a reconocer la escuela como escenario de
investigacidon que permita identificar problemas sociales, econémicos, culturales, educativos y
pedagdgicos, para plantear acciones encaminadas al cambio social. Una estrategia para este
fin, consiste en potenciar la sensibilidad del docente en su ambito curricular, lo cual implica su
preparacion y aplicacion de enfoques tedricos y metodoldgicos sobre la investigacion in situ.

Transformacion social: se refiere a los cambios sustanciales en la sociedad, a los cuales, se
refiere Espinosa (2018), asi:

Transformar una sociedad es una tarea que lleva tiempo, especialmente
si esa sociedad viene de vivir episodios de retraso economico, de
seguridad y, sobre todo, morales.No es tarea facil recomponer lo que
llaman el “tejido social”, principalmente cuando se han vivido periodos
de violencia, crisis econémica y ruptura de la infraestructura que le
daba cohesidén a la comunidad.

Es algo que no sélo se logra con inversidn financiera, también hay que invertirle al liderazgo y
al “bien estar”, con todo lo que la palabra implica.

En consecuencia de lo anterior, los cambios se miden por el impacto que estos producen en el
tejido social, es decir, lograr el mejoramiento en el nivel de vida de los colectivos socialesy a la
vez generar estrategias de construccion de paz. Este debe ser un compromiso permanente del
docente, dentro y fuera de la escuela.
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Tabla 1. Sintesis de interrogantes, categorias de analisis y estrategias para
construccion de paz

Conversatorio y critica Dialogo

social - Acompariamiento
Acto social - Seguimiento y
Cultura, mediada por la evaluacion
pedagogia

Reflexion del pensamiento

critico

Fundamentacion tedrica
Caracteristicas de un
maestro y su papel en la

sociedad
Reflexion - Sensibilidad
Practica pedagdgical® Contextualizada
Interaccion social

Contexto
Humana - Encuentro de
Realidad saberes

Transformar la realidad
Interaccion social
Practicas Sociales

Impacto - |dentificando

Social problemas

Interaccidon social’ - Transformacion
social

Fuente: esta investigacion

15 | a categoria correspondiente a interaccién social es recurrente por las caracteristicas de la tematica analizada
objeto de esta investigacion y derivada de las experiencias descritas por los sujetos participantes.

CONCLUSIONES

e Con respecto a la caracterizacion de la practica pedagdgica por parte de los docentes, es
evidente que lasvivencias expresadas por los sujetos participantes de los procesos de formacion,
estadn en funcién del didlogo, el acompanamiento y la evaluacion que se han resignificado
como estrategias para la construccidon de la paz. Dichas estrategias se encuentran inmersas
en la dindmica curricular escolar y son determinadas por los entornos geografico, cultural,
econdémico, ambiental, social y politico en las practicas pedagodgicas de los docentes; no
obstante, en ocasiones pasan desapercibidas en la cotidianidad del ambito educativo.

e Con relacidn a la concepcidn de los docentes sobre las Practicas Sociales, coinciden en que el
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encuentro de saberes constituye un eje central de las estrategias para la construccién de la paz
en ambito escolar. Lo anterior, como resultado de las multiples interacciones entre los saberes
que se generan a partir de la interdisciplinariedad y el reconocimiento al Otro como individuo
diferente.

e Finalmente, los docentes aproximan la Pedagogia Social en torno a los cambios que se
producen en el tejido social, es decir, lograr el mejoramiento en el nivel de vida de los colectivos
sociales que rodean la escuela, y a la vez generan estrategias de construccion de paz.

e Esnecesariopromoverunaculturade pazconsistenteenlaformacionsobreunaseriedevalores
que determine las actitudes y los comportamientos de todos los sujetos que habitan la escuela.
Lo encontrado en la investigacion ratifica lo expresado por Mayor Zaragoza (2003:8),cuando
afirma que la educacién y la paz deben ser correlativas para superar los conflictos actuales de
la sociedad y superar la exclusidn, la marginalidad y los conflictos interétnicos e interculturales
y superar la brecha entre las sociedad pobres y ricas.
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ANEXO
UNIVERSIDAD DE NARIF’IO
FACULTAD DE EDUCACION
Proyecto VIPRI

“Estrategias pedagdgicas para construir la paz en la region: Contribuciones de la Facultad de
Educacion, Universidad de Narino”

Encuesta para docentes

Pregunta 1:;Cémo desarrolla usted la practica pedagdgica en su Programa de Licenciatura?

Pregunta 2: ;Cémo influye el medio (geogréfico, cultural, econémico, ambiental, social,
politico...) en su practica pedagdgica?

Pregunta 3: Qué concepto tiene sobre Practicas Sociales

Pregunta 4: Qué concepto tiene sobre Pedagogia Social

Comentario/Reflexidén:
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RESUMEN

Hace aproximadamente 40 anos, Frederik Jameson escribid, términos mas, términos menos:
“es mas facil imaginar el fin del mundo que el fin del capitalismo”. Lo anterior, traido a
valor presente, lleva a pensar que la garantia de “eternidad” , intangibilidad y reproduccion
del capitalismo proviene ahora del tipo de subjetividad que logrd instalar en los habitantes
contemporaneos, para dejarlos convertidos en almas gemelas suyas. Seres humanos mutilados
de utopias de futuro, en determinadas coyunturas solo rabiosos manifestantes callejeros
incapaces de luchar contra el modelo e imaginar su destruccién y su fin. Por el contrario, y
a pesar de las miserias, procuran integrarse a sus favores y beneficios. De este fendmeno
culturaly social inédito se ocupa el presente ensayo.

PALABRAS CLAVE : Subjetividad contemporanea, capitalismo

ABSTRACT

Approximately 40 years ago, Frederik Jameson wrote, plus or minus terms: "it is easier to
imagine the end of the world than the end of capitalism™. The above, brought to present value,
leads us to think that the guarantee of "eternity”, intangibility and reproduction of capitalism
comes now from the type of subjectivity thatitmanaged toinstallin the contemporaryinhabitants,
to let them become its soul mates. Human beings mutilated of utopias of future, in certain
conjunctures only rabid street protesters unable to fight against the model and to imagine
its destruction and its end. On the contrary, and in spite of the miseries, they try to integrate
themselves to its favors and benefits. This essay deals with this unprecedented cultural and
social phenomenon.

KEY WORDS : Contemporary subjectivity, capitalism

La edad avanzada obra sobre el pensamiento de mujeres y hombres como un pais al que se
llega embalsamado en certezas y convicciones inamovibles. Los viejos acostumbran sentarse
a repetir ante los jovenes lo que suponen que desde anos atras ya tienen claro. Yo no he podido
instalarme en este pais. Todos los dias me hago preguntas que arrojan dudas sobre lo que creo
saber. Por este motivo, muy a mi pesar, hoy les traigo a ustedes sdlo afirmaciones hipotéticas,
preguntas e inquietudes. Pienso que es mi mejor forma de contribuir a un seminario y a un
grupo de investigacion que tiene por telén de fondo la constante sozobra del pensamiento
inacabado en permanente construccion.

Expresamos también nuestra constante preocupacidn por conocer el mundo en que vivimos,
para poder ser intelectualmente auténticos habitantes contemporaneos. Valoramos la reflexion
sobre la crisis de lo moderno y su alcance, y nos preocupa el desasosiego que los pensadores
dicen sentir ante este mundo de hoy y el tipo de subjetividad que lo acompana. Se olfatea por
todas partes un cierto malestar en la cultura. Pero, a principios del siglo XX Sigmund Freud,
hace poco menos de cien anos, también lo entendid asi, malestar que dio origen a una de sus
mas importantes obras. Viéndolo bien, durante los siglos que nos precedieron, no faltaron los
predicadores del apocalipsis pero tampoco los anunciadores de utopias y promesas acerca de
un mundo parecido a un paraiso. Sin embargo, hoy en dia desde lo politico nadie promete ya el
advenimiento de un mundo futuro mejor, una salida hacia la felicidad. Esta tarea ha quedado
en manos de algunos credos religiosos, aunque a condicién de morir primero parair a la tierra
prometida. La politica, ahora sélo electoral, amoral y pragmatica, quedd despojada de toda
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promesa utdpica.

Aln asi, estamos del lado de los combates femeninos y de las minorias de todo tipo por
alcanzar la igualdad de derechos, nos declaramos en contra del racismo y la exclusion, de la
explotacion en el trabajo y la crueldad laboral cuando esto ocurre. Compartimos las luchas por
la preservacion del planetay valoramos la libertad, la igualdad, la dignidad humana, el respeto,
la autonomia de la voluntad y el justo derecho a un buen vivir. Hoy por hoy, a esto se llama ser
de izquierda. Alrededor de estas preocupaciones, tal vez sin decirlo ni tenerlo suficientemente
consciente, creemos que es posible todavia aferrarnos a la esperanza de un mundo mejor, a
pesar de que las utopias y los grandes relatos, segun Vattimo y Lyotard, ya se vinieron abajo.

Esta resistencia en medio de una cierta desesperanza y abundantes y fuertes razones para
sentirnos impotentes y sin mucho que hacer frente al peso del mundo tal como actualmente se
presenta, nos lleva a ver el escenario de un modo bastante particular, a partir de un horizonte
todavia predominantemente politico y ético. Esto es paraddjico, en tiempos de despolitizacion
agudade las multitudes digitalizadas y de una ética caracterizada por tener un himen demasiado
flexible y complaciente. Pero adn nos preocupa la injusticia en medio de la insolidaridad
hipermoderna y amamos la razén argumentativa y la cultura letrada a pesar de su alarmante
declive. Apostamos por el conocimiento a todo costo, la ética basada en principios y valores, y
sentimos solidaridad por los demas. De alguna manera, somos maravillosamente anacrénicos.
Los invito a sentirnos orgullosos de esto. Los invito a la resistencia sin esperar mucho o nada
a cambio. Sélo por dignidad.

Este modo de ver el mundo, las organizaciones productivas y la gestion administrativa es el que
nos lleva a prohijar el pensamiento critico desde lo politico y lo ético. Porque, si no es desde
alli, ;desde qué otros horizontes? Sin embargo, ultimamente me he estado preguntando lo
siguiente: jsera tal vez posible e intelectualmente promisorio, en cambio del énfasis politico
y ético, pensar la atonia politica del sujeto actual tanto como la ausencia de contendores del
capitalismo contemporaneo, desde la consanguinidad invisible que existe entre este sujeto
hipermodernoy el "sistema” que lo gobierna, almas gemelas cuyo abrazo puede ser puesto en
evidencia desde el horizonte de las ciencias humanas?

Esta es, precisamente, la inquietud que hoy me trae aqui. Pues he venido pensando que desde
hace algun tiempo se observan senales de la conexidn profunda que existe entre la subjetividad
de nuestro tiempo y el capitalismo contemporaneo, tan invisible a la mirada convencional que,
a pesar de su importancia, muy pocas veces se ha puesto en evidencia ni suele ser considerada
por la literatura ensayistica social a la hora de comprender la dicha que muchos dicen sentir
como habitantes del mundo contemporaneo. La puesta en mrcha de este tipo de subjetividad
que denominamos hipermoderna, con su consecuencial apotilicidad y des-ideologizacion,
se ha convertido en una garantia para que en las organizaciones productivas y en la gestion
administrativa de las mismas, se produzca una reduccion profunda de las tensiones cualitativas
internas. Ya los obrerosy los empleados subordinados no luchan por “romper” el sistema social,
para instaurar otro tipo de régimen de propiedad en el cual las organizaciones capitalistas se
vean amenazadas. Las tensiones han pasado a ser cuantitativas, es decir reivindicativas y en
consecuenciamegociables, transables, manejables porlagerencia. Y, todo, como conxsecuencia
de esta subjetividad hipermoderna despolitizada y des-ideologizada, ajena a toda concepcidn
utépida de la sociedad e inscrita, fundamentalmente, en una perspectiva hedonista de goce de
la vida ahora mismo. La gerencia tiene en esta subjetividad hipermoderna, un campo mucho
mas comodo para transar y negociar los intereses cuantitativos que generan tensiones que ya
no son “lineas rojas” innegociables.

Ciertamente, lostedricoscriticossuelencentrarsumirada, nosinrazon,de maneracasiexclusiva
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en el impacto negativo del neoliberalismo y el debilitamiento de las funciones asistenciales
del Estado sobre las clases sociales medias y bajas, lanzadas a la hoguera del "salvese quien
pueda”; en los efectos negativos de la globalizacién de los mercados y hasta en el contrabando
que desaparecen del escenario a los esforzados pequenos y medianos emprendedores; en la
neo-esclavitud y "autoexplotacion” que segiin Chul Han viene ocurriendo en la sociedad del alto
rendimiento; en la tecnologia que elimina puestos de trabajo; en la robdtica posthumanista, la
banalidad contemporanea en la mirada sobre el mundo y el declive de la cultura letrada, la
liquidez y el desapego en el vinculo humano, el peso aplastante de los medios masivos de
comunicacion sobre los seres humanos y la estandarizacion mental consecuencial, la delirante
libertad y la desregulacién moral, en fin, pero casi nunca miran la manera como el modelo
capitalista neoliberal contemporaneo permite a fondo el desahogo pulsionaly los deseos como
nunca antes en la historia pasada pudo haber sido posible, incluido el destape y realizacion de la
pulsion de muerte y destructividad a través de la violencia virtual del cine, los videojuegos y las
series televisivas; igualmente, los procesos delirantes de afirmacidn del Yo narcisista infantil
ante los demas, a través del facebook y las redes. Sin dejar de lado este modo de rellenar con
mercancias invasivas las sensaciones de vacio y de desasosiego derivadas del "aburrimiento
profundo” Heideggeriano, en que ha venido a caer la existencia humana absolutamente abierta
al mundo y expulsada del rigor de las leyes naturales del instinto, destierro de la naturaleza
que obligd a los humanos a tener que refugiarse y venirse a vivir en lo artificial y cultural, en
cuanto si bien la evolucion bioldgica nos expulsd de la naturaleza pura, no obstante nos dejo
anclados en ella sin remedio. Para asi terminar siendo este animal trastornado que Giorgio
Agamben definié como “el animal que ya no es”. Enfermedad esencial de esta criatura que
la evolucion produjo, es cierto, aunque ahora abrazada al consumo y rebosante de gozo y de
confort, a quien la miseria de muchos alrededor estorba porque dana la fiesta y afea el paisaje.

Todo ocurre como si el desasosiego esencial del espiritu, la insatisfaccion constante y el
malestar de lo inacabado, de lo siempre posible y deseado, fuesen el estado permanente de
la especie, debido a lo que le sucediod sin opcién una vez huyd de la naturaleza animal pura
para instalarse en el lenguaje y en lo artificial como su nueva morada donde de repente se
vio obligado a vivir, atrapada en el peso del mundo sobre ella y en la precariedad, en medio
de la represién moral, la satanizacidon y postergacién reglamentada de los deseos y anhelos
por medio de los tabues originarios, el terror a los espiritus, los mandamientos de los dioses
y la ley. Sin embargo, propongo que en las Ultimas décadas el capitalismo contemporaneo ha
suavizado hasta casi borrar del escenario la rejilla moral de los limites, ha desregulado la vida
y ha dejado a hombres y mujeres instalados por fuera de la culpa para que ocurra en un campo
amoral la realizacion de sus deseos exacerbados.

Por la antropologia sabemos ya bastante bien cémo fue el sol de la aurora ancestral de donde
vinimos. La sola mirada fraternal de los antropomorfos nos recuerda la historia de la biologia
que nos trajo a este punto donde hoy nos encontramos, historia evolutiva cuyas consecuencias
muchos aun se niegan a aceptar. Esta resistencia psiquica a lo evidente se puede generosamente
comprender. Es mas consolador imaginar que venimos de un especial acto de creacién divina
y que vamos hacia un paraiso prometido mas alla de la muerte, donde podremos saborear a
nuestras anchas el don de la eternidad y la inmortalidad. Esta bien, qué podemos hacer, la
clientela que brota del horror a la muerte siempre tiene la razén, sonar en estos términos
no solo es reconfortante sino gratis. Pero, mas alla de esta inocencia, no tenemos ni remota
idea de donde hemos venido a parar ni qué duenos del mundo en medio de sus suculentos
negocios nos trajeron aqui. Y no lo sabemos, porque este proceso se ha tornado invisible
en cuanto de alguna manera nos ha convertido en cémplices, protagonistas y coautores del
capitalismo contemporaneo, en la medida en que éste no solo exacerbay alborota las pulsiones
mas deliciosas y profundas que nos hacen tan felices, sino que permite su realizacidn cierta o
virtual, ahora mismo y con la mayor intensidad posible, lejos de toda culpa.
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Dicho de otra manera, hemos sido convertidos en consumidores masivos de todo aquello que
al consumir al mismo tiempo nos consume en la intensidad del vivir, mientras nos produce
fuertes sensaciones de inclusion, dignidad, libertad e igualdad. De poco de estoy con franqueza
la critica social tradicional quiere darse cuenta, porque al atacar de manera convencional el
viejo modelo capitalista no percibe las nuevas realidades, pero por encima de todo deja de
lado la consanguinidad que existe entre las representaciones mentales hipermodernas que
el mismo capitalismo contemporaneo construyd y puso a su servicio, y el modo como este
sujeto se goza el sistema que lo contiene. No se trata de la dominacion ideoldgica clasica que
en otro tiempo legitimd y garantizo la reproduccidn social y politica del capitalismo, sino de
otro tipo de vinculo que a falta de mejor metafora he optado por denominar relacion de almas
gemelas. Aunque moleste decirlo, el sujeto hipermoderno y el capitalismo contempoteraneo
se comportan como verdaderas almas gemelas. En consecuencia, el centro de la critica social
deberia desplazarse hacia la actual subjetividad que el capitalismo incrustd en los habitantes
del occidente contemporaneo, hasta convertirlos en complices y coautores satisfechos de lo
que hay, en seres humanos politicamente empobrecidos y paralizados, incapaces de conformar
una clase social "para si”, en términos de Luckas, un "nosotros” en condiciones de enfrentar
lo que francamente no quieren enfrentar. ;Porque, quién combate y enfrenta aquello que lo
hace tan feliz? ;Acaso esta atonia politica y este arrasamiento de las utopias no ha paralizado
también a los marginales y miserables? Siendo asi y si es asi: ;ha llegado la hora de asumir
esta realidad y decirlo con franqueza?

Deberiamos darnos cuenta de que el capitalismo actual no requiere ya de legitimidad politica
ni ideoldgica alguna. Tampoco necesita seguir siendo utopia ni prometer nada a futuro,
porque el futuro desaparecid de las preocupaciones del sujeto hipermoderno. El punto es que
el capitalismo de nuestros dias se convirtié en el modo de produccidn que mejor realiza de
manera realy virtual los deseos humanos, mientras al mismo tiempo va volviendo politicamente
hastiado, desinteresado y paralitico al sujeto de este goce. Ahi radica la actual atonia politicay
la incapacidad de la gente frente a una hipotética rebelion contra el "sistema”. El capitalismo
contemporaneo no sélo produjo sino que instal6 al habitante de nuestro tiempo en un campo
lleno de opciones reales y virtuales, tanto como en un conjunto de representaciones mentales
que lo paralizan a la hora de enfrentarlo. Porque, viéndolo bien ;qué tiene de indebido ser
narcisista, hedonista, presentista, liquido, carente de gravedad, flotante en el azar y en la
casualidad del mundo, haber quedado liberado del peso del pasado y de las exigencias del
futuro, ahora des-utopizado y apolitico?

De todos modos y mientras este proceso iba madurando, en el ano 1968 Marcuse se ocupo de la
relacion entre Eros y Civilizacion, y puso en cuestion al hombre de su tiempo al definirlo como
unidimensional. En 1972, desde el Castillo de Barbazul, Georg Steiner hablo de la postculturay
delderrumbe de la cultura letrada, poniendo en evidencia el empobrecimiento del pensamiento
y el triunfo del ruido y la subordinacién de la palabra en favor de la imagen.Vattimo y Lyotard
declararon el fin de la modernidad y la caida de los grandes relatos. Richard Sennett puso en
evidencia la corrosion del caracter, el nomadismo laboraly la crisis del vinculo comprometido
en el trabajo. Lipovetsky definié al hombre de nuestro tiempo como suspendido en el vacio,
cultor del narcisismo y Finkelkraut llamd la atencidn acerca del riesgo de desaparicion en
que se encontraba la idea de una humanidad universal y ecuménica, donde tuviésemos cabida
por igual todos los seres humanos. Zygmunt Bauman definidé al sujeto contemporaneo como
liquido y renuente a construir vinculos duraderos y sélidos, y llamo la atencion sobre la cultura
de residuos y la conversion de masas humanas enteras en verdaderos despedicios. Melman
encuentra en el hombre de nuestro tiempo a un ser flotante, sin arraigo a nada, es decir
sin gravedad, y pone en evidencia clinica el impacto que esta falta de gravedad tiene como
desencadenante de frecuentes aflicciones psiquicas. Dany-Robert Dufour define al sujeto actual
como unario, en cuanto se configura a si mismo a partir de la minimizacion del Otro, por lo
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tanto narciso en extremo e individualista ensimismado, luego de lo cual concluye que Occidente
vive en el delirio después de haber aniquilado el sujeto critico Kantiano y al sujeto neurdtico
Freudiano. EL Coreano Chul Han define al sujeto de nuestro tiempo como digital, integrante
de una multitud mas parecida a un enjambre de abejas ensimismadas dentro de la colmena
que a una masa humana politicamente cohesionada en forma de un nosotros alrededor de un
propdsito utdépico comun. Robert Redeker construye un alegato importante para demostrar
cémo el Yo del sujeto contemporaneo se ha venido a vivir a su cuerpo cultivado y convertido en
objeto de culto estético, de tal manera que es el cuerpo el que dice quién es quién. Paula Sibilia
se duele de que la intimidad ha dejado de existir para pasar a convertirse en espectaculo de
consumo masivo. Avelina Lesper pone en evidencia el fraude del arte contemporaneo. Salmon,
en Storytelling, denuncia la existencia de una maquina social encargada intencionalmente de
formatear las mentes. Y, por ultimo, Tony Judt escribe que las cosas van mal, en cuanto hay
algo profundamente erréneo en la forma en que hoy vivimos.

¢Qué puede concluirse de todo esto?

Un tono fundamentalmente critico y hasta nostalgino alienta el pensamiento de los mas agudos
analistas de nuestro tiempo, aunque causa extraneza que este pensamiento coexista con lafiesta
de la desregulacion de los deseos y la liberacion sin fronteras del sujeto hedonista. Bastante
bien descrito por los autores esta nuestro mundo contemporaneo, tanto como los rasgos del
sujeto que ya ha sido producido. Tal vez por esto flota en el aire un perfume de pérdida de lo
mejor de lo moderno, en el sentido de que esto que hoy tenemos no anda bien y que el tipo de
sujeto contemporaneo deja mucho que desear. No se dice abiertamente que antes era mejor,
pero en la comparacion entre lo "postmoderno” y lo que antes habia este perfume de crisis y
de pérdida se insinUa entre la niebla del dolor por lo perdido. Sin embargo, a pesar del clamor
critico de los intelectuales y en medio de él, las multitudes digitalizadas insolidarias envueltas
en las redes bailan la fiesta sin voltear a mirar siquiera a los miserables alrededor, no pocos
de los cuales optan por el camino delincuencial para no quedarse atras, en cuanto ya no tiene
sentido elegir el lejano camino utopico politico de la rebelidn, al tiempo que otros se cuelgan
de las promesas evangélicas que brotan como granos de maiz de los labios de los pastores,
porque ya el salvador dizque esta apunto de volver.

Se advierte pues un agudo malestar entre los intelectuales criticos acerca del modo de ocurrir
nuestro tiempo, que sin embargo coexiste con la alegria del consumo y el desenfreno liberal
de los deseos. En la media luz de esta fiesta suele haber depresion, es cierto, deshidratacion
psiquida, sensaciones de vacio de laviday hasta crisis del sentido de vivir. En las noches oscuras
viene a veces a la mente la sinsalida, la sensacién de desamor que a la larga va dejando el
hipersexo unido al vacio que brota del calculo desapegado, interesado y cinico. El espiritu de
los jovenes ha sido colgado en la alambrada de las redes sociales, que hacen de espejo virtual
donde afirman su perfil y su Yo, mundo fantasmal al que le hablan como a un Otro universal e
intangible al que le confiesan sus estados, aunque a pesar de todos estar unidos por virtud de
estas redes so6lo pueden configurar una "multitud” de ensimismados solitarios, de cuando en
cuando indignados, incapaces de cuestionar el sistema que los hace tan felices pero que a la
vez los hace sentir vacios y no pocas veces desgraciados.

Los habitantes de nuestro tiempo consumen mercancias a medida que ellos mismos se vuelven
mercancias de los demas, todo esto vivido intensamente, incesantemente, a medida que se
bogan la existencia en el centro de un presente eterno donde el futuro desaparece. La vida ha
dejado de ser un camino con sentido que desemboca en un final. Ahora es apenas, para bien,
para regular o para mal, un conjunto cadtico de momentos al azar y de instantes intensos y
casuales que bien vale la pena vivir. Vivir es consumir la vida fragmentada precisamente en
instantes de consumo despojados de sentido a futuro. Esta desconexidn con la clasica linea del
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tiempo entendida como orientada teleoldgicamente al horizonte futuro permite la intensidad de
la experiencia lejos de toda inculpacidn, aunque a cambio de la desprestigiada culpa la vida asi
vivida vaya dejando una estela de vacio y de absurdidad que tarde o temprano cobra la cuenta.
Entonces muchos pueden en la adultez sentarse a sonreir como complices de si mismos y a
menear de lado a lado la cabeza pensando en la loca y feliz juventud. Casi nadie da gracias de
esto al sistema de manera explicita y consciente, pero en el registro de sus rostros y en su risa
picara no aparece ningun otro autor diferente del "sistema”.

No pocos jovenes sufren de indignacién y de cuando en cuando ocupan calles y avenidas, pero
lo hacen como una oleada de solitarios que gritan por separado aunque se miren a los ojos,
incapaces ya de constituir un nosotros politico alrededor de ideales y utopias que configuren
un proposito duradero. Esto contrasta, al decir de Chul Han, con la "masa” decimononica
moderna revolucionaria, que fuera tan consistente y duradera, jamas liquida ni evanescente,
que se compactaba alrededor de utopias e ideales capaces de configurar un "nosotros” politico
solidarioy generoso, una clase social en movimiento que ningun resfriado de invierno era capaz
de disolver.

No debemos olvidar que desde sus mismos comienzos el sistema capitalista se convirtio en
utopia y gozd de una fuerte legitimidad, a pesar de la resistencia obrera ante la explotacién y
la pobreza. Fue visto por muchos el "sistema” como la prueba viviente del progreso material
y moral de la humanidad. La mitica del progreso legitimé no sélo la modernidad capitalista
deslumbrante sino también sus horrores e injusticias. Todo quedaba incluido en la mochila del
costoy los tropiezos que habia que asumir a cambio de un proceso que, aunque faustico, creaba
y construia para mejor a medida que destruia masticando alrededor, mientras se suponia que
el mundo marchaba hacia adelante en busca del futuro.

Al surgir el socialismo, el capitalismo necesito legitimarse aiin mas. En ciertos paises centrales
debid tornarse "humano” e incluyente. Pero, al caerse el socialismo, el capitalismo necesitd
cada vez menos ser legitimo. Hoy tenemos un capitalismo al que no le preocupa su propia
legitimidad ideoldgica ante el pueblo convertido en emjambre digitalizado, pues ha instalado
en ese mismo pueblo, de manera intencional y deliberada, un conjunto de representaciones
mentales que lo han tornado inpacaz siquiera de plantearse la pregunta por la legitimidad
del sistema que lo gobierna. Esta pregunta por la legitimidad del capitalismo entre la gente,
con escasas excepciones, hoy parece absurda. El enjambre humano se ha desinteresado
politicamente del "sistema” y se ha hundido en el narcisismo hedonista que el mismo sistema
le cultivay le exacerba, ha quedado neutralizado a proposito de una actitud critica, y cada quien
ha terminado por ensimismarse en el cultivo y contemplacién de su propio cuerpo convertido
en objeto de especial culto estético, se ha desconectado del futuro promisorio de algo mejory
se ha dedicado a vivir la vida convertida en momentos de gozo autosuficientes que sdlo valen
por su intensidad desprovista de toda culpa. En esto se convierte la existencia vivida a partir
del conjunto de representaciones mentales que el "sistema” instald en el pueblo convertido en
enjambre, para no necesitar ante él ostentar legitimidad utdpica alguna.

Esta subjetividad, este conjunto de representaciones mentales propias del sujeto
contemporaneo, no han tenido su origen en él mismo, no han brotado desde su "adentro”,
sino que por el contrario han sido instaladas intencionalmente desde afuera de él, a partir de
la maquina social de produccion de representaciones puesta en marcha por del capitalismo
contemporaneo, encargada de hacer creer a muchos que viven a plenitud asi como lo hacen
y que su deber con ellos mismos es consumir para poder incluirse y vivir intensamente sus
deseos.

Siendo asi, es evidente que estd en marcha una estrategia de doble via, un proceso de doble
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constitucion de almas gemelas en el sentido de la necesaria contribucion que le hace el sujeto
de nuestro tiempo a la profundizacion y consolidacion del capitalismo contemporaneo, en
cuanto éste exalta y desempolva en todos por igual el narcisismo infantil primordial, lo libera
de la negatividad del limite normativo moraly lo instala en la voracidad intensa y en el goce de
lo deseado ya mismo, sin ningun tipo de dilacion ni postergacion en el tiempo.

Ciertamente, el capitalismo contemporaneo no sélo se limitd a desregular la economia y los
mercados, sino que se propuso llevar a cabo una aguda desregulacién moral de la vida que
se puso asi al servicio del goce de las pulsiones y los deseos de manera no solo real sino
virtual, por fuera de todo limite moral convencional, poniendo la tecnologia al servicio de la
confusion entre lo real y lo virtual y borrando sus fronteras, punto esencial. Esta es pues la
recepcion tanto como la contribucion que la subjetividad como parte de la condicion humana
hipermoderna esta haciendo del capitalismo contemporaneo. Y puede hacerlo asi, en la medida
en que este sujeto asi configurado se volvié su complice al quedar preso de en un conjunto de
representaciones mentales que funcionan como un sistema cerrado en favor de la economia
del consumo y los mercados tal como hoy se dan. Estas representaciones mentales son las
del hedonismo, narcisismo, individualismo extremo, desconexidn con el futuro y el pasado y
concentracion de la vida en el goce del presente, insolidaridad, construccion de la imagen del
Yo unario a partir de si mismo y no de la negociacion con el Otro, consumismo, liquidacion de
las utopias futuras promisorias de un mundo mejor porque gozar el presente es lo que importa;
despolitizacidn consecuencial y crisis de toda ideologia critica, conversion de la intimidad en
espectaculo para ser vendida como mercancia mediatica, triunfo de los famosos banales y
bonitos sobre los pensadores importantes pero "aburridos”, desarrollo de una tecnologia
encaminada al ensimismamiento psiquico, culto al cuerpo y explosidén de gimnasios y cirujanos
plasticos, blusquedas del Yo dentro de uno mismo, explosion de literatura de autoayuda,
consumo de sustancias psicoactivas de fuga de la dura realidad y drogas psiquiatricas contra la
depresiony la ansiedad, en fin. Y para que todo esto pueda hacerse mas facil y expedito, tarjetas
de crédito y dinero plastico a granel.

Sin embargo, llegados a este punto y para hacer honor al necesario contexto, es nuestro deber
volver un poco atras: hemos dicho, con Giorgio Agamben, que el ser humano es el animal que
ya no es. ;Quién se encuentra en condiciones de pensar esta idea tan profunda, esta especie
de paradoja? ;Quién esta dispuesto a entenderla y asumirla en todo cuanto significa para
comprender las secuelas que dejo el desprendimiento humano del reino puramente animal
y el quitarse de encima el rigor de las leyes del instinto natural, que obligd a la humanidad
a refugiarse en una nueva morada moral y linglistica, es decir simbdlica, que se encargé de
elaborar nuevos limites y dispositivos inhibitorios, ya no naturales sino artificiales para meter
en cintura sus antiguos instintos?

Este transito de la naturaleza pura a la cultura, este doble pie y fundamento de lo humano hizo
del hombre un animal espiritualmente desajustado, hundido en el desasosiego y la ansiedad
constantes y por lo tanto necesitado de curetajes en vano para heridas peremnes imposibles
de sanar. Porque el ser humano es precisamente este desajuste, esta herida peremne o no es
nada.

Veamos algunos autores:
Levi-Strauss define el mundo humano como apoyado en dos naturalezas: la bioldgica y la
cultural. Estas dos naturalezas son contrarias y expresan tanto como levantan un evidente

conflicto interior.

Freud define el mundo humano, también, como conflicto entre el Ello pulsional, el Super Yo
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normativo moral y el Yo como instancia psiquica encargada de dirimir pero también de sufrir
este conflicto.

Boris Cyrulnik dice, en formula desconcertante, que el ser humano es 100% animal pero
también 100% cultural. Esto quiere decir que no hay nada en el ser humano que no sea animal,
pero que al mismo tiempo toda esta animalidad se encuentra anillada y atrapada en lo cultural.
No es dificil imaginar el conflicto interior y el desasosiego que de todo esto surge.

Max Scheler define al ser humano como un animal absolutamente abierto al mundo que lo
rodea. De alguna manera, un animal lanzado al vacio de una espiritualidad inhibitoria que lo
recoge.

Giorgio Agamben, en esa misma linea, define al ser humano como abierto al mundoy por fuera
de los rigores del instinto. Esto lo convierte en un fugitivo de la naturaleza que, sin embargo, no
puede desprenderse de ella porque es su mismo cuerpo animal la casa en la que vive. El ser
humano es entonces, como antes ha quedado varias veces dicho, el animal que ya no es.

Heidegger, en su Seminario ofrecido en la Univiversidad de Friburgo entre los anos 1929-1930
del Siglo XX, también define al ser humano como un animal abierto al mundo, a partir de tres
tesis fundamentales: La piedra es sin mundo, el animal es pobre de mundo y el hombre es
configurador de mundo, de tal manera que el ser humano no es sino que va siendo en el mundo,
entendido como la "manifestabilidad de todo lo ente en cuanto tal, en su conjunto”.

Asi, a pesar de que somos producto de la evolucion bioldgica, dicha evolusion no nos privo
de la condicidn de seguir siendo animales bioldgicos. Sin embargo, para humanizarse, la cria
humana no tiene otra alternativa que “salirse” de la animalidad pura, para instalarse en la
norma moral inhibitoria y reguladora de sus viejos instintos asi como “salirse” también hacia
el lenguaje. Pero jcémo ocurre esta “"salida” de la animalidad pura, a qué costo y hasta donde
puede suceder todo esto? ; Nos podemos salir realmente de la animalidad pura pero con qué
consecuencias?

Porque el asunto es el siguiente y debe quedar claro: o nos salimos de las leyes naturales
que regulan el ejercicio del instinto animal o no somos humanos. Asi, una vez "por fuera”
del rigor del instinto y a modo de ejemplo, la sexualidad humana ya no tiene por fin principal
la reproduccion, tal como ocurre entre los animales, sino el placer y el goce. Por otra parte,
el instinto agresivo que en el animal tiene por fin la consecucion de alimento, la defensa del
territorio y de la vida tanto como la supervivencia individual y de la especie, en el ser humano
tiene por fin principal la loca y constante afirmacion psiquica del Yo, en cuanto esta instancia
psiquica es en sumo evanescente. Ademas, y esto es esencial, en los animales la ley natural
instintiva impone a la realizacién de la necesidad sus propios limites, desde adentro mismo del
instinto. En consecuencia, los instintos animales jamas se salen de su finalidad ni se sobrepasan
en su ejecucion, motivo por el cual no requieren limites morales.

Por el contrario, al salirse de la ley natural del instinto, los seres humanos necesitan configurar
un mundo moral artificial capaz de controlar el deseo y las pulsiones, ahora carentes de limite
natural desde adentro mismo del instinto. ;No es pues entonces el hombre el animal ansioso,
hecho de desasosiego e incertidumbre que siendo animal al mismo tiempo ya no lo es?

Siendo asi, proponemos que de este desgarramiento humano esencial, de esta ansiedad
de fondo y sin fondo, de este desasosiego constante el sistema capitalista en su modalidad
contemporanea decidié hacerse cargo, volviéndose moralmente libertario y desregulado.
Y, al hacerlo, a través de las representaciones mentales hipermodernas que instalo en la
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subjetividad, quedd en las mejores condiciones para anular la rebelidén en su contra y convertir
al pueblo en alma gemela, coautora y complice como nunca antes modo alguno de produccion
pudo haberlo hecho en la historia pasada. El "sistema” satisface la ansiedad humana esencial
tanto como la realizacion del deseo desregulado y ya mismo, ahora mismo en la intensidad de
una vida convertida en fragmentos desconectados de la cadena del sentido. Cada momento de
gozo adquiere asi valor propio y sentido por si mismo para el sujeto hipermoderno, por fuera de
toda utopia promisoria de un futuro mejor, porque el futuro se borré de sus intereses en favor
del presente en cuanto dimensién del tiempo privilegiada.

Dicho de otro modo, la condicion humana hipermoderna, definida en los anteriores términos,
ha permitido que el capitalismo contemporaneo salga a su rescate y la rodee de un conjunto de
realidades ciertas pero también de representaciones mentales impuestas, para que el sujeto
hipermoderno termine por agradecer al sistema el gozo en que vive y que le es permitido por
fuera de toda culpa, sin preguntarse mas nada. Hoy importan mas los arboles, las mascotas,
las especies en peligro de extinsidn, el agua de lagos y rios que el destino de los miserables.

Esta manera de representarse la vida como algo que salta de dia en dia, de momento en
momento y de placer en placer -nada de lo cual es gratuito ni casual ni apareci6 en el mundo
humano asi de pronto y porque si-, constituye una inmensa contribucion reproductiva que le
hace la condicion humana hipermoderna moralmente desregulada y libertaria al capitalismo
contemporaneo. EL hombre hipermoderno y el "sistema” que lo gobierna son idénticos. El uno
es para el otro su alma gemela.

En estas condiciones, si bien algunos pensadores como Tony Juth se duelen de que algo en el
mundo va mal puesto que, segun sus propias palabras, hay algo "profundamente erréneo en la
forma en que vivimos", la mayoria de la gente no lo ve ni lo siente exactamente asi, en la medida
en que ha sido cooptada por el goce de la vida como lema y el consumo como condicidn, y
agradece al capitalismo contemporaneo haberle permitido gozar de la vida en una formay
con caracteristicas como nunca antes ningin modelo econdémico, social y politico lo hizo, en
medio de un contexto cultural erotizado y potenciado, libertario y moralmente desregulado.
No importa que a veces broten sensaciones de desesperanza, vacio y crisis en el sentido de
vivir. Pues para salirle al paso a estas grietas y anomalias existen las fugas de realidad que
permiten las sustancias psicoactivas, los ansioliticos y los antidepresivos al gusto, cuando no
los reencauches religiosos, las promesas de los pastores, los neomisticismos orientales y la
literatura de autoayuda tipo Pablo Cohelo.

Tengo la sospecha de que mientras nos encontramos aqui reunidos hablando de estas cosas,
miserables y marginados podrian haber asumido el capitalismo tal como es, desprovistos como
han quedado de politica y de utopia, a pesar del horrible e injusto mundo de privaciones en que
viven. Siendo asi y si es asi, en algin momento tendremos que empezar a replantear nuestra
mirada sobre el capitalismo contemporaneo pero, sobre todo, a repensar quién es realmente,
dénde habita y de qué manera existe el destinatario de nuestro esfuerzo critico.

Monte de los Capuchinos, septiembre 21 de 2018.
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RESUMEN

La transversalidad es la ruta que hemos recorrido para avanzar hacia la construccion de una
realidad compleja donde se integra lo disciplinar del tema ambiental con las construcciones
académicas que unen la experiencia y la realidad al curriculo. El trabajo se desarrollé en dos
instituciones educativas publicas del departamento de Narifio, Colombia, una ubicada en el
sector rural y otra en un sector urbano. Las dos Instituciones han participado del proyecto de
transversalidad de la educacion ambiental apoyado por la Vicerrectoria de Investigaciones e
Interaccion Social de la Universidad de Narino. El objetivo de la investigacion fue determinar
y analizar la forma en la que se esta transversalizando la dimension ambiental en el curriculo
escolar a través de los proyectos ambientales escolares PRAE, conocer las percepciones de los
docentesfrenteaconceptosrelevantesenelprocesoycémoesavisionafectalaoperacionalizacion
y ejecucion del proyecto de transversalidad. Se empleo una metodologia dentro del paradigma
cualitativo enmarcada en la Investigacion Accion Participativa, empleando conversatorios y
encuestas con preguntas abiertas que se procesaron con la ayuda del software Atlas ti. Se
elaboraron unas categorias que permitieron determinar las construcciones conceptuales de
los docentes y las habilidades institucionales para transversalizar la dimensidn ambiental en
sus curriculos escolares.

PALABRAS CLAVE: Educacion ambiental, transversalidad, curriculo, ambiente, PRAE
ABSTRACT

Transversality is the route that we have traveled to advance towards the construction of a
complex reality where the disciplinary of the environmentalissue is integrated with the academic
constructions that unite experience and reality to the curriculum. The work was developed in
two public educational institutions in the department of Narino, Colombia, one located in the
rural sector and the other in an urban sector. The two Institutions have participated in the
project of transversality of environmental education supported by the Office of the Vice Rectory
for Research and Social Interaction of the University of Narino. The objective of the research was
to determine and analyze the way in which the environmental dimension is being mainstreamed
in the school curriculum through the PRAE school environmental projects, to know the
perceptions of teachers regarding relevant concepts in the process and how that vision it affects
the operationalization and execution of the transversality project. A methodology was used
within the qualitative paradigm framed in Participatory Action Research, using conversations
and surveys with open questions that were processed with the help of the Atlas ti software.
Some categories were elaborated that allowed to determine the conceptual constructions of
the teachers and the institutional abilities to mainstream the environmental dimension in their
school curricula.

KEY WORDS: environmental education, mainstreamed, curriculum, environmental, PRAE.
RESUMO

A transversalidade é o caminho que percorremos para avancar rumo a construcao de uma
realidade complexaondeadisciplinadaquestaoambientalseintegraas construcoesacadémicas
que unem experiéncia e realidade ao curriculo. O trabalho foi desenvolvido em duas instituicoes
publicas de ensino do departamento de Narino, Colombia, uma localizada no setorrurale a outra
no setor urbano. As duas Instituicoes participaram do projeto de transversalidade da educacao
ambiental apoiado pela Vice-Presidéncia de Pesquisa e Interacao Social da Universidade de
Narino. O objetivo da pesquisa foi determinar e analisar a forma como a dimensao ambiental
estd sendo inserida no curriculo escolar por meio dos projetos ambientais escolares do PRAE,



RED IBEROAMERICANA DE PEDAGOGIA - REDIPE m

para conhecer as percepcoes dos professores sobre conceitos relevantes no processo e como
essa visao afeta os operacionalizacao e execucao do projeto de transversalidade. Foi utilizada
uma metodologia dentro do paradigma qualitativo enquadrado na Pesquisa-Acao Participativa,
utilizando conversas e questionarios com questoes abertas que foram processadas com o
auxilio do software Atlas ti. Elaboraram-se algumas categorias que permitiram determinar
as construcoes conceituais dos professores e as habilidades institucionais para integrar a
dimensao ambiental em seus curriculos escolares.

Palavras-chave: Educacao ambiental, integracao, curriculo, meio ambiente, PRAE
INTRODUCCION

La concepcidon de ambiente es precedida por la concepcion de naturaleza y arrastra una
connotacidon desde la modernidad. Para indagar acerca de la concepcion de educacion
ambiental y de la transversalidad de esta en los disenos curriculares, debemos explorar bajo
qué entendido de ambiente vamos a recorrer ese camino.

Una de las caracteristicas de la modernidad es la renuncia del hombre a entenderse a si mismo
como parte de la naturaleza, en el pensamiento clasico anterior a la modernidad la filosofia
politica, incluida la griega, giraba en torno a una idea definitiva de la naturaleza, (Innerarity,
1987], manifiesta que es el lugar metafisico donde el hombre expresaba su deseo de estar
amparado y protegido por ella y por su accionar como ente. La consideracion de la naturaleza
como ser es profunda y ese en particular es un hecho de quiebre epistemoldgico radical de la
modernidad frente al valor de uso que esta le da a lo natural.

Enlavisionde lamodernidadelejercicio epistemoldgico de conocer se asimilaaladominacidonde
un objeto externo, extrano al mismo hombre y la condicidn de la naturaleza que posteriormente
evoluciona hacia el concepto de ambiente, pero igualmente alejado de un valor intrinseco que
no va mas alla del valor que pueda darle el ser humano, allana el camino a la construccién de
una ideologia de la dominacién del hombre sobre el mundo, (Angel-Maya, 2014).

El hecho de que el hombre le quite al ambiente su valor innato es la declaracidn de renuncia a
comprenderse como parte de él, esta condicion es el sustento de la duda metodica cartesiana,
que incluso se puede evidenciar en Hobbes y Freud.

Vale la pena hacer diferencia, mas que semantica en lo que es la modernidad como proyecto
humano y la época moderna. El proyecto moderno laico como alternativa al oscurantismo
conservadory reaccionario es legitimo, perono es legitimo, al decir de Rafael Alvira, (2007), lo que
conocemos desde hace tres siglos como modernidad, ni tampoco es legitimo la interpretacion
que esa modernidad hace de los ultimos 500 anos, época conocida como modernidad.

La educacidn, incluida la ambiental, es un instrumento del establecimiento para perpetuar el
statu quo, que permite la reproduccién de las estructuras de poder, dominacion y alienacidn
ideoldgica; sin embargo, también puede ser el escenario para la construccion de ideas de
transformacion y cambio. Para el analisis de la educacion ambiental, coincidimos con Barrero-
Garcia (2019), en que deberiamos considerar el hecho de que el proyecto moderno, sustento
epistemoldgico de la forma como configuramos o creemos configurar nuestros proyectos de
vida individuales y colectivos y de la forma que como especie nos relacionamos con las otras
especies del ecosistema planetario con las que hemos coevolucionado sabiamente, hasta
ahora, por millones de anos; es precisamente el origen de la crisis ambiental. En este orden
de ideas ;cdmo podemos confiar en que la ciencia y la tecnologia producto de esa construccion
cultural nos van a ayudar a construir el arca si ellos provocaron el diluvio?



m RED IBEROAMERICANA DE PEDAGOGIA - REDIPE

Distinguimos la transversalidad en la educacion ambiental en dos perspectivas, una es la
transversalidad interdisciplinar y otra la transversalidad transdisciplinar. Segun Gutiérrez
[1995), la transversalidad interdisciplinar se aborda como un campo del conocimiento que tiene
una identidad propia a la que las otras areas del conocimiento entendidas como asignaturas
escolares le hacen sus respectivos aportes, aunque esta mantiene su condicion de asignatura
dentro del plan de estudios y desarrolla contenidos especificos como cualquier otra materia del
pensum escolar. Los contenidos que puede desarrollar son por ejemplo, el cambio climatico, la
contaminacion, los residuos sdlidos, la biodiversidad, las energias verdes, entre otros.

En éste sentido, la transversalidad transdisciplinar deja de tener la caracteristica de asignatura
especifica para transformarse en una materia integrada que transita por todas las areas del
conocimiento escolar institucionalizado. Segun Gutiérrez y Pozo, (2006) se pueden desarrollar
dos formas para esta perspectiva transdisciplinar: en primer lugar estd la transversalidad
transdisciplinar tipica donde dentro de cada unidad didactica de los contenidos de las diversas
asignaturas, aparecen de forma sistematica aspectos especificos y contenidos propios de los
diferentes ejes transversales. Sobre esos mismos nucleos tematicos se construyeny desarrollan
las propuestas curriculares de la educacion ambiental, en funcion del tema que haya que tratar
[Luna-Cabrera, et.al 2020).

De otra parte, la transversalidad entendida como principio didactico de conexidn disciplinar
con los estandares o derechos basicos de aprendizaje de cada asignatura en particular. Un
ejemplo es el ejercicio hecho por Luna-Cabrera, et.al (2020), donde la filosofia puede aplicarse
a la construccion de soluciones de una problematica relacionada con el recurso hidrico, en este
caso el estandar es “identifico los principales planteamientos de las diferentes reflexiones en
torno al origen del cosmos en el principio generador”, desde este escenario se plantea para
la construccion de los aprendizajes la cosmogonia del universo partiendo de un fundamento
comun: el agua.

Desde la perspectiva multiple del constructivismo social, la teoria critica y la complejidad,
la educacion ambiental persigue la aprehension y construccion de competencias, conceptos,
habilidades y valores que expliquen las relaciones ecosistémicas, los ciclos biogeoquimicos, los
flujos de energia, labiodiversidadylasrelacionessocialesyculturales, desde escenarios donde la
interdisciplinariedad actla transversalmente. Esto nos lleva a un nuevo escenario didactico que
metodoldégicamente es un camino por construir, donde deben confluir las diferentes disciplinas
y sus respectivos actuares pedagdgicos que se desarrollan bajo estrategias metacognitivas
porque se deben habilitar ciudadanos que puedan dar soluciones incluso a problemas que aun
no se han presentado. (Laso-Salvador, 2018).

Otro enfoque acerca de como podemos ambientalizar el curriculo lo plantea la Unesco en
el libro de Consulta "Educacion para el desarrollo sostenible” (2012), en un relacionamiento
entre los conceptos de sociedad, economia y sostenibilidad ambiental. Un reto para la
transversalizacion y ambientalizacién de las estructuras curriculares son los problemas
ambientales y la sostenibilidad, por ejemplo, como los servicios ecosistémicos de captura
de carbono, conservacion de la biodiversidad, regulacién hidrica o calidad paisajistica se ven
afectados por actividades productivas particulares en entornos especificos. En este ejemplo
se puede desarrollar los temas productivos de medio y alto impacto como la mineria u otras
actividades extractivas en zonas de importancia ambiental. (UNESCO, 2012).

Solano (2006) citando a Colom y Sureda [1989), en su trabajo acerca de la historia de la educacién
ambiental en Costa Rica, menciona que en los inicios del siglo XX| se espera que la educacion
ambiental sea un componente mas del curriculo y no un eje transversal, cuando en nuestra
opinion lo que ha sucedido es basicamente todo lo contrario. La aspiracion debe ser integrar la
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dimension ambiental al curriculo, Luna, Molina, Leonel y Rivas (2020):

"En el curriculo podemos expresar entonces la posicion disciplinar o la
transdisciplinar, o todos los puntos intermedios entre estas dos formas de
acercarse al conocimiento. Lo que estamos proponiendo, por considerarlo
mas cercano a la realidad del mundo de la vida, es la complejizacion del saber
como lo proponen Leff (2006], Morin (2000), Sabogal [2009), entre otros".

El departamento de Narino, Colombia, es una regién biodiversa y pluricultural, donde
convergen multiples sistemas naturales, culturales y sociales, con una complejidad amplia en
el abordaje de los procesos de gestion ambiental con comunidades, instituciones y diferentes
actores (Osorio 2015). Considerando esto, es oportuno entender, que el objeto de la educacion
ambiental no se encuentra Unicamente determinado a analizar los elementos que determinan
el dano al ecosistema planetario y su impacto sobre la especie humana; sino también, alcanza
las opciones de solucidén desde una visidn social, politica, econdmica, ética, juridica y cultural
[Rodriguez and Garcia 2005].

Convertir la dimensién ambiental en un sector o en un elemento aislado del curriculo es
regresivo, partimos de la afirmacion de que toda la educacion debe ser ambiental, y esto se
traduce en una ambientalizacion total de los contenidos curriculares, un ejemplo de esto
tomado un ejercicio con el recurso hidrico y los residuos soélidos en una institucién educativa
del municipio de Chachagii en el departamento de Narifio Colombia (Luna-Cabrera, et al 2020).

Enestesentidoelpresente estudio hace parte de unainvestigacion mayordenominada “Procesos
de transversalidad curricular de la dimensién ambiental en tres instituciones educativas del
municipio de Pasto, departamento de Narino”, adelantada en el grupo de investigacion PIFIL,
de la Universidad de Narino y que aspira poder comprender los aspectos institucionales y
pedagdgicos que promueven o dificultan la transversalidad de la dimensidon ambiental en el
curriculo. Identificar aspectos importantes para plantear la transversalidad de la dimensidn
ambiental en el curriculo, analizando el estado actual de los proyectos ambientales escolares
PRAE Yy realizando el diagndstico ambiental en cada institucion educativa con el fin de determinar
alternativas ambientales pedagdgicas para la transversalidad curricular pertinente para cada
una de las instituciones educativas y formular indicadores de gestion, seguimiento y evaluacion
que permitan un proceso de mejoramiento continuo.

De éstamanera se pretende contribuir con unaorientacién para el proceso de transversalizacion
y propuestas pedagogico-didacticas que contemplen el didlogo de saberes y coherencia entre
actitudes y comportamientos ambientales dirigidos a la comunidad educativa, con el propoésito
de reconocer la estrategia los proyectos ambientales escolares PRAE en el desarrollo de la
educacion ambiental hacia la trasformacion de actitudes ambientales.

MATERIALES Y METODOS

El estudio se adelantd con la participacion de docentes de la Institucion Educativa Municipal
Chachagui- IEMCh y la Institucion Educativa Municipal Morasurco- IEMM del departamento
de Narino en Colombia, quienes frente a la actual afectacién ambiental pretenden orientar
la formacion de los estudiantes desde el analisis de su realidad mediante los proyectos
ambientales escolares.

La metodologia de la investigacion estd dentro del paradigma cualitativo enmarcada en
la Investigacion Accidn Participativa, en la medida que se espera con el acompanhamiento
horizontal a los actores educativos transformar una realidad de los entornos escolares, se
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utilizarén instrumentos y herramientas de captura y andlisis de informacion de tipo mixto.
Para el procesamiento y analisis de la informacidn se construyeron las siguientes categorias:
ambiente, educacidon ambiental, curriculo, transversalidad. La informacidn se obtuvo mediante
la observacion directa en el acompanamiento a los diagnosticos participativos para la
resignificacion de los PRAE y a los talleres de construccidn de alternativas a los problemas
ambientales identificados en los entornos escolares y la posterior articulacion de esa
problematica a los planes de estudio y su conexion con los estandares basicos por competencias.

La informacién de los docentes participantes de las Instituciones educativas de Chachagui y
Morasurco se complementd con las encuestas y entrevistas que se procesaron con el software
Atlas ti. Para la revision de la literatura también se utilizo el Atlas ti con el fin de construir las
unidades hermenéuticas y las redes semanticas que contrastan y validan la practica con la
teoria pedagogica.

Segun Luna-Cabrera et al (2020), los Proyectos Educativos Ambientales Escolares (PRAE),
como herramienta pedagogica permiten el analisis de la problematica ambiental escolar, hacia
la bdsqueda de soluciones acordes a las realidades de cada institucion, dentro de los contextos
natural, sociocultural, politico y econdmico, puesto que este:

“Brinda una oportunidad de reorientar modelos tradicionales, maximizar la
participacion y empoderamiento de miembros de la comunidad educativa,
instituciones del sector y organizaciones sociales a través de la integracién
de conocimientos y experiencias de diferentes dindmicas curriculares de
manera transversal en torno a un objetivo”.

El problema es el reduccionismo y el asignaturismo de los curriculos escolares, direccionados
desde la orientacion de la politica publica educativa basada en unos estandares basicos por
competencias y recientemente en los derechos basicos de aprendizaje que limita y circunscribe
lo que se puede ensenar a una estructura rigida presionada, ademas, por la posibilidad de que
las instituciones educativas puedan obtener mejores resultados en las pruebas estandarizadas.
Los discursos pedagogicos inscritos en los documentos oficiales como los Proyectos Educativos
Institucionales teorizan acerca de modelos pedagdgicos eclécticos donde la libertad de
catedra, la pertinencia y la significancia junto al protagonismo del estudiante se ponderan
como principios rectores de su quehacer, pero en la practica no se pueden abandonar las viejas
tacticas y estrategias del pensar positivo, reduccionista que promueve y mantiene vigente aun
hoy en dia el conductismo.

En ese sentido, Colombia es un pais contradictorio, como le expresa Arce-Tovar, (2020), a pesar
de ser considerados como uno de los paises de la regidn con una normatividad liberal y llena
de garantias de derechos en los temas ambientales, partiendo desde la misma constitucidn
politica, considerada la constitucion verde de América y de tener una reglamentacion extensa
en los temas ambientales que se aterrizan en la educacion ambiental a través de la ley 115
de 1994, el decreto 1743 de 1994, la ley 1549 del 2012, el decreto 1076 del 2015, entre muchos
otros; la practica o la realidad que nos permite la lectura de la vida diaria es muy diferente.
Existe una ruptura entre las intensiones y los discursos oficiales y las practicas sociales que
se vivencian en las instituciones educativas y sus areas de influencia. Los PRAE, se han venido
formulando y aplicando durante 27 anos y su estructura no ha cambiado a pesar de estar
viviendo un escenario ambiental muy diferente al ahora lejano 1994.

Parte del problema es la indeterminacion conceptual de los protagonistas del proceso
educativo, especialmente de los docentes que tienen la oportunidad de comunicar, a veces
equivocadamente, un mensaje disciplinar cuando en realidad se piensa en ejercicios complejos
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y transdisciplinares. Esto se supera considerando y explorando los referentes conceptuales y
contrastando con los pares y con las construcciones tedricas para después volverlo a cotejar
con los mismos actores y asi reconfigurar la concepcion conceptual y también reconstruir la
teoria desde la propia experiencia.

El problema identificado esta relacionado con la diversidad de opiniones, concepciones
y percepciones acerca de los conceptos fundamentales de transversalidad, educacion vy
ambiente. Dependiendo de lo que los actores educativos entiendan por cada uno de los
conceptos mencionados se podra desarrollar un modelo o enfoque de educacidn ambiental y
se podra también estructurar una estrategia para transversalizar la educacién ambiental en
los escenarios curriculares de las instituciones educativas.

Alindagar acerca de las concepciones de transversalidad y educacion ambiental se propicia una
reflexion acerca del papel de los proyectos ambientales escolares (PRAE), en la incorporacion
de la dimensién ambiental en el quehacer educativo de las instituciones de ensenanza de los
niveles de educacion basica primaria, secundaria y media.

Aunque prevalece unavision antropocentrista delambiente heredada de la formacidn disciplinar
de los participantes inmersos en un sistema academicista y en el marco de la educacién
por competencias donde los contenidos estan determinados por los estadndares basicos,
recientemente apoyados por los llamados Derechos Béasicos de Aprendizaje promulgados e
impuestos por el Ministerio de Educacion Nacional (MEN, 2016), se vislumbran concepciones
mas cercanas al biocentrismo, con una vision mas holistica y compleja del ambiente que
permite integrar y abordar la dimensién ambiental desde las diferentes disciplinas a través
de la implementacidn de proyectos que den solucidn a problemas especificos de la comunidad
educativa. [Pita-Morales, 2016)

Otro elemento a considerar en este analisis es laformaen la que el establecimiento a pretendido
ligar el concepto de desarrollo sostenible a todas las iniciativas publicas, privadas y ciudadanas
que tienen preocupacion por el asunto ambiental, en este sentido consideramos que hay un
problema ético fundamental ligado al concepto del desarrollo sostenible o sustentable, y este
radica en que su propuesta intrinseca esta ligada al origen primigenio y semantico del término
y del concepto, en el que propone la sostenibilidad del desarrollo como un fin intergeneracional
de la humanidad, ubicdndolo como un valor supremo de la sociedad al que deben plegarse otros
valores como el respeto, las solidaridad, la cooperacidn, la corresponsabilidad. El subterfugio
ético estd en que no se exceda la capacidad de carga del ambiente mientras se satisface el
voraz apetito consumista de la sociedad moderna actual y futura, (Sauve, 1999).

Nuestros docentes deben tener muy claro lo que significa la educacion para el desarrollo
sostenible y porque la educacién ambiental es rebelde y alternativa desde su vision de territorio,
su concepcion de bien vivir, y sobre la construccidn de una ética para la generacion de un nuevo
ciudadano planetario con respeto y valoracion de su identidad en un mundo diverso. Hacemos
esta consideracion debido al sentido que los organismos nacionales e internacionales le estan
tratando de dar a la educacion ambiental propiciando un giro a lo que llaman educacidn para el
desarrollo sostenible.

RESULTADOS Y DISCUSION
Curriculo, competencias y estandares basicos por competencias.

Los docentes de las instituciones educativas que participaron de esta investigacidon tienen
formacion universitaria y muchos de ellos poseen formacion de posgrado, y se desempenan en
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diferentes areas del conocimiento con experiencia en el sector educativo de mas de 12 anos;
quienes fueron consultados sobre sus conocimientos y percepciones acerca del curriculo, los
estandares y las competencias, en el marco del desarrollo del proyecto de transversalizacién
de la dimension ambiental que inicialmente diagnostico participativamente la problematica
ambiental sustento de los proyectos ambientales escolares (PRAE), y que posteriormente las
soluciones propuestas fueron incluidas en los planes de estudio de los diferentes grados de los
niveles de educacién basica y media.

Partimos del hecho que el sistema educativo Colombiano esta basado en un modelo de
competencias, lafrancesco (2004]), donde los estandares basicos por competencias y mas
recientemente los derechos basicos de aprendizaje (DBAJ, entendidos segtn el MEN (2016,
como “un conjunto de aprendizajes estructurantes que han de aprender los estudiantes en cada
uno de los grados de educacidn escolar, desde transicion hasta once”, delimitan la construccion
curricular en los niveles de educacidon basica y media. Los docentes de las instituciones
educativas de Chachagui y Morasurco, tienen nivel educativo universitario y la gran mayoria
han adelantado estudios de posgrado a nivel de especializacion y maestria, como se puede
observar en la figura No. 1, esto es relevante en el momento de analizar las respuestas a las
preguntas conceptuales de competencias, estandares basicos por competencias y curriculo.

Figura No. 1. Nivel académico de los participantes de la investigacion. Fuente: este estudio

El analisis en conjunto de las categorias de curriculo, estandares y competencias, permitieron
crear una supra categoria que al analizarse bajo un diagrama de coocurrencias Sankey, Figura
No. 2, nos permite identificar coincidencias en la vision educativa centrada en el estudiante
propio de la escuela activa que ha contribuido al giro epistémico del quehacer pedagdgico
preponderante en la escuela tradicional, Aldana-Zavala [20217). Igualmente se destaca en la vision
de los docentes los saberes y las habilidades como elementos donde se conjuga la experiencia
curricular con los estandares y las competencias para el logro de lo que ellos llaman una
formacion integral. Se puede construir la analogia de los saberes con la competencia general
del saber conocer y la categoria habilidades con la competencia genérica del saber hacery la
concepcion de la formacion integral con el saber ser.

Las anteriores consideraciones se reflejan en la afirmacion de uno de los docentes participantes
de esta investigacion al decir:

5:10 9] 20, “El curriculo es el conjunto de procesos que orientan la formacion de los
estudiantes en una institucion. Entre ellos se encuentra el plan de estudios, pero no se
limita solo a los contenidos académicos de este, sino que se acompana del conocimiento del
contexto donde se trabaja. Por lo tanto, las caracteristicas del contexto nutren el quehacer
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educativo y promueve un curriculo acorde con los aspectos culturales, sociales, econdmicos
y de aprendizaje del lugar en donde se encuentra una institucion. El curriculo permea a todos
los actores de la educacidn: docentes, estudiantes, padres de familia para alcanzar un proyecto
educativo acorde con las necesidades de la comunidad” in Case 5

Figura No 2. Relacidon entre las categorias de curriculo, estdndares y competencias. Fuente:
este estudio.
Educacion ambiental.

Las construcciones conceptuales alrededor de la educacion ambiental nos ayudan a articular
la idea de los docentes con la macro categoria de Curriculo, competencias y estandares basicos
por competencias y la categoria de transversalidad de la dimension ambiental en el curriculo.
Utilizando un analisis de co-ocurrencia de las respuestas a la encuesta realizada a los docentes
de las Instituciones Educativas Morasurco y Chachagii, mediante la utilizacion del Atlas ti,
podemos establecer que los mayores niveles de relacionamiento frente a la pregunta abierta
de ;Qué es para usted la educacion ambiental?, estan en las nociones de conciencia, medio
ambiente, saberes, recursos naturales y vida, tal como puede observarse en el diagrama de
Sankey de la figura No 3.

Figura No. 3. Consideraciones de los docentes de la frente a la educacion ambiental. Fuente:
este estudio.
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Las relaciones que los docentes participantes de este estudio hacen de la educacion ambiental
con la conciencia, con los saberes, con la vida, con elambiente, con las actitudes y compromisos
son una demostracidn de que el espiritu emergente de la complejidad esta captando el interés
del sector educativo.

En la construccidon conceptual y en la busqueda de los referentes tedricos y metodoldgicos
de la educacion ambiental, existen muchas variantes y multiples identidades, debido a la
variedad de objetivos y propdsitos que se encuentran en las variadas practicas de educacion
ambiental presentes en la sociedad y al interior de las instituciones educativas. Esto nos lleva
en primer lugar, a reconocer que existe una gran variedad de practicas educativas, y que
consecuentemente, existen variados modelos y posturas epistemoldgicas que los sustentan,
algunos de manera implicita y otros de forma explicita. Algunos actores de las practicas de
educacion ambiental son conscientes del respaldo tedrico de sus acciones, otros actian de
forma espontanea y reactiva frente a situaciones especificas y de acuerdo con su pensar y
sentir, sin deliberar el trasfondo epistemoldgico de sus actos (Gutierrez & Pozo, 2006).

Buscar en la multiplicidad de opciones y tendencias actuales de la educacidon ambiental, sus
objetivos y propdsitos fundantes es una tarea compleja. Alejada del modernismo la educacion
ambiental no busca principios universales ni dogmas, de otra parte y mas cercana a la
posmodernidad la educacién ambiental se acerca a la diversidad, en todos sus aspectos, social,
cultural, econdmica, natural y epistémica; y da gran relevancia a la historia y al territorio, lo
cual hace del objeto de la educacion ambiental un asunto enmarcado en la complejidad, (Sauve,
1999).

En la construccion conceptual de la educacion ambiental se debe empezar por la deconstruccion
del concepto de ambiente. En primer lugar desligandolo de la especie de sufijo que le ha
impuesto la modernidad al llamarlo "medio ambiente”, este rezago tiene origenes semanticos
de la traduccidn del término inglés "measure”, como la designacion del espacio fisico, un poco
lejano del oikos de Platon y Aristételes, y por otro lado en lo conceptual y epistemologico de la
grafica innumerablemente reproducida para interpretar una seudo integralidad del concepto,
donde la interconexién de los circulos (ambiente, economia y cultura), que bien podria ser la
figura geométrica del triangulo y que representa toda la visién de la modernidad Kantiana en
un solo esquema, la economia por fuera de la sociedad y por fuera de la naturaleza, como dice
Marx una supra categoria. Esta categorizacion es un obstaculo a la propuesta de desarrollo
enddgeno autogestionado, socio histérico y alternativo.

Entender el concepto de ambiente nos llevard a comprender la educacién ambiental como
proyecto social, cultural y politico. El ambiente es aquel lugar donde confluyen los saberes de
la ecologia, que integra ciencias naturales y sociales con las relaciones de la conciencia como
maxima expresion de la energia, y la cultura. Tal como lo expresa Rivas-Escobary Luna-Cabrera
(2016), "al aceptar la multidimensionalidad del fendmeno humano, aceptamos también que el
ambiente es una construccion no solo ecoldgica sino social, cultural, politica y econdmica”.

Estas consideraciones se ven reflejadas de alguna manera en la expresion de uno de nuestro
entrevistados:

17:13 9] 26, La Educacion Ambiental, es un proceso que dura toda la vida y que tiene como
objetivo, construir conciencia ambiental, conocimiento ecoldgico, actividades y valores hacia el
medio ambiente, para hacer un compromiso con la Comunidad, sobre el uso racional de todos
los recursos que existen en nuestro planeta. in Case 17

En relacion con las categorias de curriculo y educacion ambiental podemos afirmar que una
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EA con las caracteristicas senaladas por los docentes participantes espera contribuir a la
construccion de un nuevo paradigma, que transforme la educacién misma y por consiguiente
determine unanueva arquitectura curricular. La estructura curricular de la educacion ambiental
debe poder articular y entrelazar lo que nunca se debid concebir en forma escindida en el
proceso educativo, la formacidn tedrica y la practica. Desde ese escenario y con la poderosa
herramienta del curriculo la educacién ambiental se puede mover en los campos de la gestion
y organizacion escolar, la investigacion educativa y la elaboracion de un marco axioldgico
integrador, complejo y reivindicador de la identidad y el territorio, (Secretaria de educacion
publica de México, 2012).

Un curriculo de estas caracteristicas debe permitir crear entornos de aprendizaje y vivencias
que favorezcan el continuum reflexion-accion-reflexidn, y por ese medio la elaboracion de la
estructura didactica mas pertinente y significativa para los actores del proceso educativo en su
contexto sociocultural, privilegiando la identidad y el territorio.

Transversalidad curricular de la dimension ambiental.

Es muy relevante al interpretar las respuestas de los docentes de las instituciones educativas
participantes en la investigacion y visualizadas en el diagrama de Sankey de la figura 4, la
importancia que le dan a aspectos como la vida, el ambiente, las actitudes y la conciencia, al
momento de transversalizar la dimensién ambiental en el curriculo.

La dimensidon ambiental transversalizada en el curriculo se orienta desde la construccion
de valores e incluso conductas donde se redimensiona la relacidon del ciudadano con sus
congéneres y con el entorno natural al que pertenece y que no le pertenece. De esta manera
el curriculo ambiental debe ser una practica cotidiana, como lo expresa Florez (2005), de unos
valores comunitariamente construidos y ligados al territorio, de caracter social e incluso
politico, donde el estudiante tenga el escenario propicio para la construccion de una formacion
ética que le permita entender, analizar, sentir y transformar su ser, su entorno, la sociedad y
el mundo.

Figura No. 4. Consideraciones de los docentes frente a la importancia de la transversalidad.
Fuente: este estudio.
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Al analizar las categorias del concepto de transversalidad, la forma como se puede llevar acabo
esatransversalizaciony laimportancia de la misma, los docentes de las instituciones educativas
de Morasurco y Chachagiii, pudieron establecer relaciones de co-ocurrencia entre elementos
que permiten inferir que desde la formulacion y desarrollo de los proyectos de herramientas
didacticas para la educacion ambiental y de transversalidad de la educacion ambiental en los
curriculos escolares, desarrollados por el grupo de investigacién PIFIL de la Universidad de
Narino, se ha podido aportar a la construccion de una identidad alternativa desde el punto
de vista pedagodgico frente a las pociones de la escuela tradicional, ya que como se observa
en el diagrama de Sankey de la figura No. 5, las tres categorias mencionadas confluyen en
aspectos como los saberes, la interdisciplinariedad, la ética ambiental, los saberes y las areas
del conocimiento, los planes de estudio, el proyecto ambiental, la vida y los estudiantes.

Figura No. 5. Relacion entre el concepto de transversalidad, su aplicacidon e importancia.
Fuente: este estudio

Podemos afirmar con los docentes de las instituciones educativas mencionadas que la
transversalidad en el ejercicio diario de los procesos de ensenanza aprendizaje de la
educacion ambiental es una propuesta para la apertura del pensamiento y una aventura donde
se desarrollan fundamentalmente las capacidades para interrelacionar diferentes saberes
(que después descubriremos que el conocimiento solo es uno), que vinculen objetos, ideas,
fendmenos, conceptos, sentimientos y percepciones que nos permitan entender primero y
solucionar después problemas actuales y reales y nos prepare para solucionar los problemas
que aun no han surgido, (Rodriguez-Avila, 2010)

Asi considera uno de los participantes de la investigacion la importancia de transversalizar la
educacién ambiental:

15:17 9] 34, Porque la educacidn ambiental se debe trabajar en equipo, de manera integral y
sistémica que abarque los aspectos social, cultural y natural para lograr formar y transformar
culturalmente ciudadanos con actitudes que permitan el desarrollo social y sostenible del
ambiente. in Case 15

La transversalizacion de la educacion ambiental en particular y de la educaciéon en general
implica replantear siglos de historia y praxis educativa y evolucionar hacia una dindmica
donde los sujetos del proceso educativo sean ciudadanos aptos para interactuar y responder a
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problematicas de una realidad cambiante, es decir que desarrollen habilidades incluso, para
resolver problemas que aun no se han presentado. La formacién de nuevos ciudadanos, debe
estar por encima de la transmision de conocimientos disciplinarios, como menciona Trigos-
Carrillo y otros, (2011), debe incluir todas las dimensiones del ser humano en incluir como
minimo algunas de las siguientes habilidades:

e Desarrollo de un pensamiento propio, critico y reflexivo, con ecuanimidad e independencia
de juicio, en nuestro lado del hemisferio en lucha contra el eurocentrismo promovemos, como
diria Sabogal (2009), la construccion del pensamiento propio Latinoamericano.

e Lacomprension profunda, deraiz, de larealidad circundantey de las relaciones eimbricaciones
de las manifestaciones naturales y sociales (Pinilla-Moscoso y Puertas, 2017).

e El trabajo colaborativo y cooperativo, con las habilidades que permitan hacer sinergia de
nuestras diferencias y convertir lo que pudiera ser un obstaculo en oportunidades.

e Etica ciudadana, la educaciéon ambiental es fundamentalmente una educacion de la ética
para el desarrollo de valores que nos permitan entender nuestro lugar en el paraiso, no como
los autorizados por la potestad divina para hacer uso indiscriminado y egoista del jardin del
edén, sino como los responsables de garantizar la pervivencia de todas las especies, incluida
la nuestra, (Ariza et al, 2017, Vera-Rojas et al, 2017).

e Metacognitivos, aprender a aprender y a desaprender, esto Ultimo tal vez lo mas dificil. Des
cuadricularnos de todo lo que nos han ensenado y que mal hemos aprendido.

e Listos para la accion, como los Scouts, siempre listos, para que una vez sensibilizados ante
una realidad problémica o con oportunidades y con el conocimiento para transformar las
situaciones hacia escenarios de bien vivir, ejecutemos las acciones y ensenemos a nuestros
estudiantes con el ejemplo.

CONCLUSIONES

Un primer paso para ambientalizar el curriculo es el de establecer la relacidn de los contenidos
de las asignaturas con el ambiente. Sin embargo, una tarea anterior, consiste en racionalizar
el concepto de ambiente. Algunas iniciativas de ambientalizacidn curricular han optado por
relacionar los contenidos disciplinares con los problemas ambientales del entorno institucional
y otra vertiente propone relacionar el curriculo con el concepto de sostenibilidad.

Las Instituciones Educativas tienen una autonomia parcial al momento de realizar sus
construcciones curriculares y sus planes de estudio, debido especialmente a la existencia de
los estdndares y derechos de aprendizaje que determinan que se debe ensenar, es decir los
contenidos de aprendizaje.

Elaulanoeselunicoescenario de ensenanzaaprendizajeyeldiseno curricular paraeldesarrollo
de la educacién ambiental debe ser consciente de esta realidad, por lo tanto, debe desde el
ejercicio curricular posibilitar los entornos de aprendizaje necesarios para que los estudiantes
tengan la posibilidad de demostrar sus fortalezas personales en la escuela incluidas aquellas
que no tengan un caracter académico.

Un resultado de la implementacion de la educacion ambiental debe ser la construccion
de empatia, es decir el desarrollo de unos valores ciudadanos que nos permitan ponernos
en el lugar de los demas. Este es el ejercicio inicial y principal de la transdisciplinariedad,
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entender que la realidad depende del prisma y perspectiva del observador. El tema pasa por la
complejidad que supera el reduccionismo del observador desprevenido que no interactda con
la realidad hasta la dimension ética de la otredad.

Para poder abordar el tema de la transversalidad en la educacion ambiental especificamente
en la educacion formal, hay que discutir paralelamente el tema del curriculo. No se puede
transversalizar la educacion ambiental sin transformar los rigidos curriculos escolares,
dependientes de los organismos centrales de educacion de cada pais en nombre de las
determinaciones homogenizantes de los estandares basicos por competencias y del idealizado
logro de la calidad medida a través de las pruebas estandarizadas nacionales eninternacionales.
Los curriculos son los primeros elementos por transversalizar, hay que revisar contenidos y
métodos, alcances y objetivos.
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RESUMEN

El proyecto tuvo como objetivo establecer la percepcion sobre la formacion integral de los
estudiantes de una institucion educativa de Tolima-Colombia, obtenida tras la implementacion
de estrategias inclusivas de tecnologia y Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion, con
procesos motricesy corporales. Eldiseno de investigacion fue cuasi-experimental, participaron
200 estudiantes de media, se propuso un instrumento tipo escala Likert pretest-postest y se
comprobd la efectividad, a través de la prueba t de student. Se concluye que las estrategias
empleadas tienen efecto sobre la formacion integral, ya que las medias de percepcion
aumentaron significativamente.

PALABRAS CLAVE: Formacion Integral, Educacion Fisica, Tecnologiay TIC.
ABSTRACT

The aim of this project was to establish a perception of the comprehensive training that some
students had from a school in Tolima-Colombia and what their perception was after the
implementation of inclusive strategies of technology and Information and Communication
Technologies, applying motor and physical processes. The research design was quasi-
experimental. An average of 200 students from middle school participated. Moreover, a pre and
post test Likert scale instrument was proposed, and its effectiveness was tested by a student’s
t-test. It was concluded that the strategies used had an effect on comprehensive training, since
the perception means increased significantly.

KEYWORDS: Comprehensive Training, Physical Education, Technology and ICT.
INTRODUCCION

El siglo XXI se ha distinguido por el dinamico y colosal avance de las Nuevas Tecnologias, dando
lugar a lo que hoy se conoce como la sociedad de la informacién (Fernédndez y Ladrén, 2015).
En razon a ello, el papel que desempena la Tecnologia es el de impulso al cambio social y no
solo en el aspecto de informacion, sino ademas como agente posibilitador de la comunicacion
humana. Al respecto, Buckingham (2002; citado por Barquero y Calderdn, 2016}, sostiene
que el proceso evolutivo de la tecnologia engrana procesos tanto de informacion como de
comunicacidon humana, mostrando los efectos positivos y negativos de la misma. Es imposible
hoy tratar temas educativos o esperar generar procesos de ensenanza- aprendizaje exitosos
y/o significativos, basados en modelos o0 esquemas educativos tradicionales los cuales estan
separados completamente del uso de la Tecnologia y las Tecnologias de la Informacién y las
comunicaciones en adelante TIC en el aula, ya que es evidente que los jovenes tienen un innato
contacto con estas herramientas y en muchos casos se reemplazan actividades por el uso de
dispositivos moviles, redes sociales, videojuegos, internet entre muchos otros instrumentos
disponibles y de facil acceso para ellos. Es aqui donde se evidencia la necesidad de incluir
tanto la Tecnologia como las TIC en los procesos del aula, pues ellas hacen mas dindmicas las
clases y permiten que se genere mayor nivel de aprehensién no s6lo de conocimientos sino de
habilidades que permiten que el estudiante se desarrolle de manera integral.

La Tecnologia hace parte fundamental del proceso de globalizacién y su consolidacion en
el mundo establece cambios sociales, politicos, culturales y econémicos para las distintas
comunidades, generando influencia directa en el desarrollo de los seres humanosy en la forma
como ven y perciben el mundo a partir del uso de la misma. La evolucion de la sociedad y de
los sistemas de comunicacion han redireccionado el sentir de la educacion hacia un camino
en el que las TIC se encuentran a la vanguardia y posibilitan al ser humano tener el mundo en
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sus manos. Enrazon a lo anterior, las TIC permiten que hoy en dia la educacion llegue a mas
personas, mas lugares y obviamente con una mayor facilidad, generando de esta manera un
beneficio en el que no solo ganan los estudiantes, los docentes, sino que finalmente gana la
sociedad. En este sentido, Fernandez y Ladrén (2015) sostienen que los avances cientificos y
tecnoldgicos estan provocando que la sociedad esté cambiando a un ritmo vertiginoso. Y es
en este cambio en el que los docentes debemos ser parte y facilitadores de estrategias que
permitan competir en la sociedad a través del uso de la Tecnologia.

Si bien es cierto que el area de educaciodn fisica influencia el aspecto motor del ser humano,
involucrando movimientos y habilidades fisicas que propenden por su desarrollo tanto fisico
como social, no debe aislarse de la evolucion social ni a los avances tecnoldgicos, mucho
menos a las nuevas exigencias educativas y los nuevos retos que se promueven en la sociedad
actual con la incursidn de la Tecnologia y las TIC en el aula, por el contrario el reto principal
consiste en establecer mecanismos o estrategias que permitan que estas hagan parte del
area y contribuyan con el mejoramiento del ser humano tanto en su aspecto fisico como en
su actuar en la sociedad, en este sentido, Fernandez, Herrera y Navarro [2015] manifiestan
que la realizacion de actividades con apoyo de las TIC, constituye un importante aporte de
esta disciplina a la consolidacion de los procesos educativos de los estudiantes. El problema
radica, en cdmo incluir en la educacidn fisica actividades que impliquen el uso del componente
Tecnoldgico para formar integralmente a los jovenes y que adicionalmente se generen
aprendizajes significativos, para resolver esta situacidn, se realiza una investigacion, en la que
se aplican estrategias especificas como la creacion de un blog, el uso de aplicaciones moviles
para desarrollar la clase, practicas educativas en las que se tenga la opcion de usar nuevas
tecnologias, uso de redes sociales que permitan la difusion de informacidn relevante del area,
grabacion de videos educativos a través de sus dispositivos moviles entre otras, hacen parte
de las estrategias empleadas para lograr una inclusion del componente en el drea y de esta
manera lograr el objetivo de establecer la percepcion sobre el grado de formacion integral
que vienen logrando en el desarrollo de un curso de educacidn fisica con la incorporacion del
componente tecnoldgico, los estudiantes de media de la institucidn educativa San Isidoro del
municipio de Espinal (Tolima - Colombia).

REFERENTES TEORICOS
Tecnologia en Educacion Fisica

La Tecnologia es un saber que se desarrolla a través de una relacidn teorico-practica que
permite logros de calidad en los procesos aplicados a objetos e instrumentos (aquello que
sirve para algo) tecnoldgicos y a la produccion de bienes o servicios con el fin de solucionar
problemas y necesidades humanas (Soto, 2000). Para el caso de un area como la educacion
fisica, la tecnologia se ve reflejada en la calidad de materiales como balones, colchonetas,
instrumentos de medicidn especifica para cada disciplina deportiva, o en instrumentos de clase
simples como pitos o cronémetros que permiten ser mas dindmica la clase. Al respecto, Rojano
[2010] sostiene que actualmente existen nuevos y modernos recursos tecnolégicos que son
utilizados para realizar mediciones en el ambito deportivo. Todo ello producto de la notable
evolucion de la sociedad y sobre todo del conocimiento, pues es innegable que sélo a través
de ellos el ser humano se plantea nuevos desafios y es capaz de dar respuesta de forma mas
inmediata a sus necesidades. En este sentido, Hernandez (2017) afirma que uno de los factores
que se considera relacionado entre conocimiento y sociedad es la tecnologia, proceso que se
ve reflejado en distintas ciencias, ocasionando oportunidades de cambio y adaptacidon, pero
al mismo tiempo desafios para la humanidad. Entre tanto, Rojano (2010) manifiesta que la
incorporacion de la tecnologia en la sociedad ha sucedido a un ritmo tan acelerado, que su
influencia es muy importante para la sociedad, por lo que se hace absolutamente necesario
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tener un conocimiento al menos basico de la misma para lograr que exista un desarrollo
completo del entorno. Evidentemente la tecnologia desarrolla un papel significativamente
importante dentro del desarrollo de la sociedad, pues es a través de ella que se promueve
una relacion entre el conocimiento, la ciencia y las necesidades humanas en el sentido de
adaptacidon y mejora.

La Tecnologia se ha convertido en un aspecto central de coyunturas, que brindan la posibilidad
de generar innovacion en la educacidn, donde los resultados obtenidos, de esta intervencion
deberan buscar la solucién a problemas tanto sociales como educativos Utiles para el desarrollo
humano (Hernandez, 2017). Es decir, que la Tecnologia debe responder a las demandas sociales
y culturales de la actualidad y es en este punto, donde la educacion debe generar espacios de
inclusion de este componente en beneficio del ser humano. En razén a lo anterior, Plaza (2013)
plantea que la Tecnologia aplicada a la educacidn genera impactos tanto en los aspectos de
caracter pedagdgico, administrativoy de gestidon, como en los tipos de competencias reclamadas
por la sociedad. Por ello, el sistema educativo se ve en la imperante obligacion de integrar las
nuevas tecnologias como consecuencia de la actual necesidad social reflejada en la escuela,
que debe adaptarse y evolucionar al mismo ritmo y con ello el area de Educacion Fisica como
una asignatura mas dentro del curriculo basico oficial (Fernandez y Ladrdn, 2015). Entonces,
es necesario que la escuela evolucione a la par con la Tecnologia y se valga de ella para mejorar
los procesos de ensenanza -aprendizaje de los estudiantes, que como nativos digitales utilizan
las herramientas tecnoldgicas en el proceso de aprendizaje (Hernandez, 2017) y en este orden
de ideas la escuela deberia permitir y adecuar los espacios para que este proceso sea mas
efectivo en el aula y fuera de ella.

La inclusion de la Tecnologia en la clase de educacion fisica, no es un proceso que debe hacer
solo el estudiante, pues es el maestro el llamado a guiarlo y orientarlo en el uso adecuado de la
misma, generando una formacidon de tipo integral en el aula. Por otra parte, el problema no es
la tecnologia sino el uso que se hace de la misma (Quintero, 2018), los estudiantes en educacion
media estan en proceso de toma de decisiones o de maduraciény suelen hacer uso de la misma
o se involucran con fines recreativos, mas que con una conciencia del aporte de esta al proceso
académico. De acuerdo a lo anterior, Camblor (2014} infiere que en el ambito educativo se
puede usar la tecnologia en la ensenanza de la Educacién Fisica, con el objetivo de lograr
un acercamiento empatico con el estudiante, acompanando su proceso de transformacion y
haciendo uso de un elemento inherente a su contexto actual. Este acercamiento desencadena
en un estudiante formado integralmente, con una competencia tecnoldgica estructurada de
manera que va a ritmo con la evolucion de la sociedad.

TIC y Educacion Fisica

Las TIC, son herramientas que permiten crear entornos en los que la informacion se transmite
de una manera mas rapida llegando a mas usuarios y lugares lejanos. En este sentido, Prat,
Camerino y Coiduras (2013) sostienen que el uso de las herramientas tecnoldgicas en el aula
representa en el docente una amplia gama de ventajas en relacion a los procesos de ensehanza
y aprendizaje debido a la flexibilidad, inmediatez, adaptabilidad, interactividad y la combinacion
de multiples experiencias que contribuyen a mejorar este proceso. Con la revolucién tecnoldgica
actual, se generan nuevos recursos que posibilitan y acercan al estudiante a generar un
aprendizaje mas significativo, por ello la educacidn debe evolucionar al ritmo de la sociedad.

La inclusion de las TIC al area de Educacion Fisica constituye un desafio para los docentes ya
que se vivencia una reforma pedagdgica que conlleva a mejorar los procesos de conexidén a
la actividad fisica y el deporte (Monroy, 2010; citado por Fernandez y Ladron, 2015). Esta mejora
en los procesos se da en la medida que el estudiante accede mas rapido y facil tanto a la
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informacion como a los medios para conseguirla. Al respecto, Camblor (2014] establece que con
la ampliacién del uso de las TIC se constituyen nuevos lenguajes, con los que los estudiantes
generan empatias tanto cognitivas como expresivas y nuevos modos de percibir el mundo que
les rodea. Pero dicha inclusion de las TIC debe iniciar paulatinamente, partiendo del dialogo y
compromiso de los estudiantes para utilizarlas en el aula con caracter didactico (Quintero, 2018).
No se debe desconocer que los estudiantes actualmente pasan mas tiempo en actividades
relacionadas con el uso de las TIC que realizando algun tipo de actividad fisica, por ello el
area debe valerse de las mismas para involucrar a los jovenes en sus procesos, planteando
clases mas dinamicas y atractivas. En este sentido, Camblor (2014) manifiesta que emplear
herramientas o plataformas informaticas en el aula contribuye con el desarrollo del trabajo en
grupo y de proyectos comunitarios en el que se obtienen recursos y actividades que se pueden
implementar en la clase de Educacion Fisica, con el fin de promover espacios de mejoramiento
en los procesos de ensenanza-aprendizaje del area.

Actualmente, los moviles, los ordenadores portatiles, las tabletasy demas aparatos tecnoldgicos
constituyen una herramienta fundamental en lavida cotidiana de los seres humanos (Fernandezy
Ladrén, 2015). Porello, no deben ser extranas al area de educacion fisicay se debenimplementar
actividades que incluyan su uso de manera responsable y bajo la supervision del docente. Al
respecto, Quintero (2018) sostiene que el principal aporte de los dispositivos moviles es que se
pueden utilizar en cualquier momento y espacio, lo cual abre nuevas posibilidades didacticas a
los docentes de Educacion Fisica para hacer uso de las TIC combinadas con la actividad fisica
y deportiva. Asi mismo, Aznar, Caceres, Trujillo y Romero (2019) plantean que los dispositivos
moviles son un poderoso recurso para mejoraryaumentar la practica deportiva, ya que permiten
generar y establecer nuevos componentes motivacionales para realizar deporte y actividad
fisica, incidiendo positivamente en el proceso de ensenanza-aprendizaje de la educacidn fisica.
Existen aplicaciones moviles que contribuyen con la inclusion de las TIC en el aula, con las que
el estudiante realiza actividad fisica y son llamativas para ellos, tal es el caso de la App Munzee,
la cual emplea codigos QR y el GPS del dispositivo mévil para hacer uso de ella.

Por otro lado, el uso de redes sociales permite que los estudiantes generen procesos sociales de
una manera distintay se debe aprovechar ello, para fomentar habilidades de manera controlada
y en condiciones que permitan generar ambientes de aprendizaje didacticos e innovadores.

Formacion Integral

La formacidn integral en Latinoamérica viene siendo abordada desde finales del siglo XIX, como
respuestaaunaseriedeinquietudesysituaciones de ordentanto globalcomo local manifestadas
en muchos aspectos de la vida, que requieren soluciones en las cuales la educacion debe tener
un papel primordial. En este sentido, Equihua (2007) sostiene que la formacion integral parte del
desarrollo equilibrado y armonico de todos los aspectos que llevan al ser humano a formarse
intelectual, social, cultural y profesionalmente. La formacidn integral entonces es entendida,
como la formacion de todos los aspectos que conforman el ser humano, teniendo en cuenta la
complejidad que ello implica. Por otra parte, Campo (1999) considera que la formacion integral
es un componente fundamental de la condicion humana, que es propia de cada unay se produce
a partir del proceso propio de la vida. Entre tanto, Orozco (2008) manifiesta que la formacion
integral contribuye a enriquecer el proceso de socializacién del estudiante, lo convierte en un
ser mas sensible a través del desarrollo de sus habilidades artistica, morales y la apertura del
pensamiento critico. Es posible afirmar que la formacidn integral estd estrechamente ligada
con la accion que ejerce cualquier cultura para desarrollar o potenciar todas las dimensiones
propias del ser humano visto como un todo, ademas de ser considerada como una forma de
educar en la que se debe hacer énfasis en el proceso de construccidn personal, reconociendo
todas las particularidades del ser humano presentes en los diferentes ambitos de su existencia
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tanto individual como social. Desde esta perspectiva el proceso educativo debe estar centrado
en el estudiante, para que, a través de este, haga uso de todas sus potencialidades, constituya
y desarrolle su ser personal.

Competencias Blandas

Las competencias blandas hacen referencia al desarrollo de habilidades no cognitivas, que
se consideran necesarias para desempenar de manera adecuada una labor, encaminadas
al desarrollo de aptitudes sociales. El desarrollo de dichas competencias o habilidades le
permitird al ser humano transfigurarse en un individuo mas completo e integral. Por otra
parte, la Organizacién Mundial de la Salud las define como un conjunto de habilidades
profesionales y relacionales, de caracter social y emotivo, consideradas necesarias para guiar
las relaciones entre el individuo y el mundo en el que vive (Tapia, 2018). Al ser de caracter social
es innegable que la escuela esta en la obligacidn de propender por el desarrollo de las mismas
y brindar al estudiante la posibilidad de que mejore su aspecto emocional, interpersonal y a
su vez la interaccion que realiza con la sociedad. En este sentido, (Banco Interamericano de
Desarrollo, BID, 2017; citado por Gémez, 2019) afirma que las habilidades socioemocionales
contribuyen a que los seres humanos identifiguen y manejen sus propias emociones y sean un
poco mas conscientes de las de los demas. Estas habilidades son consideradas como igual o
mas importantes que las habilidades cognitivas para desempenarse exitosamente en todos
los aspectos de la vida (Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico, OCDE,
2015; citado por Garcia, 2018). Al respecto, Singer, Guzman y Donoso (2009) sostienen que las
competencias blandas son mucho mas relevantes que las competencias duras. Debido a la
naturaleza de las competencias blandas es posible que el estudiante las desarrolle a lo largo
de su vida. Entre tanto, Gomez (2019) plantea que las habilidades se desarrollan tanto en un
ambiente formal de educacion, como en diferentes contextos. Es decir que el estudiante las
puede adquirir en cualquier contexto en el que se desarrolle, pero obviamente en la escuela se
deben reforzar.

Dentro de los retos que tiene las instituciones educativas ahora, se encuentran el preparar a
los estudiantes en competencias blandas necesarias, para el momento en el que se involucre
al campo laboral (Gémez, 2019), no s6lo para que sean productivos, también en el aspecto social
para que desde sus posibilidades puedan construir cada dia una sociedad mejor. Al respecto,
Singer, Guzman y Donoso (2009) argumentan que toda competencia dura puede ser entrenada
rapidamente, mientras que una blanda puede tomar mas tiempo. Pueden ser forjadas en algun
momento de la vida por el ser humano ya que, de acuerdo con, Garcia (2018] son habilidades
que no son fijas, sino que por el contrario se pueden aprender a desarrollar. Lo que se debe
tener en cuenta segun, Ortega, Febles y Estrada (2016) es que una persona tendra mas facilidad
que otra al momento de desarrollarlas.

Percepciones

La percepcion hace referencia a la funcidén psiquica, que permite a través de los sentidos
recibir, elaborar e interpretar la informacion que proviene del entorno, generando el primer
proceso cognoscitivo mediante el cual los seres humanos captan la informacion (Bustos, 2014).
Entre tanto, Rivera (1995] sostiene que la percepcion es la fuente de informacion primaria
para el organismo y que aquella informacidn esta directamente relacionada con el medio y la
situacion dentro de ese. Las percepciones basicamente vienen siendo el resultado de una o
mas experiencias significativas del ser humano en determinado entorno, que hace fijar una
idea o caracteristica especifica de cada situacion. Al respecto, Dunn y Dunn (1985; citado por
Gamboa, Bricefio y Camacho, 2015] establecen que los seres humanos perciben el mundo a
través de tres canales: visual, auditivo y kinestésico. Es decir que las experiencias relevantes
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van a provenir del contacto a través de lo que el ser humano interpreta de lo que ve, escuchay
siente en su corporeidad, generando experiencias subjetivas con la implicacidon de establecer
una evaluacion de algo o alguien en determinada situacion de aprendizaje (Eiser, 1989; citado
por Bustos, 2014). De aqui la importancia de las percepciones, pues es a través de ellas que el
ser humano se predispone para generar cualquier tipo de aprendizaje.

De acuerdo, con Mateos (2009) la percepcion de una situacion puede cambiar de un momento a
otro, partiendo de lo que suceda, se haga, el pensamiento que se tengay los actos de los demas,
entre otros aspectos. Ello ocurre en razén a que los seres humanos son distintos y no tiene las
mismas necesidades e ideas comunes y cada uno construye significados del mundo a partir de
sus propias experiencias y vivencias. Conocer las percepciones u opiniones de los estudiantes
sobre el docente y sus actuaciones, ayuda sin lugar a dudas a valorar la correspondencia entre
lo que se planifica y lo que finalmente se proyecta (Mateos, 2009).

Con relacién a la percepcion en el &mbito escolar, se da en el proceso de estar en la escuela,
en la interaccion con la estructura, mecanismos, contenidos e individuos que hacen parte
de esa experiencia (Rivera, 1995). En este sentido, Mateos (2009) afirma que la percepcion de
los estudiantes sobre la institucidon escolar influye directamente en los aspectos propios de
la dinamica del proceso escolar, tales como su rendimiento académico, integracion escolar,
relaciones sociales y, en general, en su socializacion. El maestro juega un papel determinante
en el proceso de percepcion de los estudiantes, pues de la imagen que este proyecte sobre los
estudiantes depende el resultado de sus procesos de ensenanza ya que, si los estudiantes estan
cémodos y a gusto con el docente seguramente vincularan esa percepcién a la adquisicidon de
nuevos conocimientos y a su proceso de formacion.

METODOLOGIA

La investigacion fue de tipo experimental con diseno cuasiexperimental, desarrollada en la IE
San Isidoro institucion educativa publica del municipio de Espinal departamento del Tolima
(Colombial, la cual atiende poblacion de estrato socioecondmico bajo, con una gran diversidad
cultural, los ingresos de la institucion provienen del sistema general de participacion, los cuales
resultan insuficientes para atender en su totalidad las necesidades basicas de infraestructura
tecnoldgica que requiere para los casi 3000 estudiantes de preescolar a grado once en las tres
jornadas (manana, tarde y sabatina). La poblacion correspondié a 200 estudiantes de grados
décimo y undécimo (media) de la jornada manana, los cuales se encuentran en una edad entre
los 14y 17 anos, cuentan con una sala de sistemas con 30 equipos de computo para desarrollar
sus actividades académicas, no cuentan con acceso libre a internet lo cual aumenta la brecha
tecnoldgica con relacion a los planteles privados y/o de la zona capital del departamento, la
principal fuente de ingresos econdomicos de las familias es agricolay el turismo en la celebracion
de las festividades culturales y religiosas propias de la regidon en el mes de junio.

Se aplico como pretest un instrumento tipo escala Likert al cual se asignaron las categorias
nunca, casi nunca, ocasionalmente, casi siempre y siempre con una escala numéricade 1a5
respectivamente, para cada item de acuerdo con la descripcion de la tabla 1.
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Tabla 1. Pretest

TEM EHUMCIADD MHUNCA CA Bl HUNCA DCABIOHNALMENTE CAEl EIEMPRE IEMIFRE

1 LHiliza las TIC en el desamollo de sus labores 1 2 3 4 5
académicas.

2 Emplea |la Tecnologia como complements de sus 1 2 3 4 kil
aprendizajes.

3 Participa en foros, chats, grupos ylo redes socisles 1 2 3 4 5
cuyas temaficas aportan a su desarrcllc personal.

4 Se |le facilita buscar, seleccionar, evaluar y organizar 1 2 3 4 5
informacion en entornos digitales.

5 Transmite informacidn relevante = través de las redes 1 z 3 4 5
socisles.

8 Conoce y respets los limites legales, culiurales y 1 2 3 4 kil
&ticos de compartir informacidn por Internet.

7 Entiende y ansliza el impacto de las TIC en su 1 2 3 4 5
contexto social promoviendo espacios de convivencia
digital.

Fuente: Elaboracion propia

Posteriormente, se implementaron estrategias pedagdgicas de uso de Tecnologia y TIC
especificas para el area como la creacion de un blog para los estudiantes, una salida pedagogica
en la que se involucran con el uso de aparatos de gimnasio y se explica el uso de los mismos
a través de la grabacién de videos con sus dispositivos mdviles, se realiza la grabacién de los
grupos de trabajo en la que expresan sus opiniones con relacidn a las actividades desarrolladas
en la clase, se emplea la App Munzee con la que deben trabajar con su teléfono celulary usar el
GPS para lograr conseguir los cddigos QR localizados, y constantemente se promovid el uso de
grupos de WhatsApp para transmitir informacion relacionada con el area de educacidn fisica.

Luego de la implementacion, se aplico otro instrumento como postest tipo escala Likert como
se observa en la tabla 2, para medir la percepcidén de los estudiantes, el cual se validé por
tres expertos en el area de educacidn fisica y se calculo el alfa de Cronbach para verificar su
fiabilidad. Al respecto, Gonzdlez y Pazmifio (2015] manifiestan que el alfa de Cronbach esta
disenado para evaluar el grado en que los items de un instrumento estan correlacionados, con
respecto a la utilidad estadistica de Cronbach, Quero (2010] afirma que se orienta para calcular
la confiabilidad de un instrumento cuyos items o reactivos conformen un Unico dominio,
dominio que en nuestro caso corresponde a la formacidn integral e inclusion del componente
Tecnoldgico en el area, lo que indica que este coeficiente nos permite determinar la validez de
la encuesta. (Ver tabla 2)
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Tabla 2. Matriz de Consistencia Instrumento Postest

ITEM ENUNCLADO VARIABLE COMPETENCIA ELANDA

1 Considera que la nstitucicn sducaliva le proporciona os medios o herramienlas Tacnokgia Empristia
necesarias para hacer uso de ka lecralogia en las clases de educadon f=ica

2 Sienhe que el matenial de trabajo (balones, colchonetas elc) de la clase de edocacian Tacnokagia Enpatia
fisica se ajusta a las ceractensticas propias de cada diecipling pana su prictica
farvareciends su proceso de formacdn integral en el drea,

3 Considera que can ka inclusidn de b Tecralogia en la diss de educacon fisica se Tacnokagia Autonomia
pueden desarrolar patranes de mavimierts, habilidades y competencias matoras
riscesarias para by vida,

4 Hace usae de la Tecnalogia pensanda en el desarmolio del conocimiento de si mismea, Tacnokagia Trabajo en egquipa
su capacidad comunicativa, de melacien, habildades y desiezas mothices
favareciends su comporeidad v o trabajo &n eguipa.

] Siente que |a Tecnologia contribuye con su praceso da dar valer a la actividad fisica Tecnokgia Autonomiza
y @l deporte desperands inberés en usted por el rabajo autdnoma en el drea de
educacion fisica

5] Considera que el use de las TIC an el drea de sducacion fisica pueds mejorar el Uso de TIC Trabajo &n egquipa
desarrallo de la misma, generands ambientes camclerizados par @l buen o, el
respain, @l inberds y e confianza afiancando sus valares & partic de la acthidad
fisica.

T Siente que con la inclusidn de las redes sociales en & dnea de educacion fisica Uso de TIC Liderazgo
puede formenlar acciones que promueyan un mesjor estado de salud, actividad fisica
y una alimentacion saludatile.

-] Aoostumbira a manejar medios de camunicacion electrénica (pormes, WhatsApp, Uso de TIC Autonomiza
Facebook, Twitter, Skype, et | para aprogiar conceplos i principios de mavimienio
propias del drea de sducaadn fsica

2] Considera que o teléfono inteligente pusde ser usada con fines acaddmicos en el Uso de TIC Liderazpo
drea de educacion fisica durante ky practica de Aguna dscipling deportiva o 2n la
realizacitn de cualouier ejerscio

10 Respets los limites legales, culurales y 8%icos de comparir informacion a frawés de Usi die TIC Enpatia
las TIC, partiendo de los procesos de intersodon social que se dan en el aula al
realizar cuskuier lipo de actividad fisica,

Fuente: Elaboracion propia.

Finalmente, para el andlisis de los resultados se utilizé el programa SPSS para graficar, crear
tablas y hacer la prueba t student para comparacién de medias. Para esto se promediaron
las respuestas de los estudiantes a cada una de las preguntas tanto en el pretest como en el
postest con la idea de presentar una variable cuantitativa continua de 1 a 5, variable percepcidn,
en la que 1 refleja una percepcion baja respecto a la formacion integral y 5 una percepcion
alta; se presenta un diagrama de caja y bigotes con sus respectivos datos y por ultimo se hace
una prueba de comparacion de medias para poder mostrar que el tratamiento tienen efectos
positivos en la percepcion de la formacion integral de los estudiantes.

RESULTADOS
Confiabilidad de los instrumentos

Para el calculo del alfa de Cronbach se utilizo el software SPSS version 20, el cual arrojo un
resultado de 0.946 para el pretest y de 0.795 para el postest como se muestra en la tabla 3, y
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con lo cual se pudo confirmar la fiabilidad de los instrumentos presentados en las tablas 1y 2.

Tabla 3. Alfa de Cronbach.

Fuente: Elaboracién propia
Distribucion datos del pretest/postest

Los datos obtenidos sobre la percepcidn de los sujetos frente a su grado de formacidn integral
mediado por el componente tecnoldgico antes y después se pueden analizar mediante la
figura 1:

Figura 1. Percepcion.
Fuente: Elaboracion propia.

En la figura 1 se puede apreciar una diferencia en los promedios, pasé de 3.224 a 3.514 después
del tratamiento, también hay una diferencia en la distribucidn de la variable, asi como un
aumento en la mediana. Ademas, en la figura se observa una disminucidn del rango intercuartil
de 1,7 en el pretest a 0,9 en el postest, este cambio indica una menor dispersion de los datos
en el postest. Disminucion que refleja el impacto positivo del tratamiento en el grupo, este
mismo hecho puede verificarse dada la disminucion en la desviacion estandar de 1.09 en el
pretest a 0.75 en el postest. Por otro lado, podemos notar un aumento en el primer cuartil de
2.3 a 3.1, mientras que el tercer cuartil se mantiene en 4.0, lo que provoco una asimetria en la
distribucion de los datos en el postest, este hecho implica entre otras cosas, una concentracion
del 25% de las percepciones de los sujetos sobre su grado de formacion integral comprendida
entre 3.7y 4.0, lo cual, nuevamente permite afirmar que en términos generales la intervencion
estratégica de inclusion del componente tecnoldgico fue positiva en el grupo.

Asimismo, se muestra en el postest la presencia de cuatro datos atipicos o distantes del grupo,
los sujetos 131, 132, 134y 136 cuyas percepciones sobre la variable esta por debajo del limite
inferior en el diagrama, esto es, por debajo de 1.75.
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Ahora bien, aunque podemos notar un aumento efectivo en la media de la variable, es necesario
verificar si esta diferencia es significativa, para ello se verifica la distribucion normal de los
datos como se observa en la prueba de Kolmogorov-Smirnov para una muestra figura 2 y
posteriormente, se aplico la prueba t de student para dos muestras relacionadas, estableciendo
la significancia en la diferencia de las medias antesy después del tratamiento con una tolerancia
del 5%, en coherencia con los resultados descritos en la tabla 5:

Figura 2. Prueba de Kolmogorov-Smirnov para una muestra.

Tabla 5. Prueba t student para comparaciéon de medias.

Fuente: Elaboracion propia.

Dos elementos se destacan en la tabla 5 el primero la diferencia de las medias de 0.2905, y el
segundo la significancia de 0.001, que es menor al nivel de confianza 0.05, entonces se puede
afirmar que la diferencia de las medias antes y después de la intervencion pedagogica de uso
de Tecnologia y TIC, es estadisticamente significativa con base en los promedios de percepcion
de los sujetos respecto a su formacion integral.

Discusion.

Con relacion a la salida pedagdgica, se observo el acercamiento que tuvieron los estudiantes
con la tecnologia a través de reconocimiento y uso de implementos tecnoldgicos propios de la
disciplina en el Gimnasio, pues realizaron una practica guiada y tuvieron acceso a maquinas
que normalmente no usan debido a las condiciones de la institucion. El proceso de evaluacion
que consistid en exponer su experiencia a través de un video grabado con su teléfono celular,
los estudiantes manifestaron su agrado y la motivacion que genero en ellos esta salida pues
no es comun que se lleven a realizar este tipo de practicas. Con esta actividad se evidencid
el planteamiento de Hernandez (2017) relacionado con la innovacion educativa que promueve
el uso de la Tecnologia en el aula y con la importancia de usar elementos tecnoldgicos en
los procesos de ensenanza y aprendizaje, ya que los estudiantes después de la practica se
mostraron mas receptivos al uso de la Tecnologia y adicionalmente, se comprobd la afirmacidon
de Plaza (2013] relacionada con los cambios en los tipos de competencia y tematicas reclamadas
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por los estudiantes, pues ellos reflejaron un gran interés por dar continuidad a este tipo de
actividades en el area de educacion fisica.

El uso de la aplicaciéon Munzee en la clase fue bastante novedoso, se observo cémo los
estudiantes participaron activamente de la clase y trabajaron en equipo para conseguir los
cédigos QR en el menor tiempo posible. Con esta actividad se promovié la construccion de
valores tal como lo plasmo Camblor (2014], ya que los estudiantes generaron un espacio de
didlogo, en el cual debian seqguirindicacionesy respetar la palabra del otro para poder culminar
con éxito el trabajo asignado. Adicionalmente se promovieron habilidades blandas como el
trabajo en equipo y el liderazgo, ya que debian trabajar en conjunto y alguien tomé la voceria
para organizar el equipo en funcion del resultado deseado. El uso del GPS permitio la inclusion
de la App en la clase, los estudiantes se desplazaron de acuerdo a la ubicacidn de los cddigos
en la institucion, generando movimientos mas rapidos y coordinados.

Con la inclusion de las TIC en la clase de educacion fisica, se reforzaron los planteamientos de
autores como Prat, Camerino y Coiduras (2014), quienes sostienen que el uso de herramientas
tecnoldgicas mejoran y aportan el proceso de ensenanza y aprendizaje, se logra tener
estudiantes motivados y con mas receptividad a la clase educacion fisica (Monroy, 2010; citado
por Fernandez y Ladrén, 2015), promueve la mejora de la actividad fisica con la inclusion de las
TIC en el aula, pues se evidencio que a diferencia de otras actividades con el uso de las TIC
se presentd una participacion total de la poblacidon estudiantil en las clases; Quintero (2018)
afirma, que las TIC deben ser usadas con fines didacticos en el aula donde el estudiante se
compromete a través del didlogo, lo que se logrd con el hecho de que los estudiantes tuvieron
un paquete de datos exclusivamente para las actividades y no se presentaron dificultades pues
desde elinicio se establecieron las reglas y parametros de uso de los dispositivos moviles en las
sesiones; Fernandezy Ladrén (2015), establecen los mdviles como una herramienta fundamental
y efectivamente se vio reflejado en las sesiones pues los estudiantes participaban de manera
mas activa y se generan aprendizajes significativos; y Aznar, Caceres, Trujillo y Romero (2019] los
moviles efectivamente constituyen un nuevo componente motivacional, pues en las sesiones
los estudiantes se vinculan a la practica de actividad fisica a través de ellos.

Eluso de Blog https://edufisicasanisidoro.blogspot.com/permitié que los estudiantes incluyeran
las TIC en la clase de educacion fisica, ya que ellos son los protagonistas de la informacidon
que se carga en el mismo, adicionalmente, tienen la opcidn de realizar comentarios y hacer
aportes, en los que discuten con miembros de su comunidad educativa sobre las tematicas
desarrolladas en el curso.

Con relacion a la pregunta 1 que hizo referencia a si la institucion les proporciona los medios
o herramientas para hacer uso de la tecnologia en las clases de educacion fisica, se encontrd
que el 45% de los encuestados considera que nuncay casi nunca cuentan con las herramientas
necesarias para su uso en las clases. La pregunta 2 cuestion6 sobre las caracteristicas del
material de trabajo en la clase de educacion fisica, el 52% de los estudiantes siente que casi
siempreysiempre cuentan con el material adecuado para cada disciplina deportiva en las clases
de educacion fisica. De acuerdo con los resultados obtenidos de estas preguntas, la institucion
debe mejorar segln Fernandez y Ladrén (2015), ya que esta debe evolucionar y brindar los
medios y herramientas necesarias a los estudiantes para mejorar sus procesos de ensenanza
y aprendizaje. Con relacidn a las caracteristicas del material de trabajo, los estudiantes sienten
que son utilizados en funcidn de sus procesos de ensenanza ya que se sienten cémodos
tanto con las colchonetas, balones y demas material utilizado en las practicas, de acuerdo a
Hernandez (2017). Estas preguntas apuntan a establecer el nivel de empatia de los estudiantes
con relacion al uso de la Tecnologia en las clases de educacion fisica, en este sentido Camblor
(2014) afirma que la Tecnologia acerca empaticamente a los sujetos en formacion.
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La pregunta 3 hizo referencia a la inclusion de la Tecnologia con el fin de desarrollar patrones de
movimiento, habilidades y competencias propias del area, donde el 59.5% de los encuestados
considera que, a través del uso de la Tecnologia en las clases de educacidn fisica, casi siempre
y siempre desarrollan estos patrones, adicionalmente, desarrollan autonomia en las clases y
se prepara los estudiantes en competencias blandas como lo plantea Gémez (2018).

La pregunta 4 objeto sobre el uso que se da a la tecnologia pensando en el desarrollo de
habilidades y trabajo en equipo, el 71% de los estudiantes manifestaron que casi siempre y
siempre desarrollan habilidades y trabajan en equipo en la clase cuando se involucra la
Tecnologia. El Trabajo en equipo que se desarrolla de acuerdo con Tapia (2018)], es necesario
para establecer buenas relaciones sociales en el aula.

La pregunta 5 hizo referencia a la contribucidon de la Tecnologia para dar valor a la actividad
fisica y al trabajo autonomo en el area, el 63.5% de los estudiantes siente que casi siempre
y siempre el uso de la Tecnologia contribuye con este proceso. De acuerdo al resultado se
promueve el desarrollo de habilidades blandas como lo plantea Garcia (2018], que para este
caso hace referencia al trabajo autonomo de los estudiantes en las clases.

La pregunta 6 hizo énfasis en el uso de las TIC como herramienta que favorece la formacion
en valores desde el area de educacion fisica, el 64.5% de los estudiantes considera que casi
siempre y siempre el uso de las TIC mejora la clase y genera espacios de respeto entre los
companeros, favoreciendo el desarrollo de habilidades socioemocionales y de identificacion de
las de otros, como lo establece el (BID, 2017; citado por Gémez, 2019).

La pregunta 7 cuestiond acerca de la inclusion de las redes sociales como herramienta de
promocidn de acciones que mejoren la salud, la actividad fisica y una alimentacién saludable,
el 52% de los estudiantes siente que casi siempre y siempre las redes sociales contribuyen con
la promocidn de las actividades mencionadas y promueven el desarrollo de liderazgo, haciendo
énfasis en lo planteado por Equihua (2007), ya que se esta logrando un desarrollo equilibrado y
armonico del estudiante a partir del uso de las TIC en el area, generando un impacto directo en
el proceso de formacion integral.

La pregunta 8 se refirid al manejo de medios de comunicacion electronicos para apropiar
conceptos propios del area, el 39% de los estudiantes casi siempre o siempre usa correo,
WhatsApp, Facebook, Twitter, Skype, preferentemente para tal fin, mientras que el 32.5% casi
nunca o nunca lo hace.

La pregunta 9 cuestiond el uso del teléfono mavil con fines académicos en el area de educacion
fisica, el 52.5% de los estudiantes considera que casi siempre o siempre el teléfono celular
puede ser usado en clase para realizar practicas deportivas o con fines académicos y tan solo
el 25% considera que casi nunca o nunca puede ser usado para tal fin. En este sentido, Aznar,
Caceres, Trujilloy Romero (2019] sostienen que los dispositivos mdviles son un potente recurso
para la mejora y aumento de la practica deportiva, lo cual se ve reflejado en el resultado de la
pregunta.

La pregunta 10 deliberd sobre el respeto por las normas, limites legales, culturales y éticos de
lainformacidn que se comparte a través de las TIC a partir de los procesos de interaccion social
que se dan en las clases de educacidn fisica, el 76% de los estudiantes respetan casi siempre o
siempre las normas al difundirinformacion a través de las TIC, el 19% lo realiza ocasionalmente,
y tan solo el 5% lo hace casi nunca o nunca, el resultado refleja el enriquecimiento de los
procesos de socializacion propuestos por Orozco (2008).



m RED IBEROAMERICANA DE PEDAGOGIA - REDIPE

CONCLUSIONES

A partir del analisis de los resultados y con la aplicacién de estrategias de inclusion del
componente Tecnoldgico en las clases de educacion fisica como la practica de Gimnasio, la
grabacion de videos tanto de experiencias como de explicacion de ejercicios, el uso de una App
como Munzee, el dispositivo movil, el GPS, la inclusion de las redes sociales como herramienta
de comunicacidn de caracter académico, el uso de materiales como colchonetas, balones e
implementos con la tecnologia adecuada para la disciplina deportiva a practicar y la creacidon
del Blog, permiten que los estudiantes se formen integralmente, desarrollen competencias
blandas como la empatia, la autonomia, el liderazgo y el trabajo en equipo que van a contribuir
con el fortalecimiento de sus procesos de socializacién impactando ademas su proceso de
ensenanzay aprendizaje.

La inclusion de las TIC en el aula resulta bastante complicada, en razon a que son empleadas
de una manera mas recreativa que académica, pero con la orientacién adecuada, las pautas de
uso y normatividad clara, se convierten en una gran herramienta de trabajo en las clases de
educacion fisica, sobre todo para motivar a los estudiantes que regularmente no se interesan
por las tematicas de la clase, pues se presentan actividades novedosas y diferentes para ellos,
promoviendo un aumento significativo en la practica de actividad fisica.

Por otra parte, es preciso que la institucion educativa se vincule mas al uso del componente
Tecnolodgico ya que no es suficiente dotar a los estudiantes de material 6ptimo para la practica
de sus clases, sino que se hace necesario que brinde la posibilidad de acceso a redes de internet
que permitan un acercamiento a las distintas App que se pueden incluir en las practicas de
educacion fisica. Con ello, se pueden mejorar aspectos relacionados con el manejo de medios
de comunicacion electronicos en la clase, para hacer apropiacidn de conceptos propios de esta
y que se siga favoreciendo los espacios de formacidn en valores, el uso el mévil y redes sociales
con fines académicos.

Conocer las percepciones de los estudiantes constituye un factor muy relevante para evaluar el
proceso de formaciony las estrategias implementadas en el aula, pues es a través de ellas que
se pueden mejorar e indagar sobre las necesidades propias de su edad en relacidn al contexto,
ya que un estudiante motivado y con una experiencia significativa positiva esta mas receptivo
a realizar nuevas actividades y ldgicamente, se tendran clases mas didacticas y llamativas
para ellos, pues la Tecnologia debe ser vista, trabajada y promovida como una herramienta
educativa para el area de educacion fisica.

Finalmente, se concluye que las estrategias empleadas si tiene efectos positivos en tanto
que las medias de las percepciones de los sujetos sobre su formacion integral aumentaron
significativamente.
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RESUMEN

El presente articulo socializa una investigacion cuyo objetivo busca fomentar una competencia
basica necesaria en la sociedad moderna, como lo es la educacion econdmica y financiera,
promoviendo ademas la argumentacion y la resolucién de problemas en temas de economia
y finanzas con ninos de ocho anos de edad en promedio. La investigacion con un enfoque
cualitativo y diseno de investigacion accion, se recolectd informacion a través de observacion
participante, cuestionarios y analisis de datos aplicados a ninos de tercer grado de escolaridad
perteneciente a una institucion de caracter oficial de un municipio del norte colombiano. A
partir de los analisis realizados se disena e implementa una estrategia basada en un recurso
tecnoldgico de uso libre. Los resultados revelan que los estudiantes se enfrentany resuelven los
problemas relativos con la educacion economicay financiera de forma mas seguray organizada
y con mejores resultados cuando desarrollan una estrategia de resolucion, lo cual impacta
también su nivel argumentativo mostrando evolucidn y mayor apropiacidon de contenidos en
relacion con la educacion econdmica y financiera. Al ponderar los niveles argumentativos
se logran mayor desarrollo en competencias para comprender, decidir de manera razonada
y responsable, administrar eficientemente los recursos y planear las metas a corto y largo
plazo. Concluyendo que la educacidon econdmica y financiera puede empezarse a temprana
edad en las instituciones educativas obteniéndose resultados favorables para la formacion de
ese futuro ciudadano de la sociedad moderna.

PALABRAS CLAVES: Competencias, argumentar, resolucion de problemas, educacion
economica y financiera, herramientas tecnoldgicas.

ABSTRACT

The present research aims to promote a basic competence necessary in modern society, such
as economic and financial education, also promoting argumentation and problem solving in
economics and finance with children of eight years of age on average. The research with a
qualitative approach and action research design, information was collected through participant
observation, questionnaires and data analysis applied to third-grade children belonging to an
official institution of a municipality in northern Colombia. Based on the analyzes carried out, a
strategy based on a technological resource of free use is proposed and designed. The results
reveal that students face and solve problems related to economic and financial education in a
safer and more organized way and with better results when they develop a resolution strategy,
which also impacts their argumentative level showing evolution and greater appropriation of
content in relation to economic and financial education. By weighing the argumentative levels,
greater development of skills is achieved to understand, decide in a reasoned and responsible
manner, efficiently manage resources and plan short and long-term goals. Concluding that
economic and financial education can begin at an early age in educational institutions, obtaining
favorable results for the formation of that future citizen of modern society.

KEYWORDS: Competences, argue, problem solving, economic and financial education,
technological tools.

RESUMO

A presente pesquisa visa promover uma competéncia bdasica necessaria na sociedade
moderna, como a educacao economica e financeira, promovendo também a argumentacao e
a resolucao de problemas em economia e financas com criancas de oito anos em média. A
pesquisa com abordagem qualitativa e desenho de pesquisa-acao, coletou informacoes por
meio de observacao participante, questionarios e analise de dados aplicados a criancas da
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terceira série pertencentes a uma instituicao oficial de um municipio do norte da Colombia.
A partir das analises realizadas, é proposta e desenhada uma estratégia baseada em um
recurso tecnoldgico de uso livre. Os resultados revelam que os alunos enfrentam e resolvem
problemas relacionados a educacao econdmico-financeira de forma mais segura, organizada
e com melhores resultados quando desenvolvem uma estratégia de resolucao, o que também
impacta seu nivel argumentativo apresentando evolucao e maior apropriacao de contetdos em
relacdo ao econdmico. e educacao financeira. Ao pesar os niveis argumentativos, consegue-
se um maior desenvolvimento de competéncias para compreender, decidir de forma racional
e responsavel, gerir de forma eficiente os recursos e planear objetivos a curto e longo prazo.
Concluindo que a educacao econdmica e financeira pode comecar desde cedo nas instituicoes
de ensino, obtendo resultados favoraveis para a formacao desse futuro cidadao da sociedade
moderna.

PALAVRAS-CHAVES: Competéncias, argumentacdo, resolucdo de problemas, educacao
economica e financeira, ferramentas tecnologicas.

INTRODUCCION

En matematicas es importante que los estudiantes desarrollen competencias que les permitan
adquirir los conocimientos necesarios y habilidades para la vida, de esta manera organismos
como la Organizacion parala Cooperaciény Desarrollo Econémico (OCDE]), através del Programa
Internacional de Evaluacion de los Alumnos (PISA por sus siglas en Inglés) y el Ministerio de
Educacion Nacional (MEN]J, han tenido un papel importante en los temas relacionados con el
desarrollo de competencias en la argumentacidn, la resolucidon de problemas y la Educacion
Econdmicay Financiera (EEF) entre otras competencias (OCDE, 2016; PISA, 2015; MEN, 2014).

En términos generales estas competencias constituyen un medio de construccion de nuevos
aprendizajes, lo que propicia que el estudiante alcance un nivel matematicamente competente,
que desarrolle ciertas habilidades como razonar, usar la argumentacion, la prueba y la
refutacion como medios para validar y refutar conjeturas (MEN, 2006; Cervantes-Barraza,
Cabanas-Sanchez & Reid, 2019; Paternina, Valbuena & Cervantes, 2019). De esta manera los
estudiantes resuelven problemas matematicos, se preparan para tomar mejores decisiones,
explican razones, comparan procedimientos y resultados. A medida que los estudiantes
resuelven los problemas van ganando confianza, aumentando asi su capacidad de comunicarse
matematicamente (MEN, 2006).

Cabe senalar que laargumentaciony la resolucidn de problemas son competencias importantes
para la formacion de los estudiantes y al mismo tiempo involucrar los nifos y ninas en temas
relacionados con EEF desde los primeros grados escolares, poniedolos en contacto con
conocimientos fundamentales para la toma de decisiones en temas econdmicos y financieros
presentes en su vida escolar, familiar y social (OCDE, 2005; Valbuena, Marin & De la Hoz, 2020).

En investigaciones previas (Paternina, Valbuena & Cervantes, 2019; Valbuena, Mufiz &
Berrio, 2020 ) se destaca que el estudiante suele enfrentarse a la resolucion de problemas
matematicos sin antes analizar e interpretar la informacién que le proporciona el problema,
actuando como receptor pasivo de informacion, demostrando asi poca participacién en la clase,
observandose en ellos un bajo nivel de comprension y falta de argumentos para explicar las
actividades en matematicas, aspectos también identificados en un contexto local en el cual
se desarrolla esta investigacion y de manera adicional el que no poseen un método claro para
resolver problemas, simplemente hacen asociacion de palabras con operaciones a realizar, sin
existir una comprension real del problema a resolver.
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Es asi como la investigacion que se socializa con este articulo tuvo como objetivo fomentar una
competencia basica necesaria en la sociedad moderna, como lo es la educacién econdmica y
financiera, promoviendo ademas la argumentacion y la resolucién de problemas en temas de
economia y finanzas con nifos de ocho anos de edad en promedio, correspondientes al grado
de escolaridad de tercer grado de basica primaria.

En la revisidn de un marco teorico y conceptual para este trabajo se hace una revision de un
modelo para promover la argumentacidn en el estudiante, la resolucion de problemas y las
competencias que incentiven el inculcar buenos habitos financieros en el nino desde una
temprana edad.

Argumentacion en el aula de matematica

La argumentacion es fundamental en el proceso de aprendizaje, porque fortalece la
comunicacion y participacion en el aula, desarrolla la comprension y propicia las interacciones
entre los estudiantes y los docentes. Al mismo tiempo es una competencia que los estudiantes
deben desarrollar (MEN, 2006).

Argumentar en el aula matematica es un proceso, que se fortalece a través de la comunicacion,
en el cual los estudiantes desarrollan la capacidad de escucha, mayor participacion, expresar
sus ideas con claridad, mediante la justificacién o refutacién defendiendo sus puntos de
vista, ademas de permitirles solucionar problemas cotidianos, es asi como investigaciones
manifiestan la importancia que tiene la argumentacion durante el proceso educativo (Pedreros,
2017; Solar & Deulofeu, 2016; Cervantes-Barraza & Cabanas-Sanchez, 2019; Carreno & Ortiz,
2018; Paternina, Valbuena & Cervantes, 2019).

Los elementos que componen el esquema argumentativo o modelo de Toulmin (2007), son
definidos por este autor como; el dato (D) es laindagacion sobre la cual se establece la asercion.

La garantia (W) la cual tiene el papel de justificar la conexion entre la evidencia y la asercion. EL
respaldo (B) el cual tiene como funcidn soportar las garantias, pues presenta un apoyo teérico:
ejemplos o casos muy generales. La asercion o conclusion (C) es la teoria que sostiene el
argumentador, esta presenta un calificador modal (Q) el cual detalla la potencia de la asercidn;
tales como carentemente, presuntamente, probablemente, siempre y otros, dejando expresado
el grado de confianza de la tesis. Ademas, se hace presente la refutacion (R) la cual es sefalada
por presentar las excepciones de la asercidn, es decir aquellas condiciones en las cuales no se
puede mantener la tesis del argumento.

De acuerdo, a lo anterior para analizar los argumentos de los estudiantes en la clase de
matematicas, se tomaran como base las descripciones discriminadas en seis niveles que
varian en complejidad, desde el nivel cero hasta el nivel cinco (Erduran, Simén & Osborne,2004;
Romero, Bonilla & Alvarez, 2018; Valbuena, Mufiz & Berrio, 2020). El nivel cero, lo describe
el que No se evidencia proceso argumentativo puesto que no se presenta ningln elemento o
simplemente no hay discurso. El nivel 1, se fundamenta en conclusiones y datos. En el nivel
2, presenta argumentos con conclusiones, datos y garantias. En el nivel 3 tiene argumentos
con conclusiones, datos, garantias y cualificadores. En el nivel 4 Muestra argumentos con
conclusiones, datos, garantias, cualificador y sustento a la garantia y para el dltimo nivel (nivel
5] se manifiesta un amplio argumento con conclusiones, datos, garantia, cualificador, sustento
a la garantia y refutaciones.
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Resolucion de problemas Matematicos

La resolucion de problemas en la actualidad es considerada parte esencial de la educacion
matematica, alavezconstituye unmediode construccidnde nuevos conocimientos que adquieren
significados cuando son utilizados por los estudiantes para resolver situaciones de la vida diaria
(Cardenas & Gonzélez 2016; Meneses & Pefaloza, 2019). Una estrategia metodoldgica que ha
ganado aplicacién a lo largo de la historia por sus excelentes resultados ha sido el método de
Polya (1945), el cual esta estructurado en cuatro pasos: comprender el problema; trazar un
plan; ejecutar el plan y verificar la solucion obtenida, esta estrategia ha sido complementada
por su discipulo Schoenfeld (1985), la cual tiene en cuenta lo que sabe el estudiante y la manera
en que adquirio los conocimientos y lo relaciona en: recursos, heuristica, control y sistema
de creencias. En términos generales se resalta la importancia de dotar al estudiante de un
modelo especifico, que permita organizar el proceso para resolver correctamente un problema
matematico.

Educacion Econdmica y Financiera

La OCDE, define la competencia financiera como “...conocimiento y comprension de conceptos
y riesgos financieros, destrezas, motivacion y confianza para aplicarlos con el fin de tomar
decisiones eficaces en distintos contextos financieros, para mejorar el bienestar financiero de
los individuos y la sociedad ...” (OCDE, 2005, p. 65). A nivel educativo el MEN, en el documento
de Orientaciones Pedagdgicas “Mi Plan, mi Vida y mi Futuro”, en su compromiso por consolidar
una educacion de calidad, ha asumido el reto de promover la EEF en el pais y la plantea como
un proyecto pedagdgico transversal, con el proposito de potenciar las capacidades en los
estudiantes para la solucion de problemas cotidianos (MEN, 2014) y para el afo 2021 hasta
diciembre del afio 2022 plantea la llamada “Nueva Pangea” como estrategia para llevar la EEF
a todos los colegios colombianos (Asobancaria, 2021), y que ademas se contempla como parte
componente del Documento Conpes en cuanto al plan de accion relativo a la generacion de
competencias, conocimientos y capacidades econdmicas y financieras, en su Linea de accién
3: “Calidad y pertinencia del programa de educacién econdmica y financiera formal” (Conpes,
2020, p. 59) estipula que para el caso de la educacion media debe incluirse dentro de los
proyectos de emprendimiento y debe realizarse como programa hasta diciembre del ano 2023.

METODOLOGIA

Con un enfoque cualitativo y un disefio de investigacion accion (Creswell, 2012), se analiza cémo
se dade formanaturalelaprendizaje en el aula de clases, lo cual permite describir, comprender
e interpretar el desarrollo de competencias en EEF, ademas de estimular la argumentacion
mediante la formulacion de preguntas que propicien respuestas de los estudiantes de tercer
grado en la clase de matematicas a través de la resolucidn de problemas en temas relacionados
con la EEF.

Participantes de la investigacion:

La poblacion objeto de estudio fueron estudiantes de tercer grado de escolaridad, con edades
promedio de 8 anos, pertenecientes a unainstitucion de caracter oficial ubicada en un municipio
en el caribe colombiano. Y la muestra la constituyeron 11 de estos estudiantes, el criterio
de seleccion fue intencional (Hernandez, Collado, & Lucio, 2006) con acceso a algin medio
tecnoldgico de comunicacion.
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Metodologia de investigacion:
Se estructura en tres etapas (Creswell, 2012; Valbuena, Marin & De La Hoz, 2020):

Primera etapa: En esta se disenan, validan y aplican dos cuestionarios a todos los estudiantes
del grado tercero de la muestra. Estos dos cuestionarios constituyeron las dos pruebas
diagndsticas aplicadas, la primera compuesta por 10 problemas matematicos (5 aditivos e igual
cantidad de problemas de tipo multiplicativo), con el objetivo de identificar la capacidad que
tienen los estudiantes en la resolucion de problemas, el método que utilizan y a través de la
justificacion conocer lo que realizo el estudiante para llegar a la solucidn y la segunda prueba
estuvo integrada por diez items con operaciones béasicas (la composicion fue: 2 adiciones, 3
sustracciones, 3 multiplicaciones y 2 divisiones), a través de estas pruebas se determiné las
fortalezas y debilidades que presentan los estudiantes al resolver problemas con operaciones
basicas. Las dos pruebas diagndsticas fueron aplicadas de manera presencia al iniciar el ano
académico 2020

Segunda etapa: Se aplica la técnica de triangulacidon a la informacidon recabada con la
aplicacion de los dos cuestionarios de prueba diagndsticay también se registran observaciones
participantes en un diario de campo durante todo el proceso investigativo. A partir de los analisis
e interpretacion de los hallazgos y teniendo en cuenta la situacion actual del pais a causa de la
pandemia, se disena un plan de trabajo mediado por recursos tecnolégicos para el desarrollo
de competencias matematicas y en EEF, con actividades asincronas y sincronas con el docente
del curso.

Tercera etapa: Se implementa el plan de trabajo disefado, materializado en una aplicacidén
digital que integra conceptos y actividades con el objetivo de desarrollar competencias en la
resolucion de problemas matematicos y en EEF y procesos de argumentacion.

Para reconstruir y realizar el analisis de los argumentos esgrimidos en clase se emplea como
herramienta el modelo argumentativo de Toulmin (2007), (Imagen 1, izquierda) tomando en
cuenta que este modelo permite establecer la rigidez y solidez que debe caracterizar a un
argumento en el ambito académico, permitiendo ademas que no exista ambigliedad al momento

de presentar una argumentacion. Para presentar estos resultados se hace uso de la convencidn
mostrada en la Imagen 1 (derechal).
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Fuente: Adaptado de Toulmin (2007) v Cervantes-Barraza v Cabafas-Sanchez

(2018, pag.171).

Imagen 1. Estructura argumentativa (lzquierda). Convenciones del modelo argumentativo
(Derechal.
Fuente: Adaptado de Toulmin (2007) y Cervantes-Barraza y Cabanas-Sanchez (2018, pag.171).
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La implementacion del plan de trabajo se realiza desde la ensefanza remota con actividades
asincronas y sincronas con el docente del curso

RESULTADOS

De la informacion recolectada en las dos pruebas diagnostica aplicadas a los estudiantes
teniendo en cuenta las competencias argumentativa y resolucién de problemas; se encontro
para los problemas de adicion de numeros naturales que tres estudiantes respondieron
correctamente a 5 preguntas, dos lo hicieron con 4 preguntas, cinco estudiantes respondieron
2 y un estudiante respondié 1 pregunta correctamente. En el resto de los problemas no hubo
aciertos y los estudiantes no lograron identificar la operacién necesaria para resolver el
problema. Lo que revela que la principal dificultad en los estudiantes esta en la interpretacion
de los problemas, ademas que no tienen un método definido para resolver un problema. Para
realizar analisis de la competencia argumentativa se les pide a los estudiantes que justifiquen
sus respuestas en los problemas 1, 2, 3, 5y 7; los resultados dejan clara evidencia que no dan
justificaciones o conclusiones de lo que realizan, lo cual permite clasificarlos en el nivel cero (0)
de argumentacién, segun la clasificacién adoptada de Romero, Bonilla y Alvarez (2018).

En cuanto a la segunda prueba, conformada por las cuatro operaciones basicas con nimeros
naturales se presentd mayor dificultad en todos los estudiantes al resolver las divisiones.

A partir del analisis de los resultados obtenidos en las dos pruebas aplicadas a los estudiantes
se encuentra necesario disenar e implementar estrategias que atiendan la problematica
identificada. La estrategia se desarrolla dentro de un ambiente virtual en atencién al panorama
que vive actualmente el pais debido a la situacion de emergencia sanitaria generada por la
pandemia.

Las actividades que componen la estrategia se concretan a través de un recurso educativo
digital, para ser usado por los estudiantes, y creado bajo la licencia Creative Commons, alojado
en el enlace https://.aprendo-eef.vercel.app, identificado con el nombre Aprendo EEF Educacion
Econdmica y Financiera, el recurso es digital, gratuito y accesible para que los estudiantes
desarrollen actividades a través de orientaciones pedagdgicas (Imagen 2, izquierda).

Imagen 2. Aplicacion digital para aprender EEF: Interfaz inicial (izquierda) y mddulos de
aprendizaje del recurso(derechal).

Fuente: Elaboracion propia.

Elrecurso educativo esta integrado por cuatro mddulos de aprendizaje y un mddulo con material
adicional para el estudiante (Imagen 2 a izquierda), en los cuales los estudiantes encontraran
conceptos y actividades que les permitiran reconocer de forma facil y divertida el significado
del dinero, la importancia del ahorro, diferenciar las necesidades de los deseos y elaborar un
presupuesto, cada mddulo estd integrado por dos actividades, disenadas con herramientas
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tecnoldgicas como Educaplay, videos y formularios de Google, ademas integra objetivos,
Derechos Basicos de Aprendizajes (DBA) y competencias en EEF.

En cada una de las actividades elaboradas se definen objetivos de aprendizaje e indicaciones
para su desarrollo (Imagen 3, izquierda). El recurso creado para la formacion de los estudiantes
se diseno de acuerdo con los elementos pertinentes para el grado y la edad de los estudiantes,
organizado bajo orientaciones de las competencias en matematicas y en EEF a través de
contenidos basicos, estrategias, herramientas tecnoldgicas y material impreso. A manera
de ejemplo, en la Imagen 3 a izquierda, se presenta la actividad 1 del modulo Necesidades
y deseos, en ella se presenta el objetivo de aprendizaje, las indicaciones necesarias para
el estudiante interactuar con el contenido digital presentado y un video elaborado con este
propdsito de aprendizaje. Los resultados muestran que los estudiantes tuvieron apropiacion
de conceptos y realizaron actividades de acuerdo, a cada una de las orientaciones relacionadas
en cada mddulo de manera flexible y desde sus hogares enriqueciendo sus conocimientos y
desarrollando competencias en matematicas y en EEF, con agrado y buena actitud (Imagen 3,
derechal).

Imagen 3. Actividad 1 del mdédulo Necesidades y deseos.

Fuente: Elaboracion propia.

La actividad final de cada modulo fue disenada por medio de un cuestionario de Google,
organizado con cinco preguntas de seleccion multiple con Unica respuesta, de esta manera se
pudo evaluar a los estudiantes durante el desarrollo de cada médulo de aprendizaje (Imagen
3, derecha), en el cual desarrollaron los problemas teniendo en cuenta los modelos de Pdlya
y Schoenfeld, el estudiante realiza una serie de pasos para llegar a la solucidn, a través de
conocimientos y habilidades que justifican la competencia resolucidon de problemas.

De acuerdo, a las respuestas de los estudiantes en el cuestionario final del médulo 3, integrado
por 5 preguntas, se observo que 2 estudiantes acertaron en 3 preguntas, 4 estudiantes en 4
preguntas y 5 estudiantes en 5 preguntas, se observo que identifican los datos y las preguntas,
piensan en estrategias y las ejecutan, en este caso realizaron operaciones en sus cuadernos
de anotaciones (Imagen 3, derecha), de forma gradual los estudiantes van apropiandose de
acciones orientadas por el docente, con tendencia a seguir mejorando, ya que es un proceso
continuo, que se fortalece a través de la practica.

En una de las clases sincronicas (Imagen 4, izquierda) participaron 6 estudiantes, se presenta a
manera de ejemplo la siguiente situacion: se plante6 un problema correspondiente al mddulo
4 Mi presupuesto. Al inicio se plantean preguntas relacionadas en el recurso educativo digital:
¢Qué es un gasto?, ;Qué es un ingreso?, ;Qué es un presupuesto?, con la intencion de activar
conocimientos previos en los estudiantes, expuesto como un elemento valioso para resolver
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una situacion problemay estimular los procesos argumentativos en los estudiantes (Schéenfeld
1985; Solar & Deulofeu 2016; Carrefio & Ortiz,2018).

Es preciso senalar que a medida que transcurria cada momento de la clase, los estudiantes
participabandandorespuestaalmismo,expresandosusopiniones,escuchandoaloscompaneros,
realizaron cuestionamientos, promoviendo por parte del docente la argumentacidn. Por lo que
es posible afirmar que se tienen indicios de una evolucion en los niveles argumentativos de los
estudiantes comparado con la prueba diagnosticay un progreso significativo en las respuestas de
cada uno. Cuatro estudiantes (identificados internamente con los nimeros 1, 4, 5y 6] presentan
conclusiones y datos, ubicandose en el nivel 1; usando los niveles de clasificacion de Romero,
Bonillay Alvarez (2018). En la Imagen 4 (derecha) se presenta a manera de ejemplo un episodio
de una de las clases sincronas, donde puede identificarse las interacciones y los elementos
del proceso argumentativo evidenciados en el caso con un estudiante, para la presentacion del
episodio se ha usado la convencion esquematica presentada en la Imagen 1 (derechal; en este
caso este estudiante puede ubicarse en el nivel 3 del proceso argumentativo. El resto de los
estudiantes presentan argumentos con conclusiones, datos y garantias, ubicandose en el nivel
2.

Imagen 4. Clase sincrénica: Problema presentado (izquierda) y estructura argumentativa
(derecha).

Fuente: Elaboracion propia

En general, en las respuestas manifestadas por los estudiantes; los resultados muestran que
las actividades de resolucidon de problemas promueven la comprension, exploracion de saberes
previos, participacion, describen lo que saben con sus propias palabras y en sus argumentos
dan conclusiones y garantias lo que permite clasificarlos mayoritariamente en el nivel 2, lo que
es un avance significativo puesto que con las pruebas y observaciones aplicadas en la parte
inicial diagnostica toda la muestra de estudio se ubicé en el nivel cero de esta misma escala.

DISCUSION

Frente a los hallazgos encontrados se logrd observar una notable mejora de los estudiantes
de tercer grado en la resolucién de problemas matematicos que involucraban temas de EEF,
mostrando que planeaban una estrategia de soluciény presentaban argumentos para sustentar
sus procesos, procedimientos y decisiones.

Através de lainteraccion de los estudiantes de tercer grado de basica primaria con la estrategia
fundamentada en elrecurso educativo se evidencia la promocion del desarrollo de competencias
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argumentativas y de resolucion de problemas en temas de EEF como parte integral del &rea de
matematicas.

Con el uso del recurso digital y la interaccién con el docente en los encuentros sincronos el
estudiante tuvo la posibilidad de mayor participacion a través de preguntas y de presentar los
argumentos y estrategias utilizados para obtener la solucion a los problemas matematicos
planteados en las actividades. Esto se constituyd en un proceso basico para la promocion de la
argumentacion en concordancia con Soler y Deulofeu (2016). En las soluciones planteadas por
los estudiantes fue notorio la planificacion que hacian por etapas cuando aplicaban la estrategia
para la resolucion de problemas planteados, lo que mostrd algin grado de apropiacion de
estrategias para resolver problemas, en el caso la de Polya (1965) y Schéenfeld (1985); también
debe resaltarse la importancia que tuvo el plantear problemas con temas de EEF dentro del
conocimiento matematico contextualizado en la motivacion del estudiante.

El disenar problemas con los contenidos de la matematica escolar del estudiante de tercer
grado impregnados de aprendizajes en temas de la EEF tuvo otro valor agregado puesto que la
EEF no requiere ser mostrada al estudiante como elemento independiente de la matematica
ni de su entorno, pues en realidad es una habilidad que el ciudadano comun en esta sociedad
actual debe desarrollar (Valbuena, Marin & De la Hoz, 2020).

Desde esta perspectiva las escuelas estan llamadas a incorporar la EEF como un proyecto
pedagdgico transversal para potenciar las capacidades de los estudiantes para la solucion de
problemas cotidianos, siguiendo criterios de acuerdo a la edad y el grado escolar (MEN, 2014),
sin embargo, en Colombia la EEF no esta incorporada en los procesos formativos desde los
primeros grados de escolaridad del estudiante y solo pueden acceder a estos conocimientos en
los cursos noveno a undécimo grado, encontrandose inclusive que Instituto Colombiano para la
Evaluacion de la Educacion (ICFES]) en Colombia integra la EEF a la pruebas estandarizadas de
conocimientos y habilidades que aplica a estudiantes de los ultimos anos de escolaridad basica
y media, denominadas Saber 9°y Saber 11°.

CONCLUSIONES

Esta investigacion permitié promover la argumentacidn a través de estrategias comunicativas
mediante oportunidades de participacidn, orientadas gradualmente por parte del docente,
fortaleciendo saberes y contribuyendo en la superacion de dificultades que presentan los
estudiantes cuando tienen que justificar los procedimientos que utilizan para resolver
problemas, aumentando asi su nivel argumentativo y el empleo de procesos para organizar la
informacién en busqueda de la solucion a los problemas matematicos.

La argumentacion, la resolucién de problemas y la EEF son competencias fundamentales en
el proceso de aprendizaje de los estudiantes porque fortalece la comunicacidn, comprension,
participacion en la apropiacién de conocimientos, habilidades, estrategias e interaccion entre
los estudiantes y el docente. Los resultados de este trabajo permiten ademas reafirmar que
estas competencias atienden lo estipulado por el MEN como parte de los estandares basicos
de competencias en Matematicas que debe desarrollarse en el estudiante (MEN, 2006; Solar &
Deulofeu, 2016).

Eltrabajo desarrollado permite concluir que desde los primeros grados escolares la ensenanza
de las matematicas pueden orientadarse al desarrollo de competencias, tales como la
resolucion de problemas y la argumentacion y muy especialmente con contenidos en EEF; lo
cual no solo es posible sino que tiene grandes ventajas iniciar al nino en estos conocimientos
y habilidades en temas economicos y financieros desde etapas bien tempranas de su vida y no
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solo cuando es un joven adolescente como considerado por el MEN (2014, 2020) o en su etapa
de joven y adulto como contemplado en el Documento Conpes (2020] en el cual se direcciona
para que el MEN incluya la EEF en los proyectos de emprendimiento de la educacion basica,
lo que sin duda al decir de Molina et al., (2020) aporta en el mejoramiento de las condiciones
de vida de los miembros de la sociedad, sin embargo esta formacidn puede iniciarse desde
edades tempranas como fue el caso del estudio aqui realizado con ninos de 8 anos de edad
aproximadamente.

En este sentido, con este trabajo desarrollado se hace aporte en el proceso educativo en
cuanto a involucrar conceptos financieros a una edad temprana, de esta manera les permite
a los estudiantes para el futuro fomentar un mejor uso de sus recursos, tomar decisiones
informadas, disminuir los riesgos y prever condiciones para lograr una mejor calidad de vida,
ya que se va creando una cultura en cuanto al manejo econémico y financiero para cuando
ese nino sea un adulto pueda llegar a tomar decisiones responsables con sentido practico;
inferencia que encuentra asidero en trabajos previos (Dominguez, 2013); Gamboa, Hernandez
& Avendano, 2018).

Este trabajo resalta y da atencidn a los aprendizajes necesarios en EEF como habilidad del
ciudadano moderno desde edades tempranas, pues promueve la concienciay la reflexion acerca
de los valores como la solidaridad, la justicia, la inclusion y la igualdad de oportunidades; la
responsabilidad y la transparencia de las decisiones y actuaciones basadas en el compromiso
y el respeto por los deméas y el entorno (MEN, 2014).

Con este trabajo se reafirma la inferencia de Pastran, Olivera y Cervantes (2020) en cuanto a
que el uso complementario de ambientes virtuales de aprendizaje en las clases, facilitan los
procesos de acompanamiento al estudiante por parte del profesor en la distancia. La aplicacion
digital usada como herramienta educativa tecnoldgica para que nifos y nifnas aprendan EEF se
constituye en una estrategia que contribuye a la formacidn en las competencias en resolucién de
problemas, argumentacion y la apropiacion de la EEF, en la cual se integran los conocimientos
y se favorece una actitud positiva en los estudiantes para la planeacion, administracidon y toma
de decisiones a lo largo de su vida.
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RESUMEN

Enelpresente articulo de investigacion se muestran las fortalezas y oportunidades de mejora en
las practicas pedagdgicas de maestros de matematicas en 15 instituciones educativas de Norte
de Santander. La metodologia adoptada se ajusta a las caracteristicas del enfoque cuantitativo,
a nivel descriptivo con un diseno de campo. Los integrantes de la muestra son un grupo de 80
docentes que laboran en instituciones publicas y privadas de Clcuta y su area metropolitana. Se
aplicé un cuestionario que ha sido validado y se compone de 34 items evaluados mediante una
escala Likert de cinco niveles. Los resultados permitieron identificar que todos los aspectos que
envuelven la practica pedagdgica se correlacionan significativamente entre ellos. Se concluye
que los docentes en sus primeros anos de experiencia no realizan ningun estudio posgradual,
sino que se dedican solo a trabajar y satisfacer sus necesidades familiares y econémicas.

PALABRAS CLAVE: Practica pedagogica, experiencia docente, fortalezas, oportunidades de
mejora

ABSTRACT

This research article shows the strengths and opportunities for improvement in the pedagogical
practices of mathematics teachers in 15 educational institutions in Norte de Santander.
The methodology adopted conforms to the characteristics of the quantitative approach, at a
descriptive level with a field design. The members of the sample are a group of 80 teachers
who work in public and private institutions in Clcuta and its metropolitan area. A questionnaire
was applied that has been validated and is composed of 34 items in total corresponding to the
items of teaching practice that are evaluated using a five-level Likert scale. The results allowed
to identify that all the aspects that involve the pedagogical practice are significantly correlated
between them. It is concluded that teachers in their first years of experience do not carry out
any postgraduate study, but rather dedicate themselves only to working and satisfying their
family and economic needs.

KEYWORDS: Pedagogical practice, teaching experience, strengths, opportunities for
improvement

INTRODUCCION

Al pasar los anos continua la preocupacion de que se otorgue una educacién de calidad a los
estudiantes, por ende, se han propiciado diversos estudios y cambios drasticos que han influido
en el proceso de ensefianza (Pacheco y Ramos, 2015; Gamboa, 2016; Lago, Gamboa, Montes,
2014). Generando grandes retos a los docentes que orientan el area de matematicas, en donde
este debe actuar como orientador e investigador, analizando e interpretando todas aquellas
situaciones que presencia en el aula de clase, a partir de su reflexién busca estrategias que
propicien una solucién a todos los problemas a los cuales se enfrenta a diario (Rodriguez,
2010). El docente juega un papel importante en el proceso de ensefianza y aprendizaje, pues la
intervencion del docente permite responder a las necesidades de la sociedad actual (Pifero,
2020; Penagos, Marifio y Hernandez, 2017).

Para lograr una educacion de calidad el docente debe ser un lider y mediador entre la sociedad
y el conocimiento, siendo un ejemplo a seguir para sus estudiantes. ;por qué se hace tanto
énfasis en el papel docente? es evidente que el principal agente educativo es el docente y en la
pedagogia ha jugado un papel fundamental (MinEducacion, 2005). Histéricamente el docente
es generador de cambio, de transformacién para el proceso de ensenanza- aprendizaje. El
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papel del docente es fundamental en la educacion tal como lo afirman Basurto, Hernandez y
Rodriguez (2013).

Los docentes, como profesionales de la educacion, deben potenciar las capacidades
intelectuales de los estudiantes, propiciar aprendizajes significativos, favorecer
el desarrollo del pensamiento critico y cientifico e intervenir para adquirir nuevas
formas de convivencia democratica en el aula multicultural y diversa, asumiendo
asi la responsabilidad de desarrollar en los estudiantes las competencias que son
necesarias para continuar aprendiendo a lo largo de la vida (p.1).

Es por ello que el docente cobra gran importancia a los efectos que contraigan la reflexion,
innovacion y sentido critico para satisfacer las necesidades de este mundo cambiante que
demanda su practica docente. La practica pedagdgica es entendida como aquellos aspectos
que el docente realiza para que el estudiante adquiera una formacion integral (Duque, Vallejo
& Rodriguez, 2016; Garcia-Quintero & Villamizar-Suarez, 2017). Para lograr esto el docente
debe mantener comunicacion con toda la comunidad educativa, transmitir, evaluar y socializar
cada una de las experiencias vivenciadas obteniendo de esto la reflexién de su practica docente.
la constante reflexion sobre su practica pedagdgica es fundamental en el proceso educativo
porque permite que los docentes realicen una revision sobre sus aciertos y desaciertos que
se encuentre en el proceso de ensenanza, conllevando a que el docente logre orientar el
mejoramiento de la educacién hacia un camino de calidad. En las practicas pedagdgicas se
encuentran inmersos muchos aspectos tales como: la preparacién de materiales, actividades
y recursos requeridos para el aprendizaje del estudiante, la organizacion y fundamentacion del
aula, entre otras.

Al momento de hablar de las oportunidades de mejora presentes en el aprendizaje de las
matematicas intervienen muchos factores presentes en la practica pedagogica que no son
solo generados por parte de los estudiantes si no de los mismos docentes. Segun Chevallard
(como se cité en Morillo y Valencia, 2014) la practica pedagdgica es “la capacidad que tiene el
docente en transformar el saber que posee (cientifico) al saber posible de ser ensefiado, en
el cual el docente realiza una despersonalizacion de su conocimiento de tal forma de que los
educandos se apropien de él” (p.38). Tal como lo menciona el autor las practicas docentes son
de gran importancia porque determinan todas aquellas acciones que facilitan el proceso de
aprendizaje del estudiante, en donde el docente transforma estos conocimientos cientificos
y emplea un lenguaje adecuado para que sus estudiantes creen estructuras mentales y se
apropien de este conocimiento, es decir no solo se basa en brindar teoria, sino que a su vez los
estudiantes construyan nuevos saberes, apliquen lo aprendido en situaciones de su cotidianidad
y desarrollen con este competencias matematicas.

Como lo dicho anteriormente la practica pedagdgica y todas sus dimensiones juegan un papel
importante en la educacion de calidad que se desea lograry lo confirma Colorado (2012),

la practica pedagdgica es importante porque por medio de ella el maestro puede
demostrar su destreza, actitudes y competencia para la direccidn, control y evaluacidn
del aprendizaje de los diferentes niveles del sistema educativo. Por esto para poder
tener claridad la concepcidn de aprendizaje que subyace al programa de una buena
instrumentacion didactica, es conveniente que el profesor cuente con elementos
teoricos técnico que le permitan interpretar didacticamente un programa educacional
a partir de una teoria y con una concepcion de aprendizaje que lo lleve a propiciar en
su educandos una formacion acorde con el plan de estudio de la institucidn, el maestro
enfrenta sus conocimientos pedagdgicos al discurso o de las teorias de la ciencia y el
instrumento que utiliza para ello es el método de ensenanza. (p.254)



RED IBEROAMERICANA DE PEDAGOGIA - REDIPE

Talcomo lo expreso el autor la practica pedagdgica es importante tanto para el estudiante como
para el docente, puesto que el docente demuestra las competencias logradas en su experiencia
y asitoma el control de los aprendizajes transmitidos a sus estudiantes, por ello en este proceso
se ven involucrados y beneficiados ambos, el docente a través de la didactica orienta su teoria
siendo todas esas herramientas fundamentales para impartir el conocimiento de algun tema
en especifico, el proceso didactico se da a través de las relaciones que tenga el estudiante en
como ensene el docente y como lo comprenda el estudiante para organizar esquemas mentales
que le generen aprendizajes significativos y pueda relacionarlo con vivencias de su entorno.

En este sentido el reflexionar sobre la practica pedagdgica de los docentes permite identificar
aciertos y desaciertos del proceso de ensenanza en el aula de clase, generando gran impacto
en la labor del docente y conllevando a la educacién a un proceso de cambio, en esta reflexion el
docente explora sus bases didacticas determinando si existe alguna creencia u accién indebida
en su ensefanza (Martinez,2017), es aqui donde el docente realiza una inspeccidn introspectiva
explorando todas aquellas caracteristicas del contexto que son fundamentales para obtener
un mejor conocimiento del entorno que rodea a los estudiantes y favorecer los lazos de
comunicacion entre docente-estudiante y la comunidad en si misma (Pérez y Vallejo,2018).
Las dimensiones de la practica pedagdgica son fundamentales en el quehacer docente que se
deben tener en cuenta para emplear todos esos aspectos en la educacion de calidad que se
anhela.

Como se mencionaba anteriormente el MinEducacion (2013), propone un marco profesoral en
el cual el docente explora cuales son las caracteristicas de un maestro excelente, identificando
como se planifica una clase, como se aborda la ensenanza, como se generan ambientes
propicios en el aula de clase y como es empleada la evaluacion. Por ende, esta guia sirve para
que los docentes realicen un ejercicio de autorreflexién y compara las practicas de calidad
que son consideras con las que emplea en su aula de clase. el marco profesoral propone 4
dimensiones

Planeacion y preparacion de clase

La planeacion y preparacion de clase es uno de los pilares fundamentales para que el docente
cumpla sus funciones como transmisor del proceso educativo. En las cuatro dimensiones
fundamentales la planeacidn es una actividad de primer orden, siendo imprescindibles en la
orientacién y control para dirigir el proceso de ensefanza-aprendizaje, la planeacion de clase
es aquel hilo conductor de las herramientas didacticas, estrategias, estructura y acciones del
contenido que se desarrolla tanto fuera como dentro del aula (Reyes, 2017).

Como lo dicho anteriormente, la planeacion de clase es fundamental para que la labor del
docente sea significativa, tal como lo afirma Zilberstein (2016}, “La funcién de la planificacion
garantizaque el profesor pueda dirigir de manera cientifica el proceso de ensenanza aprendizaje.
La planeacidn es una actividad creadora; mientras mas se planee el proceso educativo, mas
seguridad se tendra en su desarrollo y en el logro de los objetivos propuestos” (p.199). por ello,
si se desea una educacion de calidad el docente debe realizar una planeacion de todo aquello
que abordara en su aula de clase y es necesario que indague sobre las necesidades de los
estudiantes y el entorno que lo rodea para facilitar el proceso educativo.

Ambientes de aprendizaje
Los ambientes generados en el aula de clase son fundamentales en el proceso educativo, puesto

que es una habilidad esencial que el docente mantenga una buena relacién en el aula de clase,
generando un ambiente de empatia y respeto entre los estudiantes. Debido a la comunicacidn



m RED IBEROAMERICANA DE PEDAGOGIA - REDIPE

que exista los estudiantes se sentirdn comodos, seguros y valorados entre sus companeros y
docente. el docente sebe mostrar lo mejor de si mismo, contribuyendo a través de sus practicas
a las necesidades de los estudiantes logrando asi una educacién de calidad.

Asi mismo, al generar un ambiente propicio tanto docente como estudiantes en el interior del
aula de clase establecen aquellas normas y reglas que conlleva al buen comportamiento en el
aula. En relacion con esto Ospina (como se citd en Duarte, 2003) afirma que “El ambiente es
concebido como construccidn diaria, reflexion cotidiana, singularidad permanente que asegure
la diversidad y con ella la riqueza de la vida.” (p.5). En conclusidn, el ambiente de aprendizaje
no solo se basa es factores afectivos también esta involucrado en este proceso de ensenanza la
infraestructura, los factores culturales, fisicos y politicos que conllevan a propiciar un ambiente
agradable para los estudiantes.

Practica Pedagdgica

Son muchos los aspectos que se encuentran inmersos en la practica pedagdgica, como se
ha mencionado intervienen la planeacidn y organizacidén de clase, preparacién de material,
recurso y herramientas adecuadas para el aprendizaje de los estudiantes. A partir de todo este
proceso el docente logra enfrentarse a explorar sus capacidades con las que abordara su labor
como docente. En este mismo sentido Freire (2011) expone:

Lapracticaeducativa,esalgomuyserio.Tratamoscongente,connifios,adolescentes
o adultos. Participamos en su formacién. Los ayudamos o los perjudicamos en
esta busqueda. Estamos intrinsecamente conectados con ellos en su proceso de
conocimiento. Podemos contribuir a su fracaso con nuestra incompetencia, mala
preparacién o irresponsabilidad. Pero también podemos contribuir con nuestra
responsabilidad, preparacion cientifica y gusto por la ensefanza. (...). (p.52)

De acuerdo a lo anterior, se puede percibir que la labor docente es una ardua tarea en la cual
tenemos en nuestras manos la formacion integral y significativa de los estudiantes, si no se
reflexiona sobre la practica pedagdgica no se podra identificar las falencias presentes en el
aula de clase, generando en los estudiantes desercidn escolar, apatia, rechazo y frustracion
porque no logra comprender lo que el docente transmite.

Responsabilidades profesionales

Esta dimension es fundamental en todo el proceso educativo, puesto que se destaca la labor
que el docente tiene en contribuir a que los estudiantes obtengan aprendizajes significativos,
es por ello que al reflexionar en su practica pedagdgica es consiente que si fortalece sus
oportunidadesde mejoraesta contribuyendoagarantizar unaeducacionde calidad. Deaquisurge
la necesidad de comprendery descubrir las dificultades que se presenten, superando estas con
la investigacidon de otras herramientas y estrategias de aprendizaje, también el docente esta
abierto a relacionarse no solo con estudiantes, sino con los demas docentes pertenecientes a la
comunidad educativa, consientes en que se estad en constante aprendizaje, ademas el docente
es su calidad de mejorar acude a la actualizacidon de herramientas, realizando otros estudios
que lo ayuden a ampliar su conocimiento y adquiriendo experiencia (MinEducacion, 2013)

METODOLOGIA

En esta investigacidn se ajustan las caracteristicas del enfoque cuantitativo a nivel descriptivo
correlacional y se caracteriza por ser secuencial y probatorio por que utiliza la recoleccion de
datos para probar hipdtesis con base en la medicidn y el analisis estadistico.
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El instrumento utilizado fue un cuestionario que en primera instancia fue validado por juicio
de expertos, el cual estaba integrado por tres docentes que vienen trabajando con el tema
desde hace mas de tres afos, con una formacién de pregrado y postgrado en matematicas y
con experiencia docente en educacion basica secundaria, media y superior. La redaccion de los
items sufrio algunos cambios tras el analisis de sensibilidad cultural. Una vez se recolectaron
los datos, se realiza la prueba de validacién de constructos y confiabilidad recurriendo al
software SPSS v25.

La poblacion esta conformada por la totalidad de docentes que laboran en 15 instituciones
educativas publicasy privadas de Clcutay su area metropolitana, de los cuales se pudo obtener
una muestra no probabilistica de 80 docentes, y decimos que es no probabilistica porque
nos interesaban aquellos docentes que estuvieran orientando matematicas. Es importante
mencionar que en todo el documento se mantiene en anonimato la identidad de cada uno de
los informantes. Cada docente diligencio de forma andnima el cuestionario que contaba de
dos secciones, en la primera sesion contemplaban los datos sociodemograficos tales como:
genero, formacion académica, nivel maximo de formacion, edad, afos de experiencia, tipo de
institucion donde labora y donde estad ubicada. En la segunda sesidn se abarcaron los items
relacionados a las practicas pedagdgicas evaluados mediante una escala Likert con cinco
niveles de cumplimiento (Nunca, Pocas veces, Algunas veces, Casi siempre y Siempre). En la
tabla 1 se muestra la estructura del instrumento utilizado.

Tabla 1. Componentes del instrumento empleado.

Ttems evaluados Numero de items
Datos sociodemograficos 7
Planeacién y preparacion de clase 11
Ambientes de aprendizaje 15
Practica pedagdgica 9

Fuente. Elaboracidn propia

Una vez obtenidos los datos se procesarony se utilizo estadisticas descriptivas y Chi-cuadrado
para comparar si hay relaciones significativas entre las variables socio-demograficas y los
items asociados a las practicas pedagdgicas y entre los mismos items de la practica pedagdgica
(planeacion y preparacion de clase, ambientes de aprendizaje y practica pedagdgical.

RESULTADOS Y DISCUSION

La practica pedagdgica es concebida como aquellas situaciones vivenciadas en el aula de clase
que compone el quehacer del docente y estudiante. Seguin Avalos (2002) la practica pedagdgica
es “el eje que articula todas las actividades curriculares de la formacion docente, de la teoria
y de la practica” (p.109), por tanto, implica todas aquellas acciones tales como: organizacion
y planeacion de clase, preparacion de materiales y recursos de aprendizaje acordes a las
situaciones que vivencia el estudiante tanto fuera y dentro de aula. También en concebida
como pruebas que supera el docente a medida que va adquiriendo experiencia y de aquellas
actualizaciones que realiza para potenciar su conocimiento y capacidades. En la tabla 2 se
especifica lavaloracion que dieron los docentes encuestados a un compilado de las dimensiones
de la practica pedagdgica.
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Tabla 2. Compilado practicas pedagogicas

Opciones de respuesta

hEIIlE

Nunca Algunas Siempre
Veces

P1. Presenta a sus estudiantes de forma clara los objetivos 0.0% 5.5% 04.6%
de la clase y las mstrucciones de cada una de las
actividades a realizar.
P2. Presenta los conceptos con precision, claridad e 0.0% 5.5% 04 6%
maginacion uiihizando el lenguaje académico adecuado.
P3. Al momento de disefiar las actividades de aprendizaje, 0.0% 8.2% 01.8%
considera los diversos ritmos de aprendizaje de sus
estudiantes.
P4, Al momento de disefiar las actividades de aprendizaje, 0.0% 13.7% 86.3%
considera las necesidades parficulares de sus estudiantes.
P5. Al momento de plamificar las clases, 1dentifica 0.0% 2.7% 07.3%
exactamente lo que espera gue sus estudiantes aprendan.
P%. Impulsa a sus estudiantes a participar haciendo uso del 1.4% 13.7% 54.9%
lenguaje preciso para profundizar en la comprension de
conceptos.
P. Motiva a los estudiantes a expresar sus puntos de vista 1.4% 8.2% S0.4%
por medio del uso del lenguaje adecuado.
P8. Ocasionalmente, no proporciona teda la informacion 8.2% 342% 57.5%
disponuble con el fin de amimar a los estudiantes a pensar
pOT 51 mismao.
POQ. 5u planeacion curricular refleja la secuencia de 0.0% 15.1% 84.9%
procesos de aprendizaje garantizando el avance de los
estudiantes.
P10. La evaluacion escrita es un recurso que permite 2.7% 41% 83.1%
1dentificar los estudiantes que han alcanzado los resultados
obtenidos.
P11. Lz evaluacion escrita es un recurso que permite 1.4% 8.2% S0.4%
mejorar el proceso de ensefianza 1dentificando las
debilidades del proceso de ensefianza.

Porcentaje promedio 1.0% 10.8% 37 8%

Fuente: Elaboracion propia

Anivelglobalel87.8% de los docentes encuestados afirman llevar a cabo su practica pedagogica.
Destacando como las actividades mas relevantes en mas del 90.0% de los casos las asociadas
con los items P1, P2y P6 en donde los docentes aseguran presentar a sus estudiantes de forma
clara los objetivos, conceptos e instrucciones de la clase ante cualquier actividad a realizar,
empleando el adecuado lenguaje académico, siendo estos aspectos importantes ante cualquier
clase o presentacion de una tematica nueva a abordar. Tal como lo afirma Villalobos (2011), “los
objetivos deben estar acorde con las actividades que se plantean dentro de la unidad” (p.3).
para ello los docentes en cada actividad deben establecer una relacion tanto de contenidos,
habilidades y actitudes que se espera desarrollar en los estudiantes. Contemplando una tarea
fundamental del proceso de ensefanza-aprendizaje la formulacién de objetivos adecuados en
donde estos se den a conocer a los estudiantes. Es por esto que el logro de los objetivos es un
eje principal de la planificacion de clase (Reyes, 2017).

De la misma manera la presentacion de las instrucciones de cada actividad es importante
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en nuestro proceso de ensenanza- aprendizaje pues facilitamos la comprensidn de las
actividades o tematicas que se estan impartiendo. “Para lograr unas instrucciones claras es
vital utilizar un lenguaje sin ambigiedades, tanto a nivel oral como escrito, de tal manera que
sean comprensibles para los estudiantes y faciliten el proceso de ensenanza aprendizaje y la
interrelacion en el grupo” (Chavez, 2017, p.19). es por esto que el lenguaje académico influye
en impartir instrucciones, pero este lenguaje no solo implica la accidn verbal sino también sus
gestos, escritura y movimientos; por esta razén para lograr presentar los objetivos, conceptos
e instrucciones debemos ser coherentes en el lenguaje verbal y gestual que se utilice en el aula
(Jiménez, Suérez & Galindo, 2010).

También se observa que los docentes buscan estrategias para el proceso de ensenanza
- aprendizaje, en donde se destaca la motivacion y la buena comunicacion entre docente y
estudiante, es por esto que el item P7 el 90.4% utiliza como estrategia incitar a sus estudiantes
a ladiscusidn de sus opiniones, pero utilizando adecuadamente el uso del lenguaje matematico,
porque solo desde dicho conocimiento los estudiantes comprenderan los conceptos y
contenidos esenciales en las matematicas (Jaimes Ojeda, 2017). La importancia de utilizar el
lenguaje formal en el aula, es que el estudiante propone ideas para mejorar o perfeccionar
este idioma. Tal como lo expresa Brousseau (1986), el lenguaje y la comunicacion trabajan de
manera conjunta en el proceso de relacion entre docente - estudiante, en donde por medio de
estos se establecen interaccion entre conceptos y procedimientos facilitando al desarrollo de
la actividad matematica.

Asi mismo en los items P10 y P11 se destaca la importancia de la evaluacion escrita como
recurso para identificar las oportunidades de mejora o fortalezas en este proceso, esto
lo corrobora mas del 90% de los docentes encuestados. Tal como lo afirma Lépez (2003] la
evaluacion es una herramienta de transformaciéon en la practica del docente, puesto que
devela las fortalezas, oportunidades de mejora y limitaciones del estudiante, con base en esta
informacidon los docentes pueden tomar acciones en su planeacién y preparacion de clases con
el fin de garantizar el aprendizaje de los estudiantes.

Se identificé como una debilidad en los items de la practica pedagogica que aproximadamente
el 86.0% de los docentes encuestados aseguran algunas veces emplear aspectos relevantes en
la practica pedagogica, como es el caso del item P8 en donde el 34.2% de los docentes aseguran
que algunas veces no proporcionan toda la informacién disponible con el fin de animar a los
estudiantes a pensar por si mismo, considerandose este como un aspecto importante de la
comunicacion que tiene el docente con el estudiante, por ende los docentes deben toman muy
en cuenta en fortalecer este item e implementarlo en el aula de clase para no caer en una
educacion tradicional, repetitiva y aburrida para los educandos. De acuerdo con mi postura,
Facione (1990) afirma, que el pensamiento critico es la base de las matematicas, es el punto
de partida con el cual cada uno de los estudiantes aborda y empieza a razonary a trabajar cada
uno de sus pensamientos y habilidades.

1.1 Influencia de los Anos de experiencia del docente.

Uno de los objetivos de esta investigacion es determinar que influencia tienen los anos de
experiencia del docente con relacidn a las fortalezas y oportunidades de mejora de la practica
pedagogica, de acuerdo a esto se identifico que el 24.7% de los docentes tienen menos de
5 anos de experiencia, el 20.5% entre 5y 10 afos , entre 11y 20 anos el 21.9% y por ultimo
el 31.9% de docentes encuestados tiene mas de 20 anos de experiencia, en vista de que la
cantidad de docentes en cada intervalo es distinta se van a realizar tablas cruzadas pero
totalizadas por filas con el fin de poder comparar los porcentajes de manera idénea. Para
ello se realizaron estadisticas descriptivas y Chi-cuadrado para comparar si hay relaciones
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significativas entre ellas. Ademas, se muestra un comparativo entre los afios de experienciay
otros items pertenecientes a las caracteristicas sociodemograficas.

Tabla 3. Adfios de experiencia vs mdximo nivel de formacion

Maximo nivel de formacion académica

Especialista Magister Ninguno Total
Menos de 5 5.5% 1929 24.7%
anos
Entre 5 b 10 o 0 L ¥ o/
Ao de < 41% 41% 12.3% 20.5%
experiencia  Entre 11y 20 12.3% 41% 5.5% 21.9%
Anos
Mas de 20 21.9% 2.7% 8.2% 32.9%
a1nos
Total 43.8% 11.0% 452% 100.0%

Fuente. Elaboracion propia

Aproximadamente el 25.0% de docentes encuestados tiene menos de 5 anos de experiencia
docente, el 19.2% de estos docentes no ha hecho ningun estudio pos gradual, esto indica que los
docentes en sus 5 anos de traba