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RESUMEN

Este proyecto de investigacion tuvo como finalidad analizar
las practicas de investigacion formativa que se implemen-
tan en las facultades de Educacién de la regién Caribe co-
lombiana y su relacién con el perfil del docente del siglo XXI.
El mismo fue desarrollado segin el esquema de un disefio
metodoldgico cuantitativo con alcance descriptivo.

La poblacion la conformaron docentes y estudiantes de las
facultades de Educacién de la region adscritas a la Asocia-
cion Colombiana de Facultades de Educacion (ASCOFADE).

Para la seleccién de la muestra se utilizé6 un muestreo no
probabilistico de tipo por conveniencia, y la misma fue re-
presentada por seis instituciones de educacién superior
(IES).

El problema que motivo este estudio es la preocupacion de
los docentes universitarios respecto al tema de la investi-
gacion y el desarrollo de las competencias investigativas
(Campos & Chinchilla, 2009). La principal estrategia que se
propone para afrontar esta dificultad desde los curriculos
de los programas de formacion de formadores para favore-
cer la re-significacién de la investigacion es la investigacion
formativa; entendida esta como el conjunto de estrategias
que posibilitan la promociéon de las competencias investi-
gativas y motivan al estudiante a tener un acercamiento a
experiencias relacionadas con la investigacion.
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- LA FORMACION DEL DOCENTE INVESTIGADOR

La integracion de la investigacion formativa al curriculo mas que una opcién constituye
una exigencia para los programas de pregrado a nivel nacional.

Como conclusion general del estudio se puede afirmar que si bien es cierto que en las
programaciones, planeaciones o microcurriculos analizados se evidencian niveles bajos
de indicadores relacionados con la formacion investigativa, los resultados relacionados,
las estrategias de ensefianza y los aprendizajes del estudiante desde las experiencias de
investigacion formativa se presentan en un nivel medio o alto.

Respecto a las tendencias de los trabajos de grado que realizan los estudiantes se destaca
que la mayoria de estos se caracterizan por ser proyectos de investigacion de corte cua-
litativo asociados a la investigacion educativa o pedagodgica, especialmente en el nivel de
Educacién Preescolar.




INTRODUCCION

La formacion de los futuros formadores debe cumplir los re-
quisitos de calidad que garantice el desarrollo de competen-
cias genéricas y especificas (pedagdgicas), de manera que
desde la educacion se contribuya a la consolidacion de una
sociedad justa, con ciudadanos y ciudadanas preparados
para transformar su realidad y la de los otros (Hernandez,
2009) teniendo como marco de referencia la dignificacion
de los seres humanos.

Entre las competencias que requieren ser desarrolladas en
el futuro educador se encuentran las competencias investi-
gativas, debido a que son herramientas basicas para anali-
zar criticamente, actuar y transformar los sentidos y las rea-
lidades del mundo cambiante y complejo (Machado, Montes
& Mena, 2008).

El desarrollo de dichas competencias en los futuros docen-
tes posibilita un acercamiento a los nuevos conocimientos
relacionados con la teoria de la educacién y de la pedago-
gia, asi como a la innovaciéon pedagégica y el desarrollo cu-
rricular en procura de la calidad educativa.

Por lo anterior es necesario que el docente de las facultades
de Educacién se convierta en motivador permanente para
impulsar al estudiante, futuro profesional de la educacion, a
cuestionarse, asombrarse, explorar y a desarrollar propues-
tas pertinentes respecto a las diferentes problematicas del
contexto educativo.
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- LA FORMACION DEL DOCENTE INVESTIGADOR

Uno de los obstaculos que afronta el docente universitario es la falta de motivacién de
sus estudiantes en cuanto al tema de la investigacion (Aldana & Joya, 2008) y a la produc-
cion de textos académicos que les exige la universidad (Carlino, 2003 y Marin & Morales,
2004). Lo anterior puede deberse, como lo afirman Ortega y Sanchez (2002), a que dichos
estudiantes inician sus estudios universitarios sin poseer un nivel medio de competencias
basicas, como por ejemplo, las comunicativas.

Al transversalizar la formacion en investigacion se promueve el rol del docente innovador y
reflexivo en el escenario educativo, capaz de impulsar alternativas de mejora. Esto llevaria
a replantear los curriculos en los programas de formacién de formadores, o algunos com-
ponentes de este, de manera que desde las estrategias desarrolladas desde los programas,
las clases o desde las propuestas de los trabajos independientes se generen actitudes
positivas respeto a la investigacion y, por ende, a la innovacién pedagégica (Aldana, 2008).

Respecto a este panorama, este proyecto se planted la siguiente pregunta problema:
¢Cémo son las prdcticas de investigacién formativa que se implementan en las facultades
de Educacién de la region Caribe colombiana y su relacién con el perfil del docente del siglo
XXI1?

En el contexto educativo los docentes deben reflexionar permanentemente sobre su prac-
tica pedagdgica, de ahi la importancia de la promocién de competencias investigativas.
Las investigaciones que puede realizar el docente y el futuro docente se inscriben dentro
del marco de la educacion (investigacion educativa) y la pedagogia (investigacion pedagé-
gica), las cuales constituyen el eje que dinamiza los procesos de indagacién y la bisqueda
de alternativas de solucién a las problematicas causantes de efectos negativos en la cali-
dad de la educacion.

La investigacion educativa es considerada como una herramienta que contribuye a la cua-
lificacion de los docentes, la constitucion de una academia pedagdgica, la reflexion sobre
la ensefianza y el aprendizaje que llevaria a la constitucion del saber pedagégico, debido a
que el docente reflexiona sobre lo que hace (Escobar & Preciado, 2005).

Desde un punto mas cercano al quehacer docente, la investigacion educativa se convierte
en pedagogica. La investigacion pedagégica hace referencia a observar y asumir de mane-
ra creativa y critica las practicas pedagdgicas, de manera que el docente haga una lectura
enriquecedora de su labor desde otras perspectivas, lo cual alimentard su curiosidad, y
vuelve la investigacion un proceso sistematico (Castro, 2006).

Los programas de formacién de formadores propenden por la preparacién integral del
educador con el fin de que este pueda desempefiar su labor profesional de manera reflexi-
va, critica y creativa. Si bien es cierto que el campo de accién profesional de un educador

xii



no se limita al aula de clases, es en esta donde se cristalizan los procesos esenciales del
accionar educativo.

La principal estrategia que se propone desde los curriculos de los programas de formacién
de formadores para favorecer la re-significaciéon de la investigaciéon es la investigacion
formativa.

La integracion de la investigacion formativa al curriculo mas que una opcién constituye
una exigencia para los programas de pregrado a nivel nacional.

El Concejo Nacional de Acreditacion [CNA] (2006) asocia la investigacion formativa al
conjunto de experiencias que promueven la formaciéon de un espiritu investigativo que
le permite al estudiante tener una posicion critica respecto a su area de conocimiento y
potenciar su pensamiento critico y autbnomo para que aporte alternativas pertinentes de
solucién a los problemas que afectan la calidad de la educacion.

De la misma manera, Parra (2004) sefiala que la investigacién formativa es un componente
esencial en la funcién docente, con una finalidad pedagégica desde el fortalecimiento de
las competencias cientificas e investigativas.

Desde esta vision, la investigacion formativa aporta fundamentos teéricos y metodol6gi-
cos a la formacion para futuros educadores, en la medida que les proporciona a los estu-
diantes elementos para que asuman los retos y las demandas del siglo XXI relacionados
con elevar las capacidades referentes a la generacién, adquisicién y adaptacién del cono-
cimiento, a fin de transmitirlo, distribuirlo y transformarlo en beneficio de la comunidad
(Briones, 2002).
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Capitulo 1

DESCRIPCION DEL PROBLEMA
Y MARCO DE REFERENCIA

1.1 DESCRIPCION DEL PROBLEMA

Las facultades de Educacion cumplen la mision explicita de formar a los futuros
maestros y maestras que guiaran los procesos formativos de las nuevas generacio-
nes; es por ello que su responsabilidad social es relevante. Esta responsabilidad se
deriva de la complejidad de la educacién misma, de sus procesos, decisiones y accio-
nes pensados desde la pedagogia y desde la reflexion critica respecto a los procesos
sociales, culturales, econémicos, politicos, lo cual hace del docente, por lo tanto, un
profesional de la educacién con visién holistica.

Desde el componente teleolégico de la Universidad se visiona la formacion de un
ser humano, de un ciudadano y de un profesional critico y proactivo respecto a las
diferentes problematicas actuales; y es en este orden de ideas en el que adquiere
relevancia la incorporacién de las competencias investigativas, porque se constitu-
yen en herramientas basicas para analizar de manera critica, actuar y transformar
los sentidos y las realidades del mundo cambiante y complejo (Machado, Montes &
Mena, 2008).




- LA FORMACION DEL DOCENTE INVESTIGADOR

Este importante reto le atafie, entre otras instancias, a la Educacién Superior, en el sentido
de que a esta le corresponde preparar a los individuos y a los grupos humanos para aten-
der los contextos de complejidad e incertidumbre, aportando al mismo tiempo al “incre-
mento de la complejidad, de la incertidumbre y de la creacién” (Gimeno & Pérez, 2008, p.
64). Este reto puede ser afrontado mediante el acercamiento a la investigacion.

Desde la reforma universitaria de 1980 los lineamientos legales de la Educacién Superior
en Colombia establecieron que todas las universidades debian tener alto nivel en investi-
gacién cuya finalidad fundamental seria reorientar y facilitar el proceso de ensefianzay de
aprendizaje, y promover el desarrollo de las ciencias, las artes y las técnicas a fin de bus-
car soluciones a los problemas de la sociedad (articulo 9; tomado de Ferro, 2006). En ese
sentido, el aporte de las universidades va de la mano con la consolidacién de desarrollos
y avances en las diferentes areas del conocimiento para responder a los retos presentes y
futuros del mundo actual, al tiempo que se fortalece el desarrollo integral de los futuros
profesionales.

Los docentes son protagonistas de estas acciones, y a ellos les corresponde propiciar en
sus estudiantes, mediante la vinculacién de estos a sus proyectos de investigacion o a
través de sus dinamicas en el aula, la inquietud por el desarrollo de competencias investi-
gativas.

Respecto a las facultades de Educacién, el articulo 2 de la Resolucién 1036 del Ministerio
de Educacién Nacional (MEN, 2004) hace referencia al desarrollo de competencias inves-
tigativas como un elemento necesario que debe estar “presente de manera continua, du-
rante el desarrollo del programa” (p. 3).

El desarrollo de las competencias en los futuros docentes posibilita un acercamiento al
analisis de problemas educativos y a la generacion de respuesta a los mismos a la luz de
los conocimientos relacionados con la teoria de la educacion y de la pedagogia para la
innovacion pedagdgica y curricular en pro de la calidad educativa. En este orden de ideas,
Restrepo (2004) sefiala que es necesaria “una actualizacion permanente del profesor y
una reflexion constante sobre su practica pedagdgica, construyéndola, criticandola, en-
sayando alternativas y validandolas para mejorar esta practica y propiciar asi un mejor
aprendizaje en sus alumnos” (p. 3). En esta misma linea de ideas Serrano (1999) reafirma
lo anterior cuando insiste en que se requiere de docentes con cualidades académicas y
cientificas, con herramientas pedagégicas y metodoldgicas que les posibiliten realizar un
andlisis critico para identificar problematicas educativas y los impulsen a proponer alter-
nativas contextualizadas y fundamentadas pedagégica y cientificamente para mejorar su
desempefio en el aula integrando la escuela a la comunidad de manera efectiva (Campos,
2003; Aranguren, 2007; Ramirez, Escalante & Pefia, 2011). En ese sentido, las competencias
investigativas complementan el perfil del educador del siglo XXI, que incluye la exigencia
de ensefiar a pensar (Pérez, 1999).




DESCRIPCION DEL PROBLEMA Y MARCO DE REFERENCIA -

Respecto a lo explicado, las escuelas normales y los pregrados en educacion se deben
convertir en promotores de investigacion educativa y pedagdgica: “El docente que investi-
ga y ensefia desde su propia experiencia de conocer, tiene la practica originaria y secuen-
cial del desarrollo del saber, que le permite orientar la formacién del espiritu cientifico e
innovador de sus discipulos” (Jaspers, 1946, p. 7). Es necesario entonces re-significar la
importancia de la investigacion en el docente en formacién como experiencia que posi-
bilita transformar su practica pedagégica. En coherencia con lo anterior, se requiere que
el docente de las facultades de Educacién se convierta en motivador permanente para
estimular al estudiante, futuro profesional de la educacién, a cuestionarse, asombrarse,
explorar y proponer en lo referente a las diferentes problematicas del contexto educativo.

Uno de los problemas del contexto universitario es la desmotivacién de estudiantes y do-
centes respecto al tema de la investigacion formativa y el poco desarrollo de una pedago-
gia de la investigacion en el nivel de pregrado (Rojas & Méndez, 2013). Stenhouse (1991),
Slavin (1990) y Woods (1986) complementan lo expresado anotando que es necesario
fortalecer el interés del maestro por este proceso: por lo general la investigacion de y
sobre la educacion la realizan especialistas en el tema pero que no se desempefian en
este contexto; y una de las posibles causas es el énfasis de la vision tradicional sobre la
educacién y la ensefianza.

Desde los curriculos universitarios, y en este sentido, desde los curriculos de los progra-
mas de formacion de formadores, la principal estrategia que se propone para favorecer la
re-significacion de la investigacion es la investigacion formativa.

El principal compromiso de la investigacion formativa es acercar al estudiante a la inves-
tigacion a partir del desarrollo de las competencias ligadas a la misma: el pensamiento
critico, la seleccion de informacion pertinente para comprender la realidad, la toma de
decisiones, la resolucion de problemas, entre otras. No obstante, como se menciond, uno
de los principales obstaculos para llevar a cabo esto consiste en el énfasis que se pone en
los métodos tradicionales o técnicos, que limitan la participacion del estudiante y en los
cuales lo importante es el cumplimiento de objetivos y contenidos descontextualizados
y poco puestos en escena. Desde dichos modelos la escuela se convierte, como dijera
Gbémez (2001), en el lugar de una iniciacién instrumental al “saber” y a la cultura, su lugar
legitimador, lo cual limita la capacidad de indagacién, la libertad del pensamiento critico,
creativo, entre otras competencias. Con relacion a esto Bedoya (2001) plantea “que el pro-
blema de la educacién tiene un punto nodal en la obsolenscia de los métodos empleados
por la ensefianza y en la falta de innovacion en la creacion de estrategias conducentes al
fortalecimiento de la investigacién” (p. 6).

Al transversalizar la formacién en investigacion, lo cual implica una “reactualizacion del
discurso del conocimiento integrado, globalizado, interdisciplinario” (Paredes & Avila,
2008, p. 289), se abren espacios para insistir en los diversos escenarios del curriculo que




- LA FORMACION DEL DOCENTE INVESTIGADOR

promuevan la necesidad de la investigacion para este nuevo siglo, el cual requiere de ciu-
dadanos competentes, capaces de identificar problemas para generar nuevas soluciones.
Se trata de vincular la investigacion como una actividad necesaria en la vida cotidiana,
en el quehacer docente; de esta manera se estaria luchando contra uno de los mitos que
sefialan Hernandez, Fernandez y Baptista (2006):

Durante afios, algunas personas han dicho que la investigacién es muy complicada, dificil...;
propia de “mentes privilegiadas”... Sin embargo, la investigaciéon no es nada de esto. La ver-
dad es que no es tan intrincada, ni dificil... Lo que se requiere es conocer dichos procesos y
sus herramientas fundamentadas. (p. 50)

Como se menciond, para enfrentar esta situacion se debe trabajar por transversalizar el
desarrollo de las competencias investigativas; por ejemplo, a través de metodologias acti-
vas. Fernandez (2006) afirma que estas metodologias: la ensefianza por proyectos, ense-
fianza basada en problemas, analisis de casos, entre otras, se caracterizan por estar cen-
tradas en el aprendizaje, lo cual exige una orientacion hacia el ensefiar a aprender, y mas
especificamente, a ensefiar a aprender a aprender y aprender a lo largo de la vida; lo cual
requiere generar en el estudiante competencias para su aprendizaje auténomo bajo la
tutoria de los docentes. Sequn dichas metodologias, lo importante es llevar al estudiante
a contextualizar lo aprendido desde la aplicacion de los referentes que la teoria le ofrece.

Sevillano (2007) y Ruiz y Torres (2005) afirman que la ensefianza de lo que es y como se
hace la investigacion no es tarea que le corresponde a un solo docente o centrada en una
0 mas asignaturas del plan de estudio como requisitos académico-administrativos; mas
bien debe ser un eje dinamizador y articulador del curriculo. Esto implica, como se men-
ciono, trabajar en torno a didacticas y metodologias activas que ensefien y motiven a in-
vestigar desde la propia practica. Lo anterior llevaria a replantear los curriculos, o algunos
componentes de este, de modo que desde las estrategias desarrolladas en la clase o desde
las propuestas de los trabajos independientes se generen actitudes positivas respecto a la
investigacion (Aldana, 2008).

Respecto a este panorama, este proyecto se plantea la siguiente pregunta problema:
¢(Cémo son las practicas de investigacion formativa que se implementan en las facultades
de Educacion de la regiéon Caribe colombiana y su relacién con el perfil del docente del siglo
XXI? En cuanto a esta pregunta se plantean los siguientes objetivos de investigacion:

a. Objetivo general

Describir las practicas de investigacion formativa que se implementan en las en las facul-
tades de Educacion de la region Caribe colombiana y su relacion con el perfil del docente
del siglo XXI.
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b. Objetivos especificos

* Identificar los momentos y espacios curriculares en los que se desarrolla la inves-
tigacion formativa.

* Identificar las estrategias de ensefianza que se implementan para incentivar las
competencias investigativas en los estudiantes.

* Identificar los aprendizajes de los estudiantes en cuanto al conocer, hacer y ser de
la investigacion educativa en el marco de la investigacién formativa.

* Identificar las estrategias de aprendizaje que utilizan los estudiantes para desarro-
llar competencias investigativas.

* Identificar los contextos significativos para el aprendizaje de la investigacion en el
marco de una modalidad de investigacién formativa.

* Analizar las tendencias tematicas de los trabajos de grado de las distintas Faculta-
des de Educacion.

1.2 MARCO TEORICO

La Educacion Superior juega un papel estratégico en la formacién de las nuevas genera-
ciones que afrontaran los retos de la globalizacion y de la era del conocimiento; lo cual re-
quiere procesos educativos basados en el desarrollo de la autonomia, el juicio y el andlisis
critico para la formacién de un profesional competente para hacerles frente a los retos de
este siglo. Ante este desafio, la Universidad debe re-crear de manera continua los espacios
que ofrece dentro y fuera de las aulas de clases para que la investigacion, que implica el
desarrollo de un espiritu reflexivo, critico, creativo y emprendedor, se constituya en un
elemento inherente a los procesos formativos; entendiendo que con ella no solo se logra
el avance en las diferentes areas del conocimiento, sino que ademas se da solucién —o una
aproximacion a la solucién- a las problematicas sociales del siglo XXI.

Como ya se menciond, la investigacion en el marco de la formacién de futuros formadores
se inscribe principalmente en la investigacion educativa y pedagégica, la cual indaga, ana-
liza, cuestiona y propone respecto a las problematicas causantes de efectos negativos en
la calidad de la educacion.

La investigacion educativa es entendida como la generacion sistematica y rigurosa de co-
nocimiento respecto a la educacion en cuanto a sus propésitos, procesos y resultados. Se
trata de una investigacion que se relaciona con las situaciones y practicas de la educacién,
que genera conocimiento Util para los interesados en el tema del mejoramiento de la cali-
dad de la formacion de los individuos (Travers, 2004; Stenhouse, 1985).
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En otro tiempo, la importancia de dicha investigacion estaba enfocada en dos aspectos:
el estudiante (cémo aprende, qué y como se le debe ensefiar, cudles son sus necesidades
dentro del aula, etc.) y el proceso de ensefianza-aprendizaje (su estructura, metodologia,
etc.). El docente hacia parte de estas investigaciones especialmente como colaborador o
donador de informacién con la cual otros realizaban los analisis educativos. En la actua-
lidad, esta concepcién ha cambiado; la investigacion educativa se ha tornado importante
en el quehacer pedagégico, y resulta imperativa en la formacién de formadores si lo que
se quiere es un docente que observe, que analice sus concepciones y su practica para re-
significarla y transformarla en bisqueda de la continua mejora de la educacién que ofrece
a sus estudiantes. De esto dan cuenta Escobar y Preciado (2005) cuando resaltan que la
investigacion educativa ha sido considerada como una herramienta que contribuye a la
cualificacion de los docentes, la constitucion de una academia pedagdgica, la reflexion
sobre la ensefianza y el aprendizaje que llevaria a una consolidacién del saber pedagégico,
debido a que el docente reflexiona sobre lo que hace.

Desde un punto mas cercano al quehacer docente, la investigacion educativa se convierte
entonces en investigacion pedagdgica. Al respecto Garcia (1997, citado en D"Silvia, 2010)
plantea lo siguiente:

La investigacion educativa, vista en la “cotidianidad del aula”, permite al docente transitar nue-
vos caminos pedagdgicos y reflexionar a partir de su practica, analizarla y discutirla. Este tipo
de investigacion estd sostenida por un principio didactico referido al planteamiento de una
pedagogia centrada en la formulacién y tratamiento de situaciones nuevas, de problemas re-
lativos tanto a los procesos de aprendizaje de los estudiantes como a la actuacién del profesor
en el aula. (Parr.1)

Los programas de formacién de formadores propenden por la preparacién integral del
educador con el fin de que este pueda desempefiar su labor profesional de manera reflexi-
va, critica y creativa.

Latorre (2003) diferencia entre una visién de la ensefianza como actividad técnica y como
actividad investigadora. En esta diferenciacion enfatiza que en la ensefianza no se debe
reproducir el conocimiento de manera mecanica y técnica; es decir, recurriendo a una
seleccioén de medios para cumplir con un fin.

La ensefianza como actividad investigadora requiere de un docente que sea capaz de re-
flexionar sobre su propia practica y emprender acciones para su mejoramiento que surjan
de la comprension auténtica de la misma en su contexto institucional.

La formacién en y para la investigacion o la investigacion formativa desde los programas
de educacion puede contribuir a que los futuros educadores asuman la ensefianza como
actividad investigadora.
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Al respecto Latorre (2003) afirma:

La idea de la ensefianza como actividad investigadora ha ido calando en el &mbito educati-
vo, se basa en la teoria que se desarrolla a través de la practica y se modifica mediante nue-
vas acciones. El profesorado como investigador formula nuevas cuestiones y problematiza
sus practicas educativas. Los datos se recogen en el transcurrir de la practica en el aula, se
analizan e interpretan y vuelven a generar nuevas preguntas e hipétesis para ser sometidas
aindagacion. (p. 10)

Ya se mencion6 que en la actualidad los docentes universitarios han detectado una dificul-
tad en las aulas al momento de articular las dinamicas metodol6gicas activas al proceso
de ensefianza: “la leccién magistral sigue siendo el método predominante en el panorama
universitario” (Fernandez, 2006, p. 35), lo cual también incide en el desarrollo de las com-
petencias investigativas.

La principal estrategia que se propone desde los curriculos de los programas de formacion
de formadores para favorecer la re-significacion de la investigacion es la investigacion
formativa.

La integracion de esta investigacion al curriculo mas que una opcién constituye una exi-
gencia para los programas de pregrado a nivel nacional. Esta representa una estrategia
pedagodgica de caracter docente para el desarrollo del curriculo. Es investigacion en la
medida que cumple y conserva la estructura légica y metodoldgica de los procesos de
investigacion, y es formativa si contribuye a la finalidad propia de la docencia (Parra, 2004).

Los procesos de investigacion formativa, como conjunto de experiencias que benefician el
desarrollo de habilidades de pensamiento complejos, como la interpretacion, el anélisis, el
pensamiento critico, relacionadas con las competencias investigativas, son utilizados para
favorecer la promocién de actitudes, habilidades y de conocimientos teéricos, practicos
y técnicos necesarios para la toma de decisiones en el ejercicio calificado de la actividad
profesional en la que se estan formando.

Restrepo (2003) afirma que la investigacion formativa la constituyen los espacios curri-
culares (incluyendo los que se encuentran fuera del plan de estudio) desde los cuales
se reflexiona, se aprende, se reconstruye y construye conocimiento, se conciben nuevas
formas de relacion y de interacciones académicas, sociales y personales. En este sentido,
la investigacion formativa deja de lado la idea de concebir la investigacion como una acti-
vidad que solo realizan grupos cerrados y de expertos; mas bien, esta tiene una intencién
curricular y pedagdgica. La intencién curricular se evidencia al permitir la integracién y
transversalizacion de saberes y competencias, como las cientificas e investigativas. La
intencién pedagoégica se traduce en los fines y estrategias que promueven desde los
procesos de ensefianza-aprendizaje las acciones para vincular al estudiante con acciones
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relacionadas con la investigacion. En este orden de ideas, se considera que la investigacion
formativa tiene un fin pedagdgico porque no se direcciona a la concrecién de un proyecto
cientifico de investigacion, sino que su intencién es la familiarizacién con la investigacion,
es decir, una aproximacion a sus propositos, formas y funcionamiento (Restrepo, 2000), al
tiempo que fortalece las competencias investigativas.

Segln Le Boterf (2001, citado en Balbo, 2007), las competencias son un saber hacer com-
plejo, resultado de la integracién, movilizacién y adecuacion de las capacidades (cogni-
tivas, afectivas y sociales) y los conocimientos. Autores como Claro et al. (2007) las defi-
nen como el conjunto de conocimientos, habilidades y actitudes utilizados para lograr el
desempefio en una funcién productiva o académica. Desde este hilo conductor, Duran,
Marcano y Moronta (2009) y Mufioz (2001, citado en Duréan et al., 2009) definen las com-
petencias investigativas como el conjunto dinamico y coherente de saberes, destrezas y
actitudes pertinentes para el desempefio de una tarea, para interpretar, argumentar y pro-
poner diferentes lecturas, cuestionamientos y alternativas sobre las problematicas que se
presentan. Competencias estas que “ayudaran a desarrollar nuevas formas de compren-
sion en el sentido de la practica, con reflexion colectiva para la socializacién y resolucién
de situaciones conflictivas que puedan presentarse en cualquier momento” (Duran et al.,
2009, p. 140).

Guerrero (2007), Cerda (2007) y Garay (2012) hacen mencién de diferentes competencias
investigativas, entre otras: la capacidad para hacer preguntas y plantearse interrogantes,
para identificar y definir problemas, la capacidad para la basqueda de informacion y sis-
tematizacion de la informacion, para analizar criticamente, sintetizar y deducir o inferir,
asi como lo relacionado con las habilidades para elaborar y redactar informes sobre los
resultados - producto de la investigacion. Garay (2012) incluye ademas entre estas com-
petencias la capacidad de abordar el trabajo tanto individual como grupal. Por su parte,
Guerrero (2007) hace alusion a la disciplina y pasién por la verdad, al rigor cientifico, a la
autonomia intelectual, al compromiso ético y la responsabilidad social como aspectos que
deben ser tenidos en cuenta en el perfil del investigador. Tobén (2008) coincide con lo
propuesto por los autores mencionados e insiste en laimportancia, para el investigador, de
la habilidad de planificar, ejecutar y evaluar proyectos de investigacion para resolver pro-
blemas relevantes del contexto, en el marco del compromiso ético, acorde con el estado
del arte y los retos del contexto.

Autores como Machado, Recio y Campos (2008) al referirse a estas competencias las aso-
cian a habilidades investigativas que implican el dominio y sequridad de la accién derivada
de solucionar tareas investigativas en diversos ambitos con los recursos de la metodologia
de la ciencia. Mencionan cinco habilidades relacionadas con las competencias investigati-
vas con sus respectivas tareas: modelar, lo cual implica observar la situacion; precisar los fi-
nes de la accién; establecer dimensiones e indicadores esenciales para ejecutar la accion;
anticipar acciones y resultados. La tarea de Obtener implica: localizar, seleccionar, evaluar,




DESCRIPCION DEL PROBLEMA Y MARCO DE REFERENCIA -

organizar, recopilar la informacién. Procesar, tarea relacionada con: analizar, organizar,
identificar ideas claves, re-elaborar la informacién, comparar resultados. La tarea de Co-
municar se asocia a: analizar la informacion, seleccionar la variante de estilo comunicativo
segln el caso, organizar la informacion, elaborar la comunicacién, y la tarea de Controlar
con observar resultados; comparar fines y resultados, establecer conclusiones esencia-
les, retroalimentar sobre el proceso y los resultados de la accion. En la siguiente tabla se
presentan las habilidades y tareas asociadas a las competencias investigativas que dieron
origen a la organizacién de las dimensiones y categorias de andlisis en esta investigacion.

Tabla 1. Competencias investigativas: Dimensiones e indicadores

DIMENSION INDICADOR

Identificacién de
problemas y necesidades
educativas en contextos
determinados

La asignatura sefiala dentro de su estructura las caracteristicas propias de un
problema de investigacién en el ambito educativo.

La asignatura propende por el desarrollo de habilidades que le permitan al
estudiante identificar las distintas problematicas que afectan la calidad educativa a
nivel nacional, regional y/o local.

La asignatura propicia espacios para que el estudiante realice descripciones sobre
diferentes problematicas que afectan la calidad educativa a nivel nacional, regional
y/o local.

La asignatura propicia espacios para la interpretacién de diferentes problematicas
que afectan la calidad educativa a nivel nacional, regional y/o local frente a
referentes tedricos.

Desarrollo del
pensamiento creativo a
través de la elaboracién y
ejecucion de proyectos de
investigacién vinculados
a problemas concretos del
quehacer educativo

La asignatura exige que el estudiante elabore propuestas o proyectos (de
intervencion, de aula, de centro o institucionales, transversales, entre otros) a
partir de una necesidad detectada dirigidos a mejorar alguna situacién educativa.

La asignatura exige que el estudiante implemente, ejecute o desarrolle propuestas o
proyectos (de intervencidn, de aula, de centro o institucionales, transversales, entre
otros) dirigidos a mejorar alguna situaciéon educativa.

La asignatura exige que el estudiante revise, analice o evaliie propuestas o proyectos
(de intervencién, de aula, de centro o institucionales, transversales, entre otros)
realizados por ellos mismos o por otros (pares, investigadores, académicos, etc.),
dirigidos a mejorar alguna situacién educativa.

Analisis critico de los
avances del conocimiento
pedagdgico

La asignatura expone a los estudiantes a diferentes teorias, fundamentos y
tendencias contemporaneos relacionados con los contenidos de la misma.

Busqueda, procesamiento
y sintesis de recursos
bibliograficos para
sustentar una
investigacion

La asignatura requiere que el estudiante consulte recursos bibliograficos sugeridos
en la bibliografia referenciada en la parcelacion.

La asignatura requiere que el estudiante busque, identifique y consulte recursos
bibliograficos diferentes o adicionales a la referenciada en la parcelacién.

La asignatura requiere que el estudiante sintetice y presente informacién de
manera escrita y /u oral de recursos bibliograficos consultados.

La asignatura evidencia bibliografia relacionada con su tema de los dltimos 5 afios.
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DIMENSION INDICADOR

Andlisis de los enfoques y
disefios metodoldgicos

La asignatura presenta a los estudiantes contenidos especificos relacionados con los
principales paradigmas de la investigacion educativa (positivista, hermenéutico y
sociocritico).

La asignatura presenta a los estudiantes contenidos especificos relacionados con los
principales disefios de la investigacion educativa (cualitativos y cuantitativos).

Apropiacion de
herramientas técnicas
minimas para el
desarrollo de un ejercicio
investigativo en el
contexto educativo

La asignatura requiere que el estudiante disefie instrumentos para recolectar datos
cuantitativos en el contexto de cualquier tarea o actividad de la asignatura.

La asignatura requiere que el estudiante disefie instrumentos para recolectar datos
cualitativos en el contexto de cualquier tarea o actividad de la asignatura.

La asignatura requiere que el estudiante aplique instrumentos para recolectar datos
cuantitativos en el contexto de cualquier tarea o actividad de la asignatura.

La asignatura requiere que el estudiante aplique instrumentos para recolectar datos
cualitativos en el contexto de cualquier tarea o actividad de la asignatura.

Interpretacién y/o
Andlisis de datos

La asignatura requiere que el estudiante realice procesos de analisis e interpretacién
a la luz de unos referentes tedricos.

Competencias
comunicativas necesarias
para la divulgacion del
conocimiento

La asignatura requiere que el estudiante elabore y redacte informes, ensayos,
relatorias, resefias, articulos, entre otros productos escritos, en los que dé a conocer
su apropiacion del contenido de la asignatura.

La asignatura contempla oportunidades para que los estudiantes divulguen de
manera oral los productos desarrollados en el contexto de la asignatura.

Desarrollo del
pensamiento creativo

a través del disefio y
desarrollo de procesos y
productos (Gestién de la
innovacién)

La asignatura promueve el disefio y/o elaboracién de productos tangibles
(maquetas, prototipos, recursos tecnoldgicos, entre otros) que resulten de procesos
de investigacién y/o de tareas dentro de la asignatura dirigidas a mejorar alguna
situacion educativa.

Promocién del trabajo en
equipo

La asignatura requiere de actividades grupales para la ejecucién de tareas.

Fuente: elaboracién propia.

El desarrollo de competencias investigativas involucra la vinculaciéon de la teoria con la
praxis investigativa, es decir, requiere suministrar herramientas cognoscitivas, técnicas,
metodolégicas y procedimentales que conlleven por parte del sujeto cognoscente a la
observacién, comprension, anélisis y reflexion critica de la realidad y del objeto cognos-
cible: la educacién superior exige desarrollar competencias investigativas no solo para el
“conocer” sino para el “hacer”, “actuar” y “emprender” (Figueroa, 2010).

La investigacion formativa se constituye entonces una oportunidad que se ofrece desde
las instituciones educativas, y especificamente desde el pregrado, para que los estudiantes
desarrollen procesos de construccién de conocimientos en el aula apoyados en acciones
cercanas a la investigacion en sentido estricto lo cual favorece en ellos, entre otras cosas,
el desarrollo de las competencias investigativas (Hernandez, 2003).

10
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La promocion de este tipo de competencias requiere de diferentes estrategias relaciona-
das con las metodologias activas. Las metodologias activas pueden ser definidas como “el
conjunto de oportunidades y condiciones que se ofrecen a los estudiantes, organizadas de
manera sistematica e intencional, que aunque no promuevan directamente el aprendizaje,
exista alta probabilidad de que esto ocurra” (De Miguel, 2005, citado en Fernandez, 2006,
p. 41), tales como el Aprendizaje Basado en Problemas, los semilleros de investigacion, las
tertulias cientificas, los grupos de estudios dirigidos, estudios de caso, aprendizaje por
proyectos, club de revistas, entre otros (Restrepo, 2003).

A continuacién se describiran brevemente algunas de las estrategias de ensefianza, aso-
ciadas a metodologias activas, utilizadas para el fortalecimiento y desarrollo de las com-
petencias investigativas en los estudiantes:

* Aprendizaje basado en Problemas (ABP): Kek y Huijser (2011) plantean que esta
es una estrategia mediante la cual el estudiante construye nuevo conocimiento
basandose en el conocimiento anterior, y en problemas propuestos por el profe-
sor. Este plantea un problema, no sin antes ensefiar distintas habilidades para que
los estudiantes puedan solucionarlo. El problema es el lente y la estructura que
permiten organizar lo aprendido para aplicarlo a distintas situaciones. El proposi-
to de esta estrategia consiste en que los estudiantes adquieran un conocimiento
que después puedan aplicar y transformar cuando lo necesiten. Ademas busca que
desarrollen habilidades de pensamiento critico, trabajo en equipo y aprendizaje
independiente, de manera que posteriormente puedan afrontar problemas com-
plejos de su profesion.

* Aprendizaje basado en estudio de casos: como lo exponen Ktoridou y Dionysiou
(2011), hace referencia a que el aprendizaje se trabaja mediante el analisis de casos
de la vida real, observando, de esta forma, cémo se involucran los estudiantes en
la solucién de problemas.

* Aprendizaje colaborativo: se centra en el estudiante; este tipo de estrategia impli-
ca que los estudiantes cumplan con sus responsabilidades y contribuyen con el
trabajo haciendo uso de sus habilidades y competencias (Panitz, 2011). Entre las
responsabilidades que pueden asumir los estudiantes estan: determinar la infor-
macién necesaria al momento de hacer la revision de literatura, distribuir las tareas
de cada uno, determinar el producto final y la evaluacion de este, conversandolo
con el docente. Mientras que los estudiantes cumplen con sus tareas, el maestro
también desempefia un rol importante al evaluar el desarrollo de cada grupo, brin-
dando retroalimentacioén oportuna a los estudiantes durante el desarrollo de sus
proyectos.

11
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Fernandez (2006), por su parte, menciona otras dos metodologias activas de ensefianza:
el aprendizaje cooperativo y el contrato de aprendizaje. El aprendizaje cooperativo es una
estrategia de ensefanza en la que los estudiantes trabajan en pequerios grupos desarro-
llando competencias académicas y profesionales, habilidades interpersonales y de comu-
nicacion. El rol del profesor consiste en ayudar a resolver situaciones problematicas de
acuerdo con las tareas asignadas, observar sistematicamente el proceso y dar la retroali-
mentacion, propiciando la reflexion del equipo. Por su parte, el contrato de aprendizaje es
un acuerdo entre los profesores y los estudiantes para la consecucién de unos aprendiza-
jes puntuales mediante el trabajo auténomo. El profesor plantea unos objetivos de apren-
dizaje, la secuencia de las tareas y las sesiones de supervision; por su parte, el estudiante
planifica el itinerario, se autorrequla y durante el proceso muestra evidencias de los logros
alcanzados y se autoevalua.

Las anteriores estrategias de ensefianza se utilizaron para categorizar las metodologias
que los docentes participantes en esta investigacion declararon que utilizan para promo-
ver el desarrollo de competencias investigativas. Estas son:

* Aprendizaje Cooperativo

* Aprendizaje Activo

* Desarrollo de temas

* Aprendizaje basado en Investigacion

* Aprendizaje basado en Problemas

* Aprendizaje Colaborativo

* Pensar - Juntar - Compartir

* C(Clase magistral

* Solucién de problema conjunta

* Estudio de casos

* Aprendizaje basado en Servicio
Claro et al. (2007) comentan que los semilleros de investigacion también son una estrategia
que permite el desarrollo de las competencias investigativas. Estos son concebidos como
un espacio para ejercer la libertad y la critica académica, la creatividad y la innovacién. No
solo producen conocimiento para el mejoramiento de los sistemas, sino que capacitan a
sus participantes para el desarrollo de pensamiento. Se trata de grupos interdisciplinarios

que promueven la formacién cientifica, generando una actitud reflexiva y critica, la cual
contribuye al desarrollo de competencias en el estudiante para descubrir y crear.

12
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Las metodologias activas mencionadas anteriormente estan asociadas a las estrategias de
aprendizaje que el estudiante emplea y que también fortalecen las competencias investi-
gativas.

Segin Weinstein y Mayer (citados en Valle et al., 1999), una estrategia de aprendizaje se
puede definir como aquella conducta, pensamiento, procedimiento y/o actividades que
utiliza o realiza el aprendiz durante el proceso de aprendizaje con el propésito de facilitar
la adquisicion de la informacién, poder almacenarla y utilizarla.

A continuacion se enumeran y detallan algunas de las estrategias de aprendizaje segun lo
propuesto por Weinstein y Mayer (1986, citados en Valle et al., 1999):

* Estrategias de ensayo: son aquellas que implican la repeticion activa de los conte-
nidos y/o centrarse en partes claves de estos.

* Estrategias de elaboracion: mediante estas los estudiantes realizan conexiones en-
tre los conocimientos nuevos y los conocimientos familiares.

» Estrategias de organizacion: dan al estudiante la posibilidad de agrupar la informa-
cion para que le sea mas facil recordarla; implican imponer estructura a contenidos
de aprendizaje, dividiéndolos en partes e identificando relaciones y jerarquias.

» Estrategias de apoyo o afectivas: su finalidad es optimizar la eficacia del aprendiza-
je, mejorando asi las condiciones en las que se produce o desarrolla.

* Estrategias de comprension: estan ligadas a la metacognicion, lo cual lleva al estu-
diante a estar conscientes de lo que se quiere lograr, sequir la pista de las estrate-
gias que se usan y del logro alcanzado, y adaptar la conducta. Entre las estrategias
metacognitivas se encuentran:

- Estrategias de planificacién: aquellas mediante las cuales los estudiantes di-
rigen y controlan su conducta; por lo tanto, son anteriores a la realizacion de
alguna accién.

- Estrategias de requlacion, direccion y supervisién: indican la capacidad que
tiene el estudiante para sequir el plan disefiado y comprobar su eficacia.

- Estrategias de evaluacion: son aquellas que permiten verificar el desarrollo y
fin del proceso de aprendizaje.

Cabe anotar que las estrategias, tanto de ensefianza como de aprendizaje, requieren de
ambitos, ambientes y factores que enriquezcan y propicien tanto aprendizajes como el de-
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sarrollo de las competencias, entre ellas las investigativas. A estos ambitos se les conoce
como “contextos significativos”.

Martinez (2009) define el “contexto significativo” como aquellos aspectos de la estructura
académica del programa de estudio, las actividades de aprendizaje que se desarrollan en
este y la naturaleza de la relaciones que se pueden generar entre estudiantes y docentes
y entre los estudiantes mismos, que estos consideran que pueden facilitar o promover el
aprendizaje, en este caso, especificamente, el aprendizaje relacionado con la investigacion.
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Capitulo 2

METODOLOGIA

Este estudio se desarroll6 segln el esquema de un disefio metodolégico cuantitativo
con alcance descriptivo para el analisis de practicas curriculares de investigacion
formativa que se implementan en las facultades de Educacién de la regién Caribe
colombiana y su relacion con el perfil del docente del siglo XXI.

La implementacion de disefios descriptivos en una investigacion educativa, asi como
en otras areas de estudio propios de las ciencias sociales, se justifica en la medida
en que permite una vision exploratoria del fendmeno de estudio por la naturaleza de
los datos que se recogen.

Con este estudio descriptivo se buscé caracterizar el posicionamiento de la investi-
gacién formativa en las diferentes asignaturas del plan de estudio de los programas
académicos de educacion desde la perspectiva del docente y del estudiante.

Hernandez et al. (2006) explican que los estudios descriptivos exigen detallar las
propiedades mas importantes de personas, grupos, comunidades, entes u organi-
zaciones que sean sometidos a un proceso de analisis. Asimismo, sefialan que un
estudio descriptivo se caracteriza por producir datos de primera mano, para luego
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realizar un andlisis general tanto de la informacién de fuente primaria y secundaria como
de los resultados teéricos encontrados en la revision bibliografica.

A continuacién se describe cada una de las fases del desarrollo de la investigacion:
Fase 1: Seleccion de Instituciones de Educacion Superior (IES) Participantes

La poblacion de este estudio la conformaron todas las facultades de Educacion adscritas
a ASCOFADE, especificamente pertenecientes al Capitulo de la regién Caribe colombiana,
siendo los programas de cada Facultad las unidades teéricas de analisis, y metodoldgica-
mente, sus curriculos, estudiantes y docentes las unidades operativas de andlisis.

Para la seleccién de la muestra se utiliz6 un muestreo no probabilistico de tipo por conve-
niencia en el contexto de una asamblea regional del Capitulo Caribe de ASCOFADE; alli se
presentd el proyecto a las instituciones de educacion superior (IES) asistentes con el fin de
indagar sobre su interés de participar en el mismo. En dicha reunién las facultades intere-
sadas se inscribieron como participantes del macroproyecto. Estas IES se desempefiaron a
la vez como sujetos participantes del proyecto, y sus representantes como coinvestigado-
res del mismo, por su responsabilidad en la recoleccion de datos en su IES.

Fase 2: Seleccion de los Programas Académicos Participantes

El alcance del proyecto, determinado en parte por su propdsito e igualmente por los re-
cursos disponibles para su ejecucion, exigia a cada IES participante la seleccion de un
ndmero limitado de programas académicos que harian parte de la muestra. Para ser parte
del estudio cada IES participante debia seleccionar un programa académico que cumpliera
con los siguientes criterios:

1. Ser programa activo (con registro calificado vigente).

2. Ser de modalidad presencial.

3. Tener una historia académica (minimo una cohorte de estudiantes graduada).

4. Poseer un namero significativo de estudiantes.
Es importante resaltar que estos criterios fueron acordados de manera colectiva con el
equipo investigador. Para efectos de la confidencialidad de la informacién recogida, los

nombres de las IES seran referenciadas con pseudénimos en los apartados correspondien-
tes a los resultados y conclusiones (ver tabla 2).
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Tabla 2. Nombres de las IES participantes

IES PARTICIPANTE PROGRAMA DE ESTUDIO PARTICIPANTE
IES A (Unimagdalena) Licenciatura en Educacién Béasica*®
IES B (Universidad de Sucre) Licenciatura en Matematicas
IES C (CECAR) Licenciatura en Educacién Bésica*
IES D (IAFIC) Licenciatura en Educacién Infantil
IES E (San Buenaventura) Licenciatura en Lenguas
IES F (Uninorte) Licenciatura en Pedagogia Infantil

*Ambos programas de Licenciatura en Educacién Bésica tienen un énfasis. Para efectos de
confidencialidad de los datos se emiti6 esta informacion.

Las IES participantes representan cuatro departamentos de la regién Caribe colombiana:
Atlantico, Bolivar, Magdalena y Sucre. Los programas de estudio incluidos en la muestra
reflejan distintas areas de énfasis de las licenciaturas ofrecidas para la formacién de fu-
turos docentes. Cabe sefialar que la muestra se caracteriza por ser representativa de los
departamentos de la regién, pues participaron cuatro de los siete posibles. Igualmente, los
programas de estudio son diversos en sus contenidos, lo que permitié un analisis trasver-
sal de los programas de formacién de formadores en la regién.

Fase 3: Seleccion de las asignaturas de los Programas Académicos Participantes

Una vez identificados los programas de cada IES coinvestigadora que participaria en el
estudio se procedi6 a definir los criterios que se tendrian en cuenta para la escogencia de
las asignaturas de los programas que harian parte del estudio, teniendo en cuenta que uno
de los objetivos del proyecto consistié en la identificacion de momentos y espacios curri-
culares (las asignaturas) para la investigacion formativa en programas de Licenciaturas en
Educacion.

Se acordd que para la seleccion de las asignaturas se tuvieran en cuenta aquellas corres-
pondientes al ciclo Basico Profesional y Profesional. Para los propésitos del proyecto se
hizo la siguiente distincion:

* Ciclo basico: son las areas de formacion general, en las que se hace mayor énfasis
en competencias basicas —por ejemplo, las comunicativas—. Llamado también “ci-
clo de fundamentacién general”.

* Ciclo profesional (en algunas instituciones se subdivide en area basica profesional
y profesional): en este ciclo se hace énfasis en la formacion teérico-practica en una
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profesién especifica (Diaz Villa, 2002). Es decir, que esta se centra en el desarrollo de
las competencias propias del profesional al que le apunta el programa académico.

Fase 4: Seleccion de los estudiantes y docentes de
los Programas Académicos Participantes

Para la seleccion de la muestra de estudiantes y docentes que participarian en el proyecto,
para el caso de los estudiantes se eligia a aquellos que hubiesen cursado las asignaturas
seleccionadas de acuerdo con los criterios descritos en la fase 3; para el caso de los do-
centes se seleccioné a aquellos que orientaran o desarrollaran las asignaturas segan los
mismos criterios preestablecidos.

Con base en esta poblacién se estimé una muestra representativa de estudiantes de cada
programa con afijacién proporcional por semestre académico (segun plan de estudios
considerado); dicha muestra representa a la poblacion con un nivel de confianza del 95 %y
un margen de error de +/-un 5 %. La distribucién de la muestra minima de estudiantes que
se iba a considerar se presenta en la siguiente tabla.

TablaF.4

Numero minimo de estudiantes para

S t g
CHIESEEE encuestar (n minima, 95%, e=+/-5%)

IES A IES B IES C IESD IESE IESF

1 _ 33 = 8 13
2 - 20 - 13 13
3 - 23 - 8 6
4 - 18 - 17 12
5 - 4 = 6 4
6 - 34 16 12 16
7 14 2 10 5 5
8 14 12 4 6 13
9 32 - 6 6 6
10 26 - 12 8 8

Total 86 147 48 - 89 98

En lo referente a los docentes se optd por un censo de sujetos, debido al reducido vo-
lumen de docentes con las caracteristicas anteriormente expuestas en cuanto a su ido-
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neidad con las asignaturas analizadas, asi como su dedicacién o tipo de contratacion, tal
como se presenta en la siguiente tabla.

Tabla F.4.1

Universidad Numero de docentes segun el tiempo de dedicacion

IES A 0 6 18 24
IES B 2 12 17 31
IESC 7 4 5 16
IESD 3 3 3 9
IESE 5 6 0 11
IESF 1 8 20 29

Fase 5: Seleccion de los trabajos de grado de los Programas Académicos
Participantes

En el caso de los trabajos de grado se determind el nimero de estos en el grupo de univer-
sidades participantes entre 2008 y 2012, lo cual se resume en la siguiente tabla.

INSTITUCION  PERIODO DE VIGENCIA DE NUMERO APROXIMADO DE TRA-

DE EDUCACION  LOS MICROCURRiCULOs BAJOS DE GR’ADO PRODUCIDOS TVIlI{lEISITI\?AA
SUPERIOR QUE SE ANALIZARON EN ESTE PERIODO DE VIGENCIA
IES A 2008-2012 160 112
IES B 2008-2012 24 24
IESC 2008-2012 56 35
IESD 2004-2012* 90 46
IESE 2008-2012 25 25
IESF 2008-2012 53 41

De acuerdo con el total de trabajos de grado (408) se seleccion6 una muestra represen-
tativa de estos con un nivel de confianza del 95 % y un margen de error de +/-un 6 %, que
estuvo compuesta por 283 proyectos. La seleccion final de trabajos de grado fue distribui-
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da de forma proporcional segin el nimero de estos de cada universidad y seleccionados
de forma aleatoria. Al final se revisé un total de 257 trabajos de grado.

2.1 TECNICAS UTILIZADAS PARA LA RECOLECCION DE DATOS

El disefio de investigacién de este estudio da cuenta de técnicas propias de los paradig-
mas de investigacion cuantitativa; en consecuencia, se utilizaron las siguientes técnicas
de recoleccién de datos: andlisis documental estructurado y encuesta. Operativamente,
la recoleccién de informacion se apoyé en las potencialidades de cada uno de los grupos
de investigacion de las facultades de Educacion adscritas a ASCOFADE participantes en
el estudio y en las plataformas tecnolégicas disponibles. En este sentido se concerté e
implement6 un protocolo Gnico de aplicacion de las técnicas, acompafiado de un proceso
de registro de informacién en un aplicativo accesible a través de Internet. Se desarroll6 un
sitio web donde se alojaron cada uno de los instrumentos disefiados para la recoleccion de
datos. La siguiente tabla relaciona los instrumentos e identifica los objetivos de la investi-
gacion a los que responde cada uno.

Tabla B. Relacion de Objetivos de Investigacion con las Técnicas e Instrumentos

- TECNICA DE RECOLEC-
OBJETIVO DE LA INVESTIGACION CION DE DATOS APLICADA INSTRUMENTO
Identificar los momentos y espacios Protocolo para andlisis
curriculares en los cuales se desarrolla la Andlisis documental de parcelaciones o
investigacién formativa. microcurriculos
Identificar las estrategias de ensefianza Encuesta dirigida a
que se implementan para incentivar estudiantes
.. .. Encuesta s

las competencias investigativas en los Encuesta dirigida a
estudiantes. docentes
Identificar los aprendizajes de los Encuesta dirigida a
estudiantes en cuanto al conocer, hacer estudiantes

: C . Encuesta s
y ser de la investigacion educativa en el Encuesta dirigida a
marco de la investigacion formativa. docentes

Identificar las estrategias de aprendizaje
que utilizan los estudiantes para Encuesta
desarrollar competencias investigativas.

Encuesta dirigida a
estudiantes

Identificar los contextos significativos

para el aprendizaje de la investigacion Encuesta dirigida a
. Encuesta .

en el marco de una modalidad de estudiantes

investigacién formativa.

Analizar las tendencias temdticas de
los trabajos de grado de las distintas Analisis documental
facultades de Educacién.

Matriz para analisis de
trabajos de grado
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La recoleccion de datos se realiz6 en tres momentos. El primero consistié en realizar el
analisis documental estructurado de los programas de estudio (Ilamados también parcela-
cién o microcurriculos) de las asignaturas participantes en el estudio. Con el fin de identi-
ficar los momentos y espacios curriculares en los programas académicos participantes en
el estudio en los que se enfatiza la investigacion formativa se procedi6 a la construccion
de un instrumento que permitiera el analisis de contenidos de los programas de las asig-
naturas participantes en el proyecto.

El sequndo momento correspondi6 a la aplicacién de las encuestas dirigidas a estudiantes
y profesores de los programas de estudio. Tanto la encuesta de los profesores como la de
los estudiantes indagaban sobre los mismos aspectos: experiencia en formacion investi-
gativa, estrategias de ensefianza, valoracién asignaturas vs. competencias investigativas,
contextos significativos para desarrollo de competencias investigativas. El inico aspecto
diferente era el de estrategias de aprendizaje; que solo fue indagado en la encuesta diri-
gida a estudiantes.

Por dltimo, el tercer momento correspondi6 a la aplicacion de la técnica de analisis do-
cumental estructurado en una muestra de los trabajos de grado desarrollados por estu-
diantes de los programas académicos participantes en la investigacion. El propésito de
este andlisis fue identificar las tendencias tematicas y metodol6gicas de los proyectos de
investigacion desarrollados en el marco de la investigacion formativa. Se exploraron las
siguientes categorias para los trabajos: (1) articulaciéon con los grupos de investigacién
institucionales, (2) modalidad del trabajo de grado, (3) enfoque metodolégico, (4) técnicas
de recoleccion de datos implementadas, (5) poblacién involucrada y (6) objetivo general.

2.2 ANALISIS DE DATOS

En lo que respecta al analisis de datos, para cada aspecto evaluado se establecié una es-
cala de nivel de evidencia o accién en cada uno de las unidades de analisis consideradas.
Esta escala se elaboré con base en la siguiente férmula:

(i1 +i2 +...in)

Ed =
P max

Donde la estimacién del puntaje de la dimensién (Ed) es igual a la sumatoria de los pun-
tajes individuales de cada item que compone la dimension, segln la escala establecida
(i1+i2...in); dividido entre el puntaje maximo posible si todos los items hubiesen sido califi-
cados con el nivel maximo posible segun la escala. Este indicador tendra como resultado
en todos los casos un valor entre 0 y 1, del cual se obtiene la escala final de valoracién de
nivel de evidencia asi:
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Tabla C

VALOR DE ED NIVEL DE EVIDENCIA

De0a0,33 Bajo

De 0,34 a2 0,66 Medio

De 0,67 a 1 Alto

Con base en estas categorias se estableci6 una linea de andlisis descriptivo de los datos
encontrados segun la unidad de andlisis y los objetivos perseguidos para cada una de ellas.
Se realizé un analisis univariado con base en el analisis de frecuencias y bivariado a partir
del analisis de tablas de contingencia. Dichos andlisis fueron realizados usando el paquete
estadistico SPSS 20.
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Capitulo 3

HALLAZGOS

3.1 ESPACIOS Y MOMENTOS CURRICULARES

Esta investigacion se propuso entre sus objetivos analizar las practicas curriculares
con relacion a la investigacion formativa implementadas en las facultades de Educa-
cion de la region Caribe colombiana y su relacién con el perfil del docente del siglo XXI.

Para lograr este objetivo se analizaron los microcurriculos (llamados también par-
celaciones o programaciones de asignaturas) de los programas académicos selec-
cionados en cada Facultad de Educacion, especificamente de aquellas asignaturas
que pertenecen al ciclo de formacién Basica Profesional y Profesional, por cuanto
en estas se centra el desarrollo de las competencias especificas del futuro docente.

Con dicho aplicativo se analizaron un total de 181 asignaturas.

A continuacién se describe en la tabla 3 el nimero de asignaturas que se analiz6 en
cada Facultad de Educacion participante.
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Tabla 3. Nimero de asignaturas analizadas en cada Facultad de Educacion participante

IES PARTICIPANTES

IESA IESB IESC IESD IESE IESF TOTAL

Asignaturas

. 25 25 40 30 26 35 181
analizadas

Los resultados del analisis de los microcurriculos de las asignaturas se describen teniendo
en cuenta los momentos curriculares (asociados al componente o nivel de formacién: Ba-
sico Profesional o Profesional) y los espacios curriculares (concretados en la descripcion
de los elementos curriculares: objetivos y propésitos, contenido, metodologia, evaluacion,
entre otros).

Es importante tener en cuenta que los resultados se presentan con base en dimensiones
relacionadas con el desarrollo de las competencias investigativas, como se muestra a con-
tinuacion, las cuales se derivaron de la revision bibliografica que se present6 en el aparta-
do correspondiente al marco teérico:

Dimensién 1: identificacion de problemas y necesidades educativas en contextos
determinados.

Dimensién 2: desarrollo del pensamiento creativo mediante la elaboracién y ejecu-
cion de proyectos de investigacion vinculados a problemas concretos del quehacer
educativo y del disefio y desarrollo de procesos y productos que resulten de dichos
proyectos (Gestion de la Innovacién).

Dimensién 3: andlisis critico de los avances del conocimiento pedagdgico.

Dimensién 4: bisqueda, procesamiento y sintesis de recursos bibliograficos para
sustentar una investigacion.

Dimensién 5: andlisis de los enfoques y disefios metodolégicos.

Dimensién 6: apropiacion de herramientas técnicas minimas para el desarrollo de
un ejercicio investigativo en el contexto educativo.

Dimensién 7: interpretacion y/o analisis de datos.

Dimensién 8: competencias comunicativas necesarias para la divulgacién del co-
nocimiento.

Dimensién 9: promocion del trabajo en equipo.
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A continuacién se presentan los resultados que permiten evidenciar la presencia de la
investigacion formativa en los datos analizados en cuanto a: momentos curriculares (Ba-
sico Profesional y Profesional), rangos por semestre (semestres iniciales de formacion, se-
mestres intermedios y semestres finales) y espacios curriculares (descripcién, propésitos,
contenidos, metodologia, evaluacién y bibliografia).

* Lainvestigacion formativa en los momentos curriculares (Basico Profesional
y Profesional)

80
70
60+
50
40+
30
20
10
0-

72,4% [ Bajo M Medio M Alto

61,6%

1,4%

Basico profesional Profesional Total

Grafica 1. Distribucion Porcentual de acuerdo con el Nivel de Presencia de la
Investigacion Formativa en los momentos curriculares (Basico Profesional y Profesional

La grafica 1 muestra que en los microcurriculos (parcelaciones o programaciones) ana-
lizados, la evidencia de declaraciones en los elementos curriculares relacionados con la
investigacion formativa en el momento de formacién Basico Profesional es alta solo en
un 2,5 % de las asignaturas. En un 43,8 % de las asignaturas la evidencia relacionada con la
promocion de la investigacion formativa se presenta en un nivel medio y en el 53,8 % de las
asignaturas en un nivel bajo. En el momento de formacién Profesional ninguna asignatura
evidencia esta intencién en un nivel alto. La mayoria de las asignaturas analizadas (72.4 %)
evidencian en los microcurriculos un nivel bajo de indicadores relacionados con el desa-
rrollo de las competencias investigativas y en un 27.6 % de asignaturas esto se presenta en
un nivel medio.

De lo anterior se puede concluir que la presencia de intenciones relacionadas con la in-
vestigacion formativa en los microcurriculos (planeaciones o parcelaciones) analizados
es mayor en el momento de formacién Basico Profesional que en el momento de forma-
cion Profesional. En general, segn lo evidenciado en los datos explicitados en el analisis

25



-I LA FORMACION DEL DOCENTE INVESTIGADOR

realizado, la presencia de intenciones asociadas al acercamiento de la formacién de un
profesional de la educacién con énfasis investigativo es baja en los diferentes momentos
curriculares (Basico Profesional y Profesional).

* La investigacion formativa en los rangos del semestre
(ciclo inicial, ciclo intermedio, ciclo final)

80 —
71,4% [ Bajo 1 Medio Il Alto
70 +

61,6%

60 - 57.9% 58.7%

50 +

40 +

28,6%

30 +
20
10

Ciclo Inicial Ciclo Intermedio Ciclo Final Total

Grafica 2. Distribucion Porcentual de acuerdo con el Nivel
de Presencia de la Investigacién Formativa en los rangos del
semestre (ciclo inicial, ciclo intermedio, ciclo final)

En coherencia con los datos del andlisis anterior, la grafica 2 muestra, segdn los microcu-
rriculos analizados, que en el ciclo inicial (semestres I, Il y lll) solo el 28,6 % de las asigna-
turas evidencia medianamente la intencion de la investigacion formativa. En este mismo
ciclo académico, la mayoria de las asignaturas (el 71.4 %) refleja un nivel bajo de evidencias
de la investigacion formativa. Por otra parte, en el ciclo intermedio (semestres IV, V y VI) se
evidencia que en el 57.9 % de las asignaturas esta intencién formativa se muestra en niveles
bajos, y solo se refleja en un alto nivel en el 3.5 % de las asignaturas analizadas. En lo que
respecta al ciclo final (semestres VII, VIII, IX y X), la investigacién formativa se refleja solo
en niveles medio (41.3 % de las asignaturas) y bajo (58.7 % de las asignaturas). En general,
la presencia de la investigacion formativa en las programaciones de las asignaturas ana-
lizadas es mayor en el ciclo intermedio. No obstante, cabe anotar que en cada uno de los
ciclos la evidencia de la investigacion formativa es muy baja.
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» La investigacion formativa en los espacios curriculares (descripcion,
propositos, contenidos, metodologia, evaluacion y bibliografia)
Descripcién
Propositos
Contenidos
Metodologia
Evaluaciéon

Bibliografia

0 20 40 60 80 100
[ Bajo [ Medio Il Alto

Grafica 3. Distribucion Porcentual de acuerdo con el Nivel de Presencia
de la Investigacion Formativa en los espacios curriculares (descripcion,
propositos, contenidos, metodologia, evaluacion y bibliografia)

La revision de los microcurriculos implico ademas analizar cada uno de los elementos
curriculares (objetivos, competencias o propésitos formativos, contenidos, metodologias,
formas de evaluacion, recursos bibliograficos). La grafica 3 muestra el nivel de presencia
de la investigacion formativa en cada uno de estos elementos o espacios curriculares. Asi
se tiene que donde se presenta mayor evidencia de promover la investigacion formativa
es en el componente relacionado con los recursos bibliograficos (63 %) y en los conteni-
dos, con un 69,6 %, en los cuales se da cuenta de niveles medio y alto de evidencias que
hacen alusién a algin aspecto o dimension de la investigacion educativa. Donde existe
menor evidencia (80,4 % con bajo nivel de evidencia) de estos aspectos es en la parte de
la estructura de la planeacién de la asignatura donde el docente hace la descripcién de la
misma. De igual manera, en el componente de evaluacién la evidencia de la investigacion
formativa es baja.

De lo anterior se puede afirmar que el propésito de aportar a los objetivos de la investiga-
cion formativa es escasamente referenciado, de manera explicita, como intencién forma-
tiva en casi todos los elementos curriculares.
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* Anadlisis del nivel de evidencia de las dimensiones de la investigacion
formativa por momento del curriculo: Basico Profesional y Profesional

Como se anotb, el ciclo Basico Profesional lo constituyen las areas de formacién que son
comunes a todos los estudiantes de los programas de Licenciatura en Educacion. El ciclo
Profesional, por su parte, hace énfasis en la formacién teérico-practica en una profesion
especifica (Diaz Villa, 2002), es decir, que esta se centra en el desarrollo de las competencias
propias del profesional desde el énfasis o los énfasis que ofrece el programa académico.

A continuacién se indican las dimensiones de la investigacion en las que se evidenciaron
los mayores niveles de evidencia y las que presentaron los menores niveles en relacién con
los momentos del curriculo: a) componente Basico Profesional y Profesional, b) los ciclos
de temporalidad en el programa de estudio, por ejemplo, los ciclos inicial, intermedio y
final; asi como c) los espacios curriculares descritos en las parcelaciones o microdisefios
de las diferentes asignaturas (como se menciond, estos espacios son propdsito y objetivo
de la asignatura, descripcién de la asignatura, contenido de la asignatura, metodologia
propuesta para el desarrollo de la asignatura y evaluacion de la asignatura).

En primer lugar se encontré que la dimensién relacionada con el andlisis critico de los
avances del conocimiento pedagdgico (dimension 3) se observa mayormente referenciada
en ambos componentes: Basico Profesional y Profesional, con altos niveles de evidencia,
71,6 y 63,3 %, respectivamente.

0T 716%
0L ' 68,1%
63.3%
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T 32.9% 29,8%
30 L 275% -
20 +
0T 0.9% 3.8%
0 ! |
Basico profesional Profesional Total
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Grafica 4. Andlisis critico de los avances del conocimiento pedagégico
en los momentos curriculares (Basico Profesional y Profesional)
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Esta dimension es altamente evidenciada en los tres ciclos (inicial, intermedio y final), y
se observa mayor énfasis en el dltimo ciclo, que reporta niveles medio y alto en un 73,2 %,
como se aprecia en la siguiente grafica.
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Grafica 5. Analisis critico de los avances del conocimiento pedagégico en
los rangos del semestre (ciclo inicial, ciclo intermedio y ciclo final)

Conrelacion a los elementos o espacios curriculares, la intencién de favorecer esta dimen-
sion se halla explicita de manera especifica en los propositos y objetivos de la asignatura
(62 %) y en los contenidos de la misma (54 %):
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Grafica 6. Andlisis critico de los avances del conocimiento pedagdgico
en los espacios curriculares (propositos, descripcion y contenidos)
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Otra de las dimensiones con mayor evidencia identificada en los microcurriculos fue la
dimension relacionada con las competencias comunicativas necesarias para la divulgacion
del conocimiento (Dimension 8). Esta dimension se evidencia en mayor medida en el com-
ponente de formacioén Profesional con un 58,2 % en los niveles medio y alto. En el compo-
nente Basico Profesional las referencias se inscriben con un 51,4 % en los mismos niveles.
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Basico profesional Profesional Total
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Grafica 7. Competencias comunicativas necesarias para la divulgacion del
conocimiento en los momentos curriculares (Basico Profesional y Profesional)
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Grafica 8. Competencias comunicativas necesarias para la divulgacion del
conocimiento en los rangos del semestre (ciclo inicial, ciclo intermedio y ciclo final)
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Se evidencia la intencién de promover esta dimension en todos los ciclos académicos;
especificamente, se observa mayor énfasis de la misma en los ciclos intermedio (53,4 %) y
final (62 %), es decir, en los Gltimos semestres del plan de estudio.

La intencién formativa de favorecer las competencias comunicativas necesarias para la di-
vulgacién del conocimiento se encuentran inscritas especialmente en la descripcion de las
estrategias metodoldgicas que realizan los docentes, en la que estas son consideradas en
niveles medio y alto (59,6 %), y en el apartado dedicado a la evaluacién (63,3% de referencias
en los niveles medio y alto).

D8- Descripcion
D8- Evaluacion
D8- Método

D8- Propositos
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Grafica 9. Competencias comunicativas necesarias para la
divulgacion del conocimiento en los espacios curriculares
(propésitos, método, evaluacion y descripcién)

En ese mismo orden de ideas, la dimensién que incluye los indicadores relacionados con
la identificacion de problemas y necesidades educativas en contextos determinados (Di-
mension 1) también resulté con un nimero significativo de referencias, como se aprecia a
continuacion.
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Grafica 10. Identificacion de problemas y necesidades educativas en
los momentos curriculares (Basico Profesional y Profesional)

Esta dimension se evidencia con mayores referencias en el componente Basico Profesional
(49,5 % en los niveles medio y alto) en comparacién con el componente Profesional, en el
que se presenta un 32,9 % de referencias en dichos niveles.

Coherente con lo anterior, la dimension relacionada con la identificacion de problemas y ne-
cesidades educativas se evidencia en mayor medida en los ciclos intermedio (81,8 %) y final
(84,6 %), lo cual se asocia con la ubicacion de las experiencias de las practicas que realizan
los estudiantes en contextos reales, las cuales se ubican en estos ciclos del plan de estudio.
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Grafica 11. Identificacion de problemas y necesidades educativas en los
rangos del semestre (ciclo inicial, ciclo intermedio y ciclo final)
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D1- Contenidos
D1- Descripcién
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Grafica 12: Identificacion de problemas y necesidades educativas en los espacios
curriculares (propositos, método, evaluacion, descripciéon y contenidos)

Concretamente, esta dimension se halla explicita en los propésitos y en la descripcién de
la metodologia que el docente propone para el desarrollo de su asignatura.

Por el contrario, las dimensiones menos referidas por los docentes en los microcurriculos
son la Dimension 5, que redne los indicadores relacionados con el analisis de los enfoques
y disefios metodolégicos, y en Gltimo lugar la dimensiéon denominada “Apropiacién
de herramientas técnicas minimas para el desarrollo de un ejercicio investigativo en el
contexto educativo”.

La dimension “Andlisis de los enfoques y disefios metodolégicos” se presenta en cada uno
de los componentes (Basico Profesional -76,1 %—y Profesional =92 %—) con un bajo nivel de
intensidad, como se aprecia en la grafica 13.
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Grafica 13. Andlisis de los enfoques y disefios metodoldgicos en los
momentos curriculares (Basico Profesional y Profesional)

Esta dimension se evidencia con niveles muy bajos en los ciclos intermedio y final, con solo
un 13,7y 15,5 % de referencias, respectivamente, como se muestra en la siguiente grafica.
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Grafica 14. Andlisis de los enfoques y disefios metodoldgicos en los
rangos del semestre (ciclo inicial, ciclo intermedio y ciclo final)

La alusion a esta dimension, que centra su atencion en el andlisis de los enfoques y disefios
metodoldgicos, se hace explicita solo en niveles medio y alto en los contenidos (21,8 %), en
los objetivos o propdsitos formativos de la asignatura (21,3 %) y escasamente con un 15,4 %
en la descripcion que realiza el docente de la misma.
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D5- Descripcion
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Grafica 15. Andlisis de los enfoques y disefios metodoldgicos en los
espacios curriculares (propositos, descripcién y contenidos)

De igual forma, la intencién explicita de favorecer la apropiacion de herramientas técnicas
minimas para el desarrollo de un ejercicio investigativo en el contexto educativo fue esca-
samente referenciada en los microcurriculos de ambos componentes.
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Grafica 16. Apropiacion de herramientas técnicas minimas para el desarrollo de un
ejercicio investigativo en los momentos curriculares (Basico Profesional y Profesional)

Basicamente, esta dimension casi no fue referenciada en el ciclo inicial; en este solo se ins-
cribié un 2,3 % de evidencias. En el ciclo intermedio aparece un escaso 9,6 % de evidencias.
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Grafica 17. Apropiacion de herramientas técnicas minimas
para el desarrollo de un ejercicio investigativo en los rangos del
semestre (ciclo inicial, ciclo intermedio y ciclo final)

Con relacién a la estructura de los microcurriculos, esta dimension se explicita concreta-
mente en el apartado dedicado a la descripcién de la asignatura (6,9 %) y en la evaluacion,
enun 11,2 %, como se muestra en la grafica 18.
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Grafica 18. Apropiacion de herramientas técnicas minimas
para el desarrollo de un ejercicio investigativo en los espacios
curriculares (prop6sitos, método, evaluacion y descripcién)
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Las escasas referencias a estas dos Ultimas dimensiones obedece a que las mismas inclu-
yen indicadores que se evidencian en menor medida de manera transversal por cuanto
harian parte de elementos te6ricos-metodolégicos que se pueden incluir en espacios for-
males de “la alfabetizacién de la investigaciéon” (seminarios de investigacion o asignaturas
asociadas explicitamente con esta).

En general, las facultades de Ciencias de la Educacién de la region Caribe colombiana pre-
sentan en las programaciones, planeaciones o microcurriculos analizados bajos niveles de
evidencia en relacién con la formacién investigativa; reflejada en el andlisis de las dimen-
siones propias del desarrollo investigativo desde su desarrollo en los diferentes momentos,
rangos y espacios curriculares de los programas estudiados. No obstante lo anterior, se iden-
tificaron algunos indicadores de avance que permiten vislumbrar la presencia de contenidos
y acciones favorables para el fortalecimiento de la formacion investigativa en los programas
de las facultades de Ciencias de la Educacion en la regién Caribe colombiana.

3.2 APRENDIZAJE DE LOS ESTUDIANTES RELACIONADOS
CON LA INVESTIGACION EDUCATIVA

En esta sesion se presentaran los resultados relacionados con los aprendizajes de los estu-
diantes referentes a la investigacion educativa, por ser este tipo de investigacion la que se
promueve en los futuros docentes mediante las experiencias de la investigacién formativa.

Para el analisis de los resultados se tomaron los datos de la encuesta aplicada a estu-
diantes y algunos items de la encuesta aplicada a los docentes con el fin de contrastar la
perspectiva de ambos respecto a los aprendizajes adquiridos por los estudiantes sobre la
investigacion educativa.

Los resultados relacionados con la experiencia de aprendizaje en la investigacion forma-
tiva y los resultados de la misma se presentan en cuatro categorias: (1) experiencia en
investigacion formativa, (2) aprendizajes en investigacion formativa, (3) estrategias de
aprendizaje para la investigacion formativa y (4) contextos significativos para aprendizaje
de la investigacion formativa. Estos cuatro elementos contribuyen a una vision holistica
de lo que los docentes en formacioén pueden aprender sobre la investigacion educativa en
sus programas de estudio, los recursos cognitivos y personales que pueden desplegar para
emprender dicho aprendizaje y los elementos de su contexto académico que perciben
como los que mas contribuyen a dicho aprendizaje.

Para efectos de la organizacion de los resultados y del analisis de los mismos, las activida-
des relacionadas con experiencias en investigacion formativa y los aprendizajes derivados
de la misma se clasificaron en aprendizajes genéricos, es decir, aprendizajes transversales
a los programas de formacién en educacién superior independiente del énfasis del mismo.
En otras palabras, aquellos aprendizajes propios de estudiantes universitarios porque se
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constituyen en elementos claves del desempefio profesional. Por otro lado, se identifican
también los aprendizajes especificos, es decir, las actividades y aprendizajes propios de la
investigacion educativa. Dicha categorizacién dio como resultado doce tipos de aprendi-
zajes generales y diez de caracter especificos.

= Experiencias en investigacion formativa desarrolladas en las asignaturas

La mayoria de los participantes del estudio manifesté que posee una amplia experiencia en
investigacion formativa desarrollada a través de distintas actividades en las asignaturas de
sus programas de estudio. Un 94 % de los estudiantes encuestados manifest6 que en clase
emprende frecuentemente actividades relacionadas con la investigacion formativa en las
asignaturas de sus planes de estudio. Solo un 6 % registré un nivel bajo en este sentido.

Al contrastar esto con los resultados de la encuesta docente, si bien ambas poblaciones
coinciden en niveles de experiencia significativa en investigacion formativa, la distribucién
de dichas valoraciones varia. El 73 % de los docentes considera que desarrolla frecuente-
mente actividades relacionadas con la investigacion formativa en sus asignaturas y el 26 %
considera que estas se desarrollan en una frecuencia media.

En conclusién, tanto estudiantes como docentes coinciden que en sus programas de estu-
dio emprenden actividades relacionadas con la investigacién formativa de forma frecuente
y constante. Los docentes consideran que emprenden dichas actividades mas que lo que
los estudiantes perciben o consideran. Esta diferencia puede deberse a la intencionalidad
del docente en el momento de planear y desarrollar su estrategia pedagodgica: es posible
que el docente tenga el propésito de implementar dichas actividades y no las lleve a cabo
por diversas circunstancias, o que las desarrolle pero el estudiante no las perciba como
propias de su formacién en investigacion. En este sentido, cabe anotar que la explicacién
de la intencionalidad y propésito de las actividades pedagdgicas es de importancia para
los procesos de ensefianza-aprendizaje en la Educacién Superior (Bain, 2004; Wienmer,
2002).

En las tablas 4 y 5 se resumen los resultados obtenidos para actividades de investigacion
formativa de naturaleza genérica y especifica, contrastando los resultados de los estudian-
tes con los de los docentes.

a. Experiencias de investigacion formativa genérica

Con el fin de puntualizar la forma como se desarrolla la investigacion formativa genérica
(la cual, como ya se menciond, se relaciona con competencias transversales propias de
la formacioén béasica) a continuacién se presenta una tabla que resume los resultados ob-
tenidos por estudiantes y docentes respecto a las actividades de formacion investigativa
genéricas desarrolladas en las asignaturas de sus programas de estudio.
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Tabla 4: Frecuencia de las Actividades de Investigacion Formativa relacionadas con com-
petencias genéricas reportadas por estudiante y docentes en las Asignaturas del Plan de

Estudio

DATOS ESTUDIANTES DATOS DOCENTES

Actividades de Investigacion
Formativa Genéricas

Nunca
Casi nunca

(poco)

En
ocasiones

A menudo
Muy a
menudo
(frecuente)

Nunca
Casi nunca

(poco)

ocasiones

A menudo
En Muy a
menudo
(frecuente)

Trabajar en equipo para la ejecucion
de las tareas asignadas.

8 %

12 %

80 %

Utilizar la tecnologia en actividades
relacionadas con la investigacién.

10 %

13 %

76 %

Presentar exposiciones orales que
evidencien sintesis, analisis o
interpretacion de los contenidos de
las asignaturas.

13 %

20 %

66 %

5%

14 % 81 %

Elaborar y redactar: informes
ensayos, relatorias, resefias, articulos,
entre otros productos.

20 %

20 %

60 %

9%

16 % 75 %

Escritos en los que dé a conocer mi
apropiacién del contenido de las
asignaturas.

24 %

23 %

53 %

6 %

14 % 80 %

Aplicar teorias o conceptos a
situaciones practicas.

Buscar, procesar y sintetizar recursos
bibliograficos (textos, tesis, articulos
cientificos, entre otros).

28 %

22 %

50 %

5%

19 % 76 %

Interpretar, analizar y sacar
investigacion, trabajo de campo,
entre otros ) a la luz de unos
referentes tedricos.

25 %

26 %

49 %

22 %

22 % 56 %

Identificar y consultar recursos
bibliograficos diferentes o
adicionales a los referenciados en la
parcelacién, programa de estudio o
microcurriculos de la asignatura.

28 %

25 %

47 %

5 %

11 % 85 %

Realizar andlisis critico de los
contenidos de las asignaturas.

30 %

26 %

33 %

7 %

17 % 76 %

Leer y utilizar, dentro de las
asignaturas, bibliografia en un
segundo idioma.

44 %

23 %

32 %

44 %

26 % 29 %

Realizar un marco de antecedentes o
estado del arte que dé cuenta de las
investigaciones previas que se han
hecho sobre un tema.

39 %

28 %

32 %

27 %

27 % 46 %
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En términos generales, el nivel de frecuencia para la mayoria de las actividades de inves-
tigacion formativa de caracter genérico esta por encima del 40 %, lo cual indica empren-
dimiento constante y continuo de este tipo de actividades a través de las asignaturas del
plan de estudio.

Las tres actividades en las que se presenté mas alta frecuencia son: (1) trabajo en grupo
para la ejecucion de las tareas asignadas, (2) utilizacién de tecnologia en actividades rela-
cionadas con la investigacion y (3) presentacion de exposiciones orales.

Desde la perspectiva de los estudiantes, las tres actividades relacionadas con la investiga-
cion formativa que menos emprenden son: (1) realizacién de analisis critico de los conte-
nidos de las asignaturas, (2) leer y utilizar bibliografia en un sequndo idioma y (3) realizar
un marco de antecedentes o estado del arte.

Al contrastar estos resultados se nota un mayor nivel de frecuencia en aquellas activida-
des mas transversales y posibles de implementar en una amplia variedad de asignaturas
a través del plan de estudio que en aquellas que obtuvieron bajos niveles de frecuencia.
Aunque siguen siendo de tipo genérico, estas se pueden concentrar solo en algunas asig-
naturas de los planes de estudio debido a la especializacién de las mismas. Sin embargo,
es de resaltar que la actividad de leer textos en una sequnda lengua es notablemente baja
para los propésitos de la investigacion formativa.

Al contrastar los resultados de los estudiantes con los de los docentes, en términos ge-
nerales coinciden, pero se presentan diferencias porcentuales superiores al 5 % en las si-
guientes seis actividades relacionadas con la investigacion formativa analizadas:

(1) presentacion de exposiciones, (2) elaboracion y redaccion de escritos, (3) aplicacion
de teorias y conceptos a situaciones practicas, (4) basqueda, procesamiento y sintesis de
recursos bibliograficos, (5) identificacion y consulta de recursos bibliograficos adicionales
y (6) analisis critico de los contenidos.

Estas diferencias entre lo reportado por los estudiantes y los docentes en torno a las ac-
tividades relacionadas con la investigacion formativa pueden reflejar diversas interpreta-
ciones de las actividades propuestas y desarrolladas por los profesores y las emprendidas
por los estudiantes.

b. Experiencias en investigacion formativa especifica
Con el fin de puntualizar la forma como se desarrolla la investigaciéon formativa para pro-

mover la investigacion educativa en los programas de formacion de formadores partici-
pantes en el estudio, a continuacién se presenta una tabla que resume los resultados ob-
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tenidos por estudiantes y docentes respecto a las actividades de formacién investigativa
especificas desarrolladas en las asignaturas de sus programas de estudio.

Tabla 5: Frecuencia de las Actividades de Investigacion Formativa relacionadas con com-
petencias especificas reportadas por estudiante y docentes en las Asignaturas del Plan
de Estudio

DATOS ESTUDIANTES DATOS DOCENTES

Actividades de Investigacién Formativa
(ESPECIFICAS)

Poco

En
ocasiones

Frecuente

Poco

ocasiones

Frecuente

Realizar actividades de observaciéon sobre
la realidad educativa.

18 %

29 %

53 %

8 %

21%

71 %

Identificar problemas y necesidades
educativas en contextos determinados.

21 %

26 %

52 %

7 %

18%

75 %

Redactar objetivos o propdsitos para
proyectos (Ej.: de investigacidn, de aula,
pedagdgicos).

26 %

24 %

50 %

13 %

28 %

62 %

Plantear posibles alternativas de
solucion a problematicas educativas.

27 %

27 %

46 %

5%

19 %

76 %

Registrar y/o elaborar reportes de
observaciones realizadas sobre la
realidad educativa.

28 %

28 %

44 %

11%

26 %

62 %

Analizar los enfoques y disefio
metodoldgicos de la investigacion
educativa.

27 %

28 %

44 %

23 %

33 %

46 %

Aplicar instrumentos para recolectar
datos cuantitativos o cualitativos en el
contexto de cualquier tarea o actividad
de la asignatura.

29 %

29 %

42 %

23 %

35 %

42 %

Elaborar y/o ejecutar proyectos (de
intervencion, de aula, de centros

o institucionales, transversales,
entre otros) vinculados a problemas
educativos.

34 %

26 %

39 %

27 %

31%

43 %

Disefar instrumentos para recolectar
datos cuantitativos o cualitativos en el
contexto de cualquier tarea o actividad
de la asignatura.

31 %

30 %

39 %

28 %

33 %

39 %

Desarrollar productos (maquetas,
prototipos, videos, sotfware educativo,
cartillas, manuales, entre otros) a partir
de tareas y/o proyectos realizados en las
asignaturas.

41 %

25 %

35 %
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En términos generales, el nivel de frecuencia para la mayoria de las actividades de inves-
tigacion formativa de caracter especifico esta por encima del 40 %; similar al resultado de
las actividades relacionadas con la investigacion formativa de caracter genérico.

Las tres actividades en las que se presentd mas alta frecuencia son: (1) Realizar actividades
de observacion sobre la realidad educativa, (2) Identificar problemas y necesidades edu-
cativas en contextos determinados y (3) Redactar objetivos o propésitos para proyectos.

Desde la perspectiva de los estudiantes, las tres actividades relacionadas con la investiga-
cion formativa que menos emprenden son: (1) Elaborar y/o ejecutar proyectos vinculados
a problemas educativos, (2) Disefiar instrumentos para recolectar datos cuantitativos o
cualitativos y (3) Desarrollar productos a partir de tareas y/o proyectos realizados en las
asignaturas.

Al contrastar estos resultados se nota un mayor nivel de frecuencia en aquellas activida-
des encaminadas a identificar necesidades y situaciones susceptibles de mejora en un
contexto educativo (por ejemplo: observacion, identificacién de problemas, etc.) compa-
radas con aquellas que pueden hacer realidad dicha intervencion (por ejemplo: elabora-
cién y ejecucion de proyectos, disefio de instrumentos, entre otros).

Si bien el propésito de la investigacion formativa es formar en investigacion sin que haya
necesariamente un producto de corte cientifico vinculado, algunos autores consideran que
es importante que en experiencias de investigacion formativa se complete el ciclo l6gico de
la investigacion con el fin de que el estudiante tenga una vision completa del proceso.

Al contrastar los resultados de los estudiantes con los de los docentes, en términos genera-
les los estudiantes registraron mas bajos indices de frecuencia para emprender actividades
de investigacion formativa especificas para la investigacion educativa comparados con
los docentes sobre las mismas actividades.

Contrastando los resultados obtenidos en las actividades de naturaleza genérica y espe-
cifica, los indices de las experiencias sefialadas por los estudiantes son mas altos en las
actividades relacionadas con las competencias genéricas que con las especificas de la
investigacion educativa. Los porcentajes pasan del 50 % en las competencias genéricas, y
en las especificas los mas altos no sobrepasan de manera significativa el 50 %.

Esto refleja que las experiencias de los sujetos de los programas participantes se concen-
tran en actividades que apuntan a competencias investigativas genéricas, las cuales son
importantes para los propositos de la formacion basica. Sin embargo, debido al perfil del
docente que se busca formar en los programas adscritos a las facultades de Educacion,
son necesarias también las actividades relacionadas con las competencias especificas,
con el fin de formar a los futuros docentes en los elementos basicos de la investigacion
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educativa, la cual constituye una herramienta de trabajo indispensable para emprender
acciones con una actitud reflexiva respecto a la practica pedagdgica. Sin embargo, al con-
trastar lo sefialado por los estudiantes con los datos de los docentes se nota que para
todas las actividades relacionadas con la investigacion formativa estos Gltimos registraron
indices mas altos en las actividades.

= Aprendizajes en investigacion formativa

Con el fin de identificar los aprendizajes logrados por los estudiantes en cuanto a la in-
vestigacion formativa, en la encuesta aplicada a los mismos se les solicité que indicaran
su nivel de acuerdo sobre afirmaciones que expresan el desarrollo de elementos de com-
petencias investigativas tanto genéricas como especificas. Dichos elementos pueden ser
considerados como los resultados de aprendizaje de las actividades relacionadas con la
investigacion formativa desarrolladas en el contexto de las asignaturas.

EI 89 % de los estudiantes participantes en el estudio considera que posee un alto nivel de
aprendizaje en su formacion en investigacion, mientras que el 11 % estima que posee un
nivel medio relacionado con este aprendizaje.

Estos datos corresponden a la percepcion que tiene el estudiante sobre su capacidad de
emprender acciones relacionadas con los componentes de las competencias investigativas
enunciadas en el instrumento.

Esto concuerda con los resultados generales presentados en la seccién anterior: hay una
concordancia entre los niveles de experiencias en torno a la investigaciéon formativa pro-
piciada por los docentes, aquellas que los estudiantes manifestaron que emprenden y el
alcance del aprendizaje en torno a la investigacion formativa sefialada por los mismos.

a. Aprendizajes en investigacion formativa genérica

Tabla 6. Opinion de Estudiantes y Docentes respecto al desarrollo
de Competencias Genéricas en Investigacién Formativa

DATOS ESTUDIANTES DATOS DOCENTES

Totalmente/ Ni de

. . . Ni de Parcialmente/ Totalmente/ Parcialmente/
Habilidad-Competencia Parcialmente . . acuerdo
, acuerdo ni en Totalmente de Parcialmente . Totalmente de
Especifica en
desacuerdo acuerdo en desacuerdo acuerdo
desacuerdo desacuerdo

Ser mas organizado. 4 % 7 % 89 % NA NA NA
Trabajar de manera efectiva con 4% 9% 36 % 4% 2% 93 %
otros.
Utilizar la tecnologia en pro de la 50 10 % 35 9% NA NA NA

investigacion.

Continda...
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DATOS ESTUDIANTES DATOS DOCENTES

Totalmente/ . . Ni de .
. . . Ni de Parcialmente/ Totalmente/ Parcialmente/
Habilidad-Competencia Parcialmente . . acuerdo
, acuerdo ni en Totalmente de Parcialmente . Totalmente de
Especifica en
desacuerdo acuerdo en desacuerdo acuerdo
desacuerdo desacuerdo

Argumentar mi punto de vista
sobre los contenidos que se 4 % 11 % 85 % NA NA NA
desarrollan en clase.

Escribir y redactar de manera
clara y efectiva dando a conocer
mi apropiacién de los contenidos
de las asignaturas.

3 % 13 % 84 % 3 % 6 % 91 %

Buscar, procesar y sintetizar
recursos bibliograficos (textos,
tesis, articulos cientificos, entre
otros).

7 % 12 % 80 % 5 % 12 % 84 %

Aplicar teorfas o conceptos a

. . e 6 % 14 % 80 % NA NA NA
situaciones practicas.

Analizar criticamente los avances
del conocimiento relacionados
con los contenidos de las
asignaturas.

9 % 14 % 77 % 4 % 5 % 90 %

Expresar en publico de manera
clara y efectiva mi apropiacién de 6 % 18 % 76 % 3% 6 % 91 %
los contenidos de las asignaturas.

Realizar procesos de

interpretacion, andlisis y elaborar

conclusiones sobre datos o 7 % 19 % 74 % 14 % 16 % 70 %
informacion a la luz de unos

referentes tedricos.

Realizar un marco de

antecedentes o estado del

arte que dé cuenta de las 7 % 22 % 71 % NA NA NA
investigaciones previas que se

han hecho sobre un tema.

Consultar a través de bases de
datos bibliograficos como Jstor,
PROQUEST, Science Direct, SCOPUS,
E-brary, E-libro, etc.

21 % 22 % 58 % NA NA NA

Respecto a las competencias investigativas genéricas, en términos generales la mayoria
de los estudiantes (mas del 50 % de los encuestados) esta de acuerdo en que ha desarro-
llado las competencias indagadas. Aquellas que los estudiantes expresaron que han desa-
rrollado en mayor nivel son las siguientes: (1) ser mas organizado, (2) trabajar de manera
efectiva con otros y (3) utilizar la tecnologia en pro de la investigacion, y las que han desa-
rrollado en menor nivel son: (1) consultar en bases de datos bibliograficas, (2) realizar un
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marco de antecedentes o estado del arte y (3) realizar procesos de interpretacion, anélisis
y elaborar conclusiones sobre datos o informacion a la luz de unos referentes.

Contrastando con las experiencias en investigacion formativa presentadas anteriormente,
nuevamente se observan mayores indices en las competencias genéricas o mas trans-
versales a las distintas asignaturas del plan de estudio. Las de menores indicadores son
aquellas competencias que pueden ser propiciadas en asignaturas con contenidos mas
especificos de la investigacion formativa. Sin embargo, las competencias relacionadas con
la consulta de bases de datos bibliograficas y con la interpretacién de informacion a luz de
referentes resultaron escasas, no obstante que estas son consideradas habilidades pro-
pias del ejercicio académico de importancia para la formacion de formadores, debido a
la necesidad de los mismos de mantenerse al tanto de las tendencias en los temas rela-
cionados con la ensefianza y el aprendizaje en su area, para que a partir de estas y de lo
que observen en su contexto de practica puedan generar conclusiones que les permitan
intervenir de manera idénea.

Al contrastar los resultados de los estudiantes con los de los docentes, se nota que estos
Gltimos perciben que sus estudiantes desarrollan mas las competencias genéricas que lo
que valoran los mismos estudiantes al respecto. La diferencia mas marcada se present6
respecto a la competencia de Expresar en publico de manera clara y efectiva mi apropia-
cién de los contenidos de las asignaturas, con una diferencia del 13 %. Las menores di-
ferencias se evidenciaron en las competencias de Buscar, procesar y sintetizar recursos
bibliogrdficosy Realizar procesos de interpretacién, andlisis y elaborar conclusiones sobre
datos o informacién a la luz de unos referentes teéricos.

Como sucede con las actividades de investigacion formativa descritas anteriormente, en
las que también se presentaron diferencias entre lo valorado por los docentes y los estu-
diantes, es posible que los docentes tengan entre los propésitos de sus asignaturas el de-
sarrollo de estos elementos de competencia y estructuren sus actividades de aprendizaje
para cumplir, pero lo que el estudiante percibe o valora respecto a su aprendizaje puede
diferir.
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b. Aprendizajes en investigacion formativa especifica

Tabla 7: Opinién de Estudiantes y Docentes respecto al desarrollo de Competencias Espe-
cificas de la Investigacién Formativa en Educacién

DATOS ESTUDIANTES DATOS DOCENTES

Totalmente/ Ni de . Totalmente/ Ni de .
. . . Parcialmente/ . Parcialmente/
Habilidad-Competencia  Parcialmente acuerdo Parcialmente acuerdo
, . Totalmente de . Totalmente de
Especifica en ni en acuerdo en ni en acuerdo
desacuerdo desacuerdo desacuerdo desacuerdo

Realizar actividades de
observacién sobre la 2% 6 % 92 %
realidad educativa.

Registrar y/o elaborar
reportes de observaciones
realizadas sobre la
realidad educativa.

3 % 9 % 92 %

Valorar la importancia

de desarrollar la
investigacion bajo
principios éticos (respeto
por los aportes de los
cientificos, respeto por los
sujetos de investigacion,
entre otros).

3 % 6 % 91 % NA NA NA

Valorar la utilidad que
tiene la investigacion
educativa para mi futuro
profesional.

3 % 6 % 90 % NA NA NA

Identificar problemas y

0, (o) (o) 0, 0, 0,
necesidades educativas. 2 /) AU 2kt e AU

Redactar objetivos o
propdsitos para proyectos
(Ej.: de investigacidén, de
aula, pedagdgicos).

4 % 13 % 83 % NA NA NA

Plantear posibles

alternativas de

intervencion y/o 5 % 14 % 81 % 7 % 8 % 84 %
solucion a problematicas

educativas.

Diferenciar los principales

paradigmas de la

investigacion educativa 10 % 15 % 75 % 10 % 19 % 71 %
(positivista, hermenéutico

y socio-critico).

Continda...
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DATOS ESTUDIANTES DATOS DOCENTES

Totalmente/ Ni de . Totalmente/ Ni de .
- . . Parcialmente/ . Parcialmente/
Habilidad-Competencia  Parcialmente acuerdo Parcialmente acuerdo
, . Totalmente de . Totalmente de
Especifica en ni en acuerdo en ni en acuerdo
desacuerdo desacuerdo desacuerdo desacuerdo

Identificar las diferencias
y similitudes ente los

ferentes disefi
diferentes dlSCT‘lOS. 9% 15 % 75 0
de corte cuantitativo
y/o cualitativo en la
investigacién educativa.
Disefiar instrumentos

lect. t

para recolectar datos 9 % 16 % 75 % NA NA NA
cuantitativos o
cualitativos.
Aplicar instrumentos

ara recolectar datos
P 10% 16 % 75 % NA NA NA

cuantitativos o
cualitativos.

Disefar y elaborar

proyectos a partir

de una necesidad

detectada (ejemplos: de 8 % 17 % 74 % 9 % 16 % 75 %
intervencidén, de aula, de

centro o institucionales,

transversales, entre otros).

Aplicar o desarrollar

propuestas o proyectos a

partir de una necesidad

detectada (ejemplos: de 8 % 19 % 72 % NA NA NA
intervencidén, de aula, de

centro o institucionales,

transversales, entre otros).

Desarrollar productos
tangibles como maquetas,
prototipos, videos,
software educativos,
cartillas y manuales, entre
otros).

16 % 22 % 72 % 17 % 26 % 55 %

En cuanto a las competencias investigativas especificas, en términos generales, la mayoria de los
estudiantes estd de acuerdo en que las ha desarrollado en un nivel significativo. Todos los indica-
dores sobrepasan el 50 % en cuanto al nivel de acuerdo del estudiante con el logro de las compe-
tencias. Los mas altos indices se presentaron para las siguientes tres competencias: (1) Realizar
actividades de observacién sobre la realidad educativa, (2) Valorar la importancia de desarrollar
la investigacion bajo principios éticos y (3) Valorar la utilidad que tiene la investigaciéon educativa
para el futuro profesional.
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Con estos resultados desde la perspectiva del estudiante se resalta de alguna forma un
logro significativo respecto a la investigacion formativa, pues los estudiantes participantes
en el estudio manifestaron que valoran la dimensién humana de la investigacion, lo cual
implica tanto el reconocimiento de principios éticos, la posibilidad de construir con el otro
como la valoracién de esta para su desarrollo profesional.

Al contrastar los resultados de los estudiantes con los de los docentes con un P-valor en
una prueba de i2 (contraste de hipdtesis con P-valor menor o igual a 0,05) no se nota una
diferencia marcada en la percepcion de los sujetos en conjunto respecto al logro de las
competencias especificas en investigacion formativa. Las diferencias no sobrepasan el 7 %
en la mayoria de las competencias. Por lo tanto, se puede afirmar que tanto estudiantes
como docentes estan de acuerdo en el logro de competencias investigativas especificas
en sus programas de estudio de licenciaturas.

= Estrategias de aprendizaje de los estudiantes para la investigacion formativa

Con el fin de caracterizar el aprendizaje de los estudiantes de los programas de formacion
de formadores participantes en el estudio se exploraron, aparte de los contenidos de estos
aprendizajes, las estrategias que los estudiantes sefialaron que emplean para desarrollar
los mismos.

Uno de los objetivos del proyecto era identificar estas estrategias con el fin de valorar de
qué forma los estudiantes asumen su formacién en investigacion desde sus habitos de
estudio. La tabla 8 resume los resultados hallados en este aspecto.

Tabla 8. Estrategias de aprendizaje utilizadas por los estudiantes
para la investigacion formativa

NIVEL DE UTILIZACION
ESTRATEGIA DE APRENDIZAJE ALTO MEDIO BAJO

1. Tomando apuntes en la§ clases d.e las expl~1cac1ones 82 % 1% 3%
profesor y los comentarios de mis compafieros.

2. Explicando con mis propias palabras lo que entiendo de 82 % 1% 70
un tema o texto.

3. Relac1opando lo que aprendo con cosas que ya he 79 % 14 % 70
aprendido antes.

4. Subrayando y/o resalt.ando mfc?ltmaaon que tome: en mis 77 9% 14 % 9%
apuntes de clase o de informacién complementaria.

5. R'elac1f)nando los corlqcm.nentos adquiridos con 75 0 16 % 3 %
situaciones de la cotidianidad.

6. Reah;a.ndo resimenes de los contenidos y conocimientos 74 9 16 % 10 %
adquiridos.

Continda...
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NIVEL DE UTILIZACION

ESTRATEGIA DE APRENDIZAJE ALTO MEDIO BAJO

7. Leyendo, releyendo, revisando y/o transcribiendo los
apuntes o informaciéon complementaria de los contenidos 70 % 20 % 10 %
trabajados en clase.

8. Estableciendo relaciones, semejanzas y comparaciones

. . 67 % 21 % 12 %

entre los conceptos, temas o contenidos aprendidos.

9. Formulandome y respondiendo preguntas que me ayuden 66 % 21 % 13 %
a comprender el tema.

10. Ident'lﬁcando el tema central de un texto y estableciendo 66 % 21 % 12 %
relaciones con los otros temas.

11. ?maginan.d,o o visualizgndo lo que se describF en la 65 % 22.% 13 %
informacién o contenidos que leo y/o estudio.

12. Hac1en.dome preguptas que me fuercen a recordar los 64 % 21 % 15 %
contenidos aprendidos.

13. Disefiando o realizando: mapas conceptuales, cuadros,
graficas, mentefactos, tablas, lineas de tlemp?, mapas 63 % 229 14 %
mentales de los temas, conceptos y/o contenidos
aprendidos.

14. Al emitir ur}a respuesta exacta recuerdo la informacion 62 % 239 15 %
que aprendi.

15. Trayenc.lo a mi m?nte la m?yo.ria los coptenidos que he 61% 24 9% 15 %
aprendido a través de asociaciones realizadas

16. Trayendo a mi mente las ideas/conceptos en el mismo 58 % 27 % 15 %
orden en el que fueron desarrollados en clase

17. Elaborando textos escritos como ensayos y relatorias 58 % 27 % 15 %

18. Estudlar'ldo primero lo mas facil y después lo mas dificil o 55 0 27 9% 19 %
complejo

19. Establegendo ]erargulas u orden entre conceptos, temas o 55 0 27 % 18 %
contenidos aprendidos

20. Representando a través de graficos las relaciones entre 51 9% 27 % 22.%
conceptos

21. R(éVlsando/ y anallz.ando, con ant1c1pac1on a las clases, 50 % 27 % 22 9
cdmo estan organizados los contenidos

22. Memorizando las ideas principales de un tema 47 % 23 % 30 %

23. Ut111.zando rlmas, hlStO.l‘laS, pala.b,ras claves o co,dlgos para 43 9% 24 9% 33 %
asociar y relacionar la informacién que aprendi

24. Tr,ay.endo a mi mente rimas, hlst?rlas, palabr.as claves o 42 9% 28 % 30 %
codigos para recordar los contenidos aprendidos

25. Repitiendo en voz alta la informacién que necesito 379 28 % 36 %

aprender para memorizarla
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Los resultados indican que los estudiantes participantes en el estudio utilizan con mayor
frecuencia las estrategias de toma de apuntes en clase, sequido por explicando con mis
propias palabras lo que entiendo de un tema o texto, y por ultimo, relacionando lo que
aprendo con cosas que ya he aprendido antes.

El hecho de que los estudiantes hayan manifestado que utilizan estas tres estrategias con
mayor frecuencia indica que buscan representar los contenidos desarrollados en sus cla-
ses con el fin de comprenderlos. Estas estrategias estan asociadas al aprendizaje significa-
tivo (Fink, 2003), ya que el estudiante busca la forma de asociar a su estructura cognitiva y
a los contenidos alli asociados la nueva informacién.

Seria pertinente que la mayoria de los estudiantes manifestaran que utilizan estas estra-
tegias de aprendizaje para la investigacion formativa y la naturaleza del aprendizaje que
pueda resultar de las mismas.

= Contextos Significativos para el Aprendizaje de la Investigacion Formativa

Con el propésito de explorar en su totalidad la experiencia de aprendizaje de los estu-
diantes en torno a la investigacion formativa, el instrumento de encuesta les solicité que
identificaran los contextos significativos para dicho aprendizaje.

Para el caso especifico de la investigacion formativa, Martinez (2009) define el “contexto
significativo” como todo aquello que puede facilitar o promover el aprendizaje; en este
caso, especificamente, el aprendizaje de la investigacion formativa.

La siguiente tabla resume los resultados de la valoracién que hicieron los estudiantes y
docentes respecto a los contextos que consideran significativos para el aprendizaje de la
investigacion.

Tabla 9: Valoracion de Estudiantes y Docentes de los Contextos Significativos para el
Aprendizaje de la Investigacion

DATOS ESTUDIANTES DATOS DOCENTES

Contextos significativos para

. . L Alto Medio Bajo Alto Medio Bajo
aprendizaje de la investigacién

La calidad de la relaciéon con el profesor de las

, . . 77 % 12 % 11 % 85 % 11 % 4 %
clases de metodologia de la investigacion.

La relaciéon con mi tutor del trabajo/proyecto/

. 64 % 21 % 14 % 81 % 16 % 4 %
monografia de grado.

Las interacciones o relaciéon con mis pares o

~ 81 % 11 % 8 % 89 % 5 % 5 %
compafieros de curso.

Las tutorias en el contexto/marco de mi

. , 64 % 23 % 13 % 81 % 14 % 5 %
trabajo/proyecto/monografia de grado.

Continua...
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DATOS ESTUDIANTES DATOS DOCENTES

Conte?(to's 51gn1ﬁ'cat1vo's pa%r,a Alto Medio Bajo Alto Medio Bajo
aprendizaje de la investigacion

Las revisiones de tesis u otros materiales de

. Ny 79 % 13 % 9 % 74 % 18 % 8 %
Investigacion.

La practica y/o la realizacion de los trabajos de

e . 81 % 10 % 9 % 78 % 8 % 14 %
campo en instituciones educativas.

Los trabajos o tareas independientes asignados

por los profesores 84 % 8 % 7 % 87 % 6 % 6 %

La elaboracién de mi trabajo/proyecto/

. 70 % 19 % 11 % 79 % 18 % 4 %
monografia de grado.

La forma en la que estd organizado el plan de

. . .. 71 % 18 % 11 % 83 % 11 % 6 %
estudio de mi programa académico.

Las explicaciones de mis docentes. 89 % 4 % 7 % 82 % 14 % 4 %
'Las dlfiact'l(,:as de las clases de metodologia de la 79 % 12 % 3% 93 9 4% 39
investigacion.

Las didacticas utilizadas en las diferentes clases. 77 % 13 % 10 %

Como lo indica la tabla anterior, segun los estudiantes, el contexto significativo que mas
contribuye al aprendizaje de la investigacion es “Las explicaciones de mis docentes”, con
un 89 % en el nivel alto. Por el contrario, el contexto significativo que presenta menor nivel
de evidencia es “La relacién con mi tutor del trabajo/proyecto/monografia de grado”.

Este Gltimo punto es necesario analizarlo a la luz de la exigencia de los programas inclui-
dos en el estudio en cuanto a trabajo de grado, pues no todos los programas participantes
tienen este tipo de trabajo como requisito para obtener el titulo de licenciados de edu-
cacion. Tres de los programas participantes exigen trabajo de grado; contexto en el cual
se presenta el bajo porcentaje atribuido por los estudiantes al desarrollo del mismo como
contexto significativo para el aprendizaje de la investigacion educativa.

Contrastando la perspectiva de los estudiantes con la de los docentes, el 93 % de estos
considera las didacticas utilizadas como el contexto significativo que mas favorece el
aprendizaje de la investigacion.

Esto concuerda con la experiencia de los estudiantes, dado que las explicaciones de los
docentes, la forma como estas son explicitadas, el momento de la clase en el que se dany
los propésitos de las mismas hacen parte de la estrategia didactica del docente.

En ese mismo orden de ideas, “La practica y/o la realizacion de los trabajos de campo en
instituciones educativas o en la comunidad”, con un 14 %, es el contexto que los docentes
consideran como el menos significativo.
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Por otra parte, segln los docentes cuyas asignaturas estan relacionadas con el desarrollo
del trabajo de grado, el mayor nivel de evidencia de contextos significativos esta en “La
relacién que se establece con el tutor del trabajo de grado”, con un 81 % en el nivel alto.

El contexto menos valorado por los docentes como contexto significativo fue “Las tutorias
en el contexto de trabajo de grado”.

Este resultado resalta la importancia de la calidad de la relacién interpersonal entre estu-
diante y docente para efectos la experiencia del aprendizaje.

Al comparar los datos de los estudiantes y docentes respecto a los contextos significa-
tivos para el aprendizaje de la investigacion, una las mayores diferencias se presenta en
aquellos contextos relacionados con la elaboracién de trabajos de grado: los docentes los
consideran mas significativos para el aprendizaje de la investigacion que los estudiantes,
con diferencias que superan el 10 %. lgualmente se presentan diferencias entre profesores
y estudiantes respecto a la estructura del programa de estudio y las didacticas: los docen-
tes valoran estos contextos como mas significativos para el aprendizaje de la investigacion
que lo percibido por los estudiantes.

Nuevamente se refleja en estas diferencias la mayor valoracién que les dan los docentes a
los elementos o aspectos curriculares en la ensefianza de investigacion que estan bajo su
control. Por su parte, los estudiantes valoran las interacciones con sus pares y profesores
como contextos significativos para el aprendizaje de la investigacion.

A la luz de estos resultados es pertinente considerar como estructurar el trabajo colabo-
rativo entre pares en los contextos de ensefianza de investigacion y a la vez apoyar a los
docentes en los mismos a ayudar a los estudiantes a entender el propésito de sus acciones
y actividades pedagégicas.

Los datos de la tabla muestran que los estudiantes manifestaron que emprenden activida-
des propias de la investigacion formativa, tanto genéricas como especificas de la investi-
gacién educativa.

3.3 ESTRATEGIAS DE ENSENANZA PARA LA INVESTIGACION FORMATIVA

Con el fin de caracterizar las practicas curriculares implementadas en las programas de li-
cenciatura de la region Caribe para el fomento de la investigacion formativa, en el proyecto
se indagd sobre las estrategias de ensefianza que efectian los docentes en las aulas de
clase para incentivar el desarrollo de las competencias investigativas. Este aspecto se ex-
ploré tanto con estudiantes como con docentes con el fin de contrastar sus percepciones
respecto a su experiencia de aula.
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Para propésitos del proyecto se conciben las “estrategias de ensefianza” como el conjunto
integrado de acciones y actividades que planea y desarrolla el docente para estructurar
el trabajo de sus estudiantes dentro y fuera del aula de acuerdo con los propésitos de
aprendizaje que ha fijado tanto para cada una de sus sesiones de clase como para la asig-
natura en general (Fink, 2003). De esta forma, la estrategia pedagodgica en el campo de la
docencia universitaria incluye la forma como el profesor organiza e integra los propésitos
de aprendizaje, las estrategias didacticas y las formas de evaluacién del aprendizaje (Bain,
2004).

Para describir las estrategias pedagdgicas que implementan los profesores de programas
de licenciatura de la region Caribe colombiana se les solicit6 tanto a estudiantes como a
docentes través de una encuesta que identificaran la frecuencia de uso de estrategias pe-
dagoégicas centradas en el estudiante y su aprendizaje. Como se menciond en el apartado
del marco de referencia, la tipologia de estrategias utilizadas en el instrumento correspon-
de a lo planteada por Borrego (s. f).

En la siguiente tabla se resumen los resultados registrados en los rangos alto, medio y bajo
por estudiantes y docentes de los programas de licenciatura de la region Caribe participan-
tes en el estudio.

Tabla 10. Frecuencia de uso de estrategias de ensefianza de acuerdo con los estudiantes
y docentes empleadas para el fomento de la investigacion formativa

Datos Estudiantes Datos Docentes

Estrategias pedagdgicas Alto Medio Bajo Alto Medio Bajo
Aprendizaje cooperativo 62 % 24 % 14 % 74 % 15 % 12 %
Aprendizaje activo 60 % 28 % 12 % 77 % 16 % 7 %
Desarrollo de temas 59 % 29 % 13 % 42 % 39 % 19 %
Aprendizaje basado en investigacién 51 % 32% 17 % 54 % 38 % 8 %
Aprendizaje basado en problemas 50% 32% 18 % 47 % 38 % 15 %
Aprendizaje colaborativo 50 % 30 % 19 % 47 % 27 % 25 %
Pensar-Juntar-Compartir 47 % 42 % 12 % 47 % 46 % 6 %
Clase magistral 44 % 31 % 25 % 14 % 48 % 38 %
Solucién de problema conjunta 41 % 35 % 24 % 39 % 37 % 24 %
Estudio de caso 41 % 36 % 24 % 44 % 34 % 22 %
Aprendizaje basado en servicio 38 % 32 % 30 % 33% 35 % 33 %
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a. Estrategias pedagodgicas utilizadas de acuerdo con los estudiantes

Con relacién a lo manifestado por los estudiantes respecto a las estrategias pedagdgicas
utilizadas por los docentes en sus asignaturas para el fomento de las competencias inves-
tigativas, el aprendizaje cooperativo figura con el mayor nivel de frecuencia: 62 %. El 24 %
de estudiantes utiliza esta estrategia en un nivel medio y 14 % en nivel bajo.

El aprendizaje cooperativo es una estrategia mediante la cual el profesor ayuda a los es-
tudiantes a desarrollar habilidades de trabajo en grupo, se les evalGa tanto de manera
individual como de manera grupal, y se estructuran tareas en las que se fortalezcan las
interacciones entre los miembros del grupo. El maestro sirve de apoyo y sugiere, pero son
los mismos estudiantes quienes tienen el control sobre su aprendizaje y toman decisiones.

El aprendizaje cooperativo implica el trabajo entre pares para el logro de un propésito de
aprendizaje.

Los estudiantes sefialaron el aprendizaje basado en servicio como la estrategia que menos
utilizan sus profesores para el fomento de las competencias investigativas en sus asigna-
turas.

El aprendizaje basado en servicio es definido como una forma de aprendizaje basado en
proyectos, en el que se escogen problemas reales y significativos de la sociedad como
oportunidades para complementar el aprendizaje de los estudiantes, dandoles mayores
oportunidades de aprendizaje sobre ellos mismos y la sociedad. En esta modalidad el es-
tudiante tiene la oportunidad de implementar el proyecto realizado en una comunidad. El
38 % de estudiantes expresé que la ha utilizado en un nivel alto, 32 % en un nivel medio y
30 % en un nivel bajo.

Al comprar las frecuencias de esta estrategia con las demas se nota que estas estan dis-
tribuidas de forma mas equilibrada, pues la diferencia entre los niveles de uso no supera
el 6 %.

El aprendizaje basado en servicio es una estrategia pedagdgica que precisa de un trabajo
integrado entre los propositos y contenidos de las asignaturas y proyectos especificos de
mejoramiento a comunidades. Por lo tanto, es una estrategia especializada que requiere
una infraestructura académico-administrativa que posiblemente no sea comin en institu-
ciones de educacion superior.

De los resultados de los estudiantes respecto a las estrategias pedagégicas implementa-
das por los docentes para el fomento de las competencias investigativas se destaca que
en general los estudiantes atribuyen una alta frecuencia a la utilizacién de estrategias que
buscan que el estudiante sea participe activo de su proceso de aprendizaje.
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Todas las estrategias, excepto la relacionada con el aprendizaje basado en servicio, fueron
valoradas por minimo el 40 % de estudiantes como de alto uso en el nivel de implementa-
cion de las mismas por parte de los docentes.

La clase magistral, estrategia mediante la cual el docente se enfoca en transmitir o dar
contenidos, con poca participacion de los estudiantes en el proceso de construccion de
conocimiento, fue valorada por el 25 % como de bajo uso; es decir, que el 75 % la valora
como de uso alto y medio.

Las tendencias actuales en pedagogia universitaria destacan la importancia de integrar y
balancear explicaciones magistrales con actividades pedagdgicas que impliquen el trabajo
colaborativo entre pares para el emprendimiento de tareas en temas sustanciales a los
contenidos de las asignaturas (Bain, 2004; Mazur, 1997).

Teniendo en cuenta el alto uso de estrategias pedagdgicas centradas en el aprendizaje
que segln lo expresado por los estudiantes implementan sus profesores para el desarrollo
de competencias investigativas, es posible que la clase magistral se encuentre integrada a
las mismas, resultando entonces una estrategia también valorada como de alto uso.

b. Estrategias pedagodgicas utilizadas de acuerdo con los docentes

Con el proposito de contrastar la vision del estudiante con la del docente se utilizé la mis-
ma escala para indagar sobre el nivel de uso de las estrategias pedagdgicas de ensefianza.

La tabla 10, que se mostré en el apartado anterior, resume los resultados de los docentes
y estudiantes.

Los docentes manifestaron que utilizan la estrategia del aprendizaje activo en un 77 %,
considerado como nivel alto, 16 % en nivel medio y 7 % en nivel bajo.

Para prop6sitos del proyecto, el aprendizaje activo se define como cualquier actividad re-
lacionada con la clase en la que el estudiante debe participar de manera activa (diferente
a actividades pasivas como lo son observar, escuchar).

La estrategia pedagdgica que los docentes indicaron que menos utilizan para el fomento
de las competencias investigativas es la clase magistral. El 14 % de los docentes valora su
uso en nivel alto, 48 % en nivel medio y 38 % en nivel bajo.

Al contrastar los resultados de los estudiantes con los de los docentes se nota, en términos
generales, concordancia en la percepcioén que tienen estos actores respecto a las estra-
tegias pedagdgicas empleadas en las asignaturas para el fomento de las competencias
investigativas. Las diferencias mas marcadas se presentaron en las estrategias pedagdgi-
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cas, con mas alto nivel de frecuencia asociado tanto para estudiantes como para docen-
tes: aprendizaje activo, cooperativo y el desarrollo de temas basado en exposiciones. En
comparacion con los estudiantes, los docentes les atribuyeron mas altos niveles de uso a
las estrategias de aprendizaje cooperativo y activo que los estudiantes, con una diferencia
promedio de 14 %. Es decir, los docentes manifestaron que implementan las estrategias de
aprendizaje cooperativo y activo de manera mas frecuente que lo que perciben los estu-
diantes respecto a las mismas.

Si bien en términos generales los porcentajes atribuidos son altos tanto por parte de estu-
diantes como de docentes, las diferencias en percepcion son pertinentes por la importan-
cia que tiene para el logro de los propésitos de aprendizaje de una asignatura que el estu-
diante tenga claridad sobre su rol como estudiante y el de su profesor para el desarrollo
optimo de la estrategia pedagdgica que se utilizara. Si el estudiante no tiene claridad so-
bre la estrategia pedagdgica que se utilizar4, de lo que se espera de él teniendo en cuenta
las acciones y actividades que propone la misma, ;qué puede esperar de su profesor en
este contexto? Entre otros aspectos, es posible que el estudiante no le encuentre sentido a
lo desarrollado por el profesor, lo cual genera un aprendizaje superficial y no significativo.

En conclusién, tanto estudiantes como profesores manifestaron que utilizan estrategias
pedagdgicas centradas en el estudiante para el fomento de las competencias investiga-
tivas. Las estrategias pedagdgicas valoradas como de menor uso son las que pueden re-
querir de recursos especializados de dificil acceso para las instituciones o poco conocidas
por las mismas.

3.4 TENDENCIAS DE TRABAJOS DE GRADO QUE REALIZAN LOS
ESTUDIANTES EN LAS FACULTADES DE EDUCACION DEL CARIBE
COLOMBIANO

En este apartado se analizan las tendencias de los 257 trabajos de grado realizados por los
estudiantes de las facultades de Educacién de la region Caribe colombiana en el periodo
2008 a 2012.

El anélisis de las tendencias de los trabajos de grado se abord6 desde cinco categorias:

1. Articulacion de los trabajos de grado con la dinamica de los grupos de investiga-
cion, identificando si dichos trabajos se vinculan a lineas, proyectos o agendas de
los grupos de investigacion reconocidos por Colciencias.

2. Modalidad de trabajos de grado: monografia, trabajo de investigacién, trabajo
cientifico técnico, articulo derivado de trabajo de grado.

3. Enfoque metodolégico utilizado para el desarrollo de los trabajos de investigacion
de los estudiantes en las facultades de Educacion.
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4. Técnicas de Investigacion aplicadas para la recoleccion de informacion.

5. Poblacién beneficiada.

* Articulacion de los trabajos de grado y los grupos de investigacion

No Si
20 % 80 %

Grafica 19. Articulacion de los trabajos de
grado y los grupos de investigacion

Como se evidencia en la grafica anterior, de los 257 trabajos de grado analizados, el 80 %
de ellos se desarroll6 en el marco de la dindmica de un grupo de investigacién adscrito a
la Facultad de Educacion y al mismo tiempo reconocido por Colciencias, mientras el otro
20 % de los trabajos realizados por los estudiantes no se articulé a la dindmica de dichos
grupos. Es decir, la mayoria de los trabajos responde o se vincula a agendas investigativas
de los grupos, las cuales a la vez deben responder a las necesidades educativas prioritarias
a nivel local o regional.

* Modalidad de los trabajos de grado

Como lo indica el grafico 20, de los 257 trabajos de grado analizados desarrollados en los
seis programas académicos participantes, el 99 % de ellos tiene como modalidad el “tra-
bajo de investigacién”. Esta modalidad hace referencia a un estudio profundo y cientifico
acerca de un problema, fenémeno o hecho fisico o social (para nuestro caso, del ambito
educativo o pedagdgico), abordado con técnicas cuantitativas o cualitativas que permiten
el anélisis de la situacién y la concrecién de conclusiones que dan respuesta a los objetivos
planteados. Por su parte, el otro 1 % tiene como modalidad el “Trabajo cientifico técnico”,
orientado al desarrollo de un producto pedagdgico, por lo general tangible y reproducible
(como una cartilla, manual u otro), que nace de la revision documental de un tema para
dar respuesta a una necesidad.
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No se registré ningn trabajo en la modalidad de “monografia” ni de articulo derivado de
trabajo de grado.

Trabajo
Monografia cientifico
0.4 % 0.4 %

Trabajo de
investigacion
99 %

Grafica 20. Modalidad de los trabajos de grado

La inclinacion de los estudiantes por la modalidad investigativa demuestra la intencién de
los programas de licenciatura por acercar a estos a las caracteristicas o lineamientos de la
investigacion cientifica, los cuales constituyen el fundamento de los objetivos de aprendi-
zaje y competencias que se quieren desarrollar a través de los procesos de investigacion
formativa. Esto también se relaciona con el hecho de que la mayoria de los trabajos estan
articulados a grupos de investigacion, y es posible que dichos trabajos constituyan partes/
componentes de macroproyectos investigativos.

* Enfoque metodolégico utilizado

Cualitativo Cuantitativo
86 % 14 %

Grafica 21. Enfoque metodoldgico utilizado en los trabajos de grado
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Como lo indica la grafica anterior, de los 257 trabajos de grado analizados, el 86 % de ellos
fue desarrollado bajo un enfoque metodoldgico cualitativo, y el otro 14 % con un enfoque
cuantitativo. Lo anterior se explica teniendo en cuenta que la realidad educativa es abor-
dada preferiblemente desde el paradigma hermenéutico o sociocritico.

Optar por un tipo de enfoque depende de la postura epistemoldgica desde la cual se aborda
el problema de investigacién, la cual adquiere sentido y significados desde los contextos, los
lenguajes y desde la cultura en la cual se ubica la investigacion y los investigadores. En este
sentido, abordar el problema de investigacion desde la perspectiva interpretativa o eman-
cipatoria con métodos cualitativos y menos cuantitativos permitiria entender la opcién me-
todoldgica escogida por los estudiantes en sus aproximaciones a la investigacion educativa.

» Técnicas de Investigacion aplicadas para la recoleccion de informacion

Grupos focales Historia de vida
5% 0.2%

Analisis documental

4% Observacion

36 %
Entrevista
27 %

Encuesta/Test
28 %

Grafica 22. Técnicas de recoleccion de informacién utilizadas en los trabajos de grado

De los 257 trabajos de grado analizados, en un 36 % se mencion6 la observacion como la
técnica central para la recoleccién de informaciéon. En ese mismo orden de ideas, en un
28 % se hace referencia a las encuestas y en el 27 % a la entrevista como técnica central.
En menor proporcién (5y 4 %) los estudiantes declararon que ha utilizado grupos focales
y analisis documental, respectivamente.

Desde la investigacion educativa, y especificamente desde la investigacion pedagégica,
la observacion como técnica es importante para conocer y comprender la realidad del
contexto, por lo cual es previamente planeada y conlleva un registro de datos (Heinemann,
2003); esto con el propésito de recoger evidencias de los datos recolectados en el proce-
so de ensefianza-aprendizaje (McMillan & Schumacher, 2005), lo cual permite conocer y
comprender de manera mas profunda los fenémenos educativos.
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= Poblacion beneficiada de los trabajos de grado realizados
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Grafica 23. Poblacion beneficiada de los trabajos de grado

Teniendo en cuenta la revision documental realizada, el 73 % de los trabajos de grado desa-
rrollados por los formadores en formacion estan orientados a analizar las dindmicas educa-
tivas teniendo como poblacién, participantes o beneficiarios a nifios y nifias de diferentes
niveles: Preescolar, Basica y Media. En un 10 % de los trabajos los sujetos participantes fueron
docentes y directivos-docentes. Estudiantes de programas de educacién superior fueron los
sujetos investigados en un 5 % de los trabajos de grado; una cifra similar de los trabajos de in-
vestigacion evidencia como sujetos beneficiarios a estudiantes y docentes simultadneamente.
Las instituciones educativas fueron tomadas como unidades de analisis en un porcentaje del
5 % de los trabajos realizados y el otro 2 % corresponde a investigaciones cuyo su foco de
andlisis se centra en estudiantes con necesidades educativas especiales.

En general, se puede afirmar que la formacion del docente debe acercar al estudiante a
la realidad educativa, provocando espacios activos para la reflexion y el andlisis critico de
los problemas que afectan la educacion, que orienten el actuar para la transformacién de
saber, hacer y ser pedagogo. Se trata de promover un docente que se cuestione y cuestio-
ne la realidad educativa continuamente, provocando aprendizajes para favorecer cambios
cualitativos en su actuacion (Pérez Esclarin, 2004). En este sentido, resulta compresible
entender por qué se ha privilegiado la investigacion pedagégica en las seis universidades
que participaron en este proyecto, lo cual permite la articulacién de los trabajos de gra-
do con las necesidades del contexto cercano; proponiendo, de esta forma, experiencias
tendientes a fortalecer y promover propuestas de mejora de las practicas educativas, des-
plegando conocimientos, habilidades y actitudes propios del ser y del quehacer docente
desde y con la investigacion.
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CONCLUSIONES

La educacion del siglo XXI requiere de docentes, maestros y maestras preparados
para crear ambientes y experiencias significativos con sentido y significado que
propendan por la formacién de seres humano capaces de entender su realidad y
transformarla, de manera que el mundo donde viven y el que leguen a las futuras
generaciones sea cada vez mas humano, mas justo y mas desarrollado. Este mundo
y esta sociedad de la que hacemos parte y la que queremos construir requieren de
educadores que cuestionen los modelos tradicionales de ensefianza, con capacidad
de estimular y organizar ambientes ricos en aprendizajes pertinentes pedagégica y
socialmente (Recio, 1995, p. 24). En este sentido, las competencias investigativas son
altamente importantes:

La doble actividad de ensefiar e investigar es de mucha valia para la docencia, porque
le permite mantenerse a la vanguardia, sabiendo que el proceso de ensefianza se
hace desde un pensamiento vivo, construido por docentes y estudiantes investigado-
res, en la aventura de crear conocimiento. (Hernandez, 2009, p. 6).

La declaracion que se hace a través de los curriculos formales en los proyectos de
los programas académicos de las facultades de Educacién y en las programaciones o
microcurriculos debe dar cuenta de ese anhelo e ideal. En este trabajo investigativo
es evidente la necesidad de hacer explicito este deseo. Esta declaracién, formalizada
en la planeacion que realiza el docente, se constituye en el faro que ilumina el
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trabajo conjunto que realizan los docentes formadores de formadores en el camino del
perfeccionamiento de la calidad de los procesos formativos. Igualmente, el documento
de las programaciones o microcurriculos se convierte en una carta de navegacioén para la
experiencia de aprendizaje que se desarrollara en el curso para el estudiante.

En este documento se expresan los resultados y propositos de aprendizaje al que le apunta
el curso, lo cual explicita para el estudiante las intenciones pedagégicas del profesor.

La incorporacion de las competencias investigativas en los curriculos declarados de las
diferentes asignaturas orientard las decisiones pedagdgicas y metodolédgicas de la ges-
tion de la investigacion formativa. De igual forma, servird para enfatizarle al estudiante
la importancia de la investigacion formativa. Si bien es cierto que la no especificacion o
declaracion del desarrollo de las competencias investigativas de docente del siglo XXI no
implica que el docente universitario de las facultades de Educacion no esté consciente de
su importancia o que no realice acciones en el aula o fuera de ella para estimular a sus
estudiantes a interpretar y proponer acciones e innovaciones pedagégicas; no obstante,
el hecho de que exista la declaracion de la intencion que promueve la investigacion for-
mativa se convierte en un llamado o recordatorio de este propésito formativo. Igualmente
lo es para los estudiantes.

Resulta relevante destacar que en el contexto de la investigacién formativa las compe-
tencias mas evidenciadas en las declaraciones que hacen los docentes en la planificaciéon
de sus asignaturas son el analisis critico de los avances del conocimiento pedagoégico, las
competencias comunicativas necesarias para la divulgaciéon del conocimiento y la iden-
tificacion de problemas y necesidades educativas, evidentes especialmente en los ciclos
Basico Profesional y Profesional, lo cual indica que desde los discursos, los formadores de
formadores le apuntan a un educador del siglo XXI de cara a la realidad y a las contradic-
ciones educativas del contexto, con la intencién, aunque no siempre explicita, de que este
se convierta en agente de cambio en pro de la mejora y la calidad de la educacién (Recio,
1995; Fernandez, 2000).

Los resultados de esta investigacion evidencian que si bien en los programas de las asig-
naturas no se declara formalmente el fomento de las competencias investigativas, las ex-
periencias de los estudiantes y de los docentes si lo confirman.

Al indagar sobre los niveles de experiencia en investigacion formativa desarrollados en
las asignaturas, tanto estudiantes como docentes coincidieron en registrar niveles altos,
lo cual se evidencia a través de las frecuencias que registraron respecto a las actividades
de investigacion formativa que emprenden. Se destaca en este aspecto una mayor incor-
poracién al curriculo de experiencias de investigacion formativa genéricas que aquellas
especificas relativas a la educacién y a la accién pedagdgica del futuro docente.
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Las competencias que se pueden desarrollar a partir del emprendimiento de experien-
cias de investigacion formativa a nivel genérico contribuyen a los propésitos de formacion
basica de las instituciones de educacién superior. Sin embargo, los bajos niveles de invo-
lucramiento registrados por estudiantes y docentes en lo referente a actividades relacio-
nadas con el desarrollo de competencias investigativas especificas del area de educacion
son indicio de la necesidad de que los docentes universitarios de los programas de licen-
ciaturas integren actividades de aprendizaje y de evaluacion propias de la investigacion
educativa y pedagdgica.

Respecto a las estrategias pedagoégicas utilizadas por los docentes para fomentar el de-
sarrollo de las competencias investigativas, los estudiantes y docentes participantes en
el estudio utilizan metodologias propias del aprendizaje activo para el desarrollo de las
asignaturas relacionadas con la investigacion formativa. Sin embargo, se evidencia un bajo
nivel de emprendimiento de estrategias pedagdgicas mas elaboradas y estructuradas para
promover el aprendizaje activo, como es el caso, por ejemplo, del aprendizaje por servicio.

A pesar de estas diferencias es importante resaltar el predominio de caracteristicas pro-
pias de tendencias actuales en pedagdgica universitaria en la metodologia de ensefianza
utilizada por los docentes participantes en el estudio.

Este estudio concibe el aprendizaje de la investigacién formativa en contexto; es decir, se
ha de aprender a investigar investigando, participando en ejercicios y experiencias que
acerquen al futuro docente a lo que implica explorar la realidad educativa, cuestionar-
se, comprender y proponer. En este aspecto los resultados muestran que los estudiantes
valoran como contextos significativos para la formacion investigativa la relacién con sus
profesores, la calidad de las explicaciones de los mismos y las relaciones que se generan
con sus pares. Los docentes coinciden con la perspectiva de los estudiantes en cuanto a
los contextos significativos que ellos consideran que promueven el aprendizaje de la in-
vestigacion; sin embargo, valoran mas que los estudiantes el rol que pueden desempefiar
las didacticas empleadas para explicar los contenidos relacionados con la investigacion
formativa.

Respecto a las tematicas desarrolladas en los trabajos de grado de los estudiantes, el ana-
lisis realizado en este estudio refleja una articulacion entre los proyectos emprendidos por
los estudiantes y la agenda investigativa de los grupos de las IES participantes. La mayoria
de los trabajos revisados estan articulados a los grupos de investigacion de las IES parti-
cipantes.

Las tendencias que se destacan en los trabajos de grado son las siguientes: la mayoria
son trabajos de investigacion de corte cualitativo enfocados al nivel de Preescolar, en los
cuales predomina el uso de la técnica de observacién. El predominio de los trabajos de
corte cualitativo implica tener como objetivo la basqueda de la esencia y significancia
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o re-significacion de las cosas, de los fendmenos, de los sujetos, lo cual no se consigue
con metodologias de corte cuantitativo (Ruiz, 2012). Sin embargo, cabe resaltar que una
formacion integral en investigacién educativa exige un acercamiento de los estudiantes a
metodologias propias del enfoque cuantitativo con el fin de que el futuro docente pueda
ser tanto consumidor inteligente como generador de conocimiento tanto en su formacion
como en su futuro ejercicio.

Los resultados de esta investigacion develan fortalezas y aspectos que se deben mejorar
para lograr el posicionamiento requerido a fin que la investigacién formativa cumpla con
el proposito de formar a docentes criticos para afrontar los retos de la educacion del siglo
XXI.

Si bien los resultados aplican a la regién Caribe, estos pueden constituir un punto de par-
tida para emprender una caracterizacion a nivel nacional de las practicas curriculares
relacionadas con la investigacion formativa. De esta forma se podra pensar en politicas
curriculares, administrativas y estrategias pedagégicas para formar auténticamente en in-
vestigacion educativa.
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n el contexto educativo, los docentes deben

reflexionar en forma permanente acerca de su

practica pedagogica y las estrategias que les
permitan favorecer, desde los curriculos de los
programas de formacion de formadores, la
re-significacion de la investigacion formativa. Esta
obra contiene los resultados de un proyecto
desarrollado en forma conjunta con la Asociacién
Colombiana de Facultades de Educacion
(ASCOFADE), capitulo Caribe, que tuvo como
finalidad analizar las practicas de investigacion
formativa que se implementan en las facultades de
Educacion de la region Caribe colombiana y su
relacion con el perfil del docente del siglo XXI.
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