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Resumen: A partir de los aportes del giro emocional o afectivo y de los estudios histéricos
sobre masculinidades, en este articulo se interroga el perfil afectivo del maestro vardon de escuela
primaria en Argentina, entre las Ultimas dos décadas del siglo XIX y las primeras tres décadas del
siglo XX. El trabajo con fuentes documentales (en particular, con revistas educativas e informes
producidos por el personal directivo de las escuelas normales) deja en evidencia que, en el periodo
en cuestion, habia expresas referencias a maestros suaves y carifiosos. La lectura habitual que
establece una equivalencia entre el costado afectivo de la docencia y el estereotipo femenino
moderno, resulta insuficiente para interpretar este fenébmeno y este articulo busca otras vias de
indagacion. A lo largo del escrito se deja en evidencia que el proceso de feminizacioén del magisterio
no estuvo exento de conflictos y que la demanda de maestros varones fue una solicitud constante.
La conclusion propuesta es que, al mirar el costado afectivo del maestro de escuela primaria de
fines del siglo XIX y comienzos del XX con el prisma de las masculinidades disponibles, es posible
advertir una yuxtaposicion entre, por un lado, el modelo de la masculinidad normativa que resaltaba
la virilidad, por el otro, la masculinidad sentimental ilustrada forjada en el siglo XVIII europeo y
con efectos en Latinoamérica en el siglo XIX vy, finalmente, las reconfiguraciones de la paternidad
perfiladas hacia el siglo XX.
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Abstract: Based on the contributions of the emotional or affective turn and historical studies
on masculinities, this article questions the affective profile of the male primary school teacher in
Argentina between the last two decades of the 19th century and the first three decades of the 20th
century. The work with documentary sources (in particular, with educational magazines and reports
produced by the headmasters of normal schools) reveals that, in the period in question, there
were explicit references to gentle and affectionate teachers. The usual reading that establishes an
equivalence between the affective side of teaching and the modern female stereotype turns out to be
insufficient to interpret this phenomenon, and this article seeks other ways of inquiring. Throughout
the article it is evident that the process of feminization of the teaching profession was not without
conflicts and that the demand for male teachers was a constant request. The proposed conclusion is
that, when looking at the affective side of the primary school teacher of the late nineteenth and early
twentieth centuries through the prism of available masculinities, it is possible to notice a juxtaposition
between, on the one hand, the model of normative masculinity that highlighted virility, on the other,
the enlightened sentimental masculinity forged in the European 18th century and with effects in Latin
America in the 19th century and, finally, the reconfigurations of paternity outlined towards the 20th
century.

Keywords: male teacher; masculinity; affection; history of education; affective turn.
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1. Presentacion

(...) se marcha un hombre, todo sentimiento y todo amor, que vivi6 como
pocos la mision fervorosa del maestro, en su grande y Unico sentido humano,
rico de emociones, a cuyo solo contagio nacieron hondos e indesarraigables
afectos y simpatias (...) { Como no vamos a sentir muy de veras el retiro de un
hombre, como éste, que en su vida de maestro revel6 acopio inmenso de ternura
y comprension para todas las cosas y para todos los seres? ;Cuantas veces
su figura discreta no interrumpi6 nuestras clases para dejar un surco luminoso
en los corazones, escuchando de sus labios palabras llenas de bondad, de
tolerancia, de optimismo, palabras hondamente buenas que refrescan las
almas con una esperanza deliciosa, haciendo mas alegre y menos arduo el
afan de todos los dias? (...) Precisamente, para dejar caer a tiempo en el oido
del maestro triste y desalentado, una palabra carifiosa, un consejo impregnado
de humana solidaridad, no para hundirlo en mayor afliccion, sino para tenderle
noble y viriimente la mano en gesto fraternal, visitd escuelas el ex Inspector
Castagna («Un hombre bueno», 1925, p. 871).

En el afio 1925, la revista La Obra destinaba una pagina completa a homenajear
a un inspector recientemente retirado, el sefior Angel Castagna. El titulo del escrito
era Un hombre bueno y el tono romantico adoptado en la descripcién de su figura
—Ilas referencias a su ternura, su capacidad para emocionar y emocionarse, sus
palabras carifiosas— no era incompatible con el énfasis en su virilidad. ;Cémo
interpretar la recurrencia a vocablos afectivos para dar cuenta del accionar de
maestros, directivos e inspectores en los ultimos tramos del siglo XIX y las primeras
décadas del siglo XX?
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Senalar la existencia de maestros varones carifiosos en los albores del sistema
educativo argentino resulta, a primera vista, disonante. En primer lugar, el solo hecho
de destacar la presencia de varones, independientemente de sus cualidades, puede
ser llamativa si contemplamos el temprano proceso de feminizacion de la profesion
docente. En efecto, trabajos de historia de la educacion argentina afirman que la
matricula de varones en las escuelas normales fue, desde fines del siglo XIX en
adelante, sostenidamente en descenso (Tedesco, 2003). Ademas, entre los varones
que lograban concluir sus estudios habia altas cuotas de abandono de la profesién,
por su escaso prestigio y los magros salarios percibidos. Finalmente, los pocos
maestros que permanecian en el ambito docente no se quedaban en las aulas, pues
ascendian con facilidad a cargos de conduccion e inspeccidén (Morgade, 2006). En
segundo lugar, los maestros varones existentes, al margen de su cantidad, han sido
considerados, en contraposicién a las maestras mujeres, como figuras adustas,
distantes y frias, que ostentaban autoridad e imponian disciplina (Lionetti, 2007).

A partir de lo antedicho, atributos tales como la ternura, la suavidad, la paciencia
0 la dulzura, comprendidos como rasgos de una identidad femenina inclinada
«naturalmente» hacia la maternidad (Morgade, 1997; Alliaud, 2007), no habrian
tocado al universo de los maestros. Dicho de otro modo, la lectura predominante
del perfil afectivo de maestras y maestros se habria asentado en una suerte de
«reparto de roles genérico-afectivos» (Sierra, 2015, p. 17) derivado de los modelos
normativos, disociados y complementarios, surgidos en la Modernidad.

¢Coémo analizar entonces una figura afectuosa como la del inspector Angel
Castagna que, como se verd a lo largo de este articulo, no era excepcional? Si bien
muchos trabajos de historia de la educacion describen los derroteros de maestros
por el sistema educativo, poco y nada se dice de su experiencia e identidad docente
en clave de género, es decir, en su calidad de varones y, menos aun, se nombra la
cuestion de su sensibilidad.

En las ultimas décadas, a partir de los aportes de la historia de las mujeres y
de la inclusién de la perspectiva de género, la historia de la educacién comenz6 a
darle relieve a las maestras, discutiendo el uso del «<maestros» como un «sustantivo
universal» (Caldoy Vignoli, 2016, p. 54). Trabajos actuales destacan, acertadamente,
que la categorica presencia femenina en el sistema educativo no se traslucia en el
vocabulario empleado: «En plena expansion del normalismo y de su feminizaciéon
siempre se habl6 de los apéstoles, los sacerdotes, los obreros de la civilizaciéon»
(Lionetti, 2007, p. 194).

El vocablo «maestros», usado como genérico, requiere ser desarmado para
poder dotar de visibilidad tanto a las maestras como a los maestros. Porque esta
nomenclatura no se impuso en un escenario que habia desterrado la totalidad de
los varones de las aulas y, menos aun, en el marco de un sistema educativo que
los considerara prescindibles en la educacion de las nuevas generaciones. Es decir,
no siempre el apelativo «maestros» funcionaba como un genérico que silenciaba
a las «maestras»; muchas veces esta palabra tenia el efecto de indiferenciar a las

' Entre 1874 y 1878 los maestros representaban el 85% y las maestras el 15% del total de
docentes. Mientras que cuarenta anos después, en 1913, las cifras se habian invertido y las mujeres
ascendian al 85% y los varones al 15% (Pérez Navarro y Rodriguez, 2021).
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«maestras» y a los «maestros», pero, también —y esto es lo que interesa en este
articulo—, se utilizaba para hablar especificamente de los maestros varones.

Con el objetivo de comprender la identidad docente masculina en clave afectiva,
este escrito les prestara atencion a los maestros del nivel primario del sistema
educativo argentino, en el periodo que abarca las Ultimas dos décadas del siglo XIX
y las primeras tres décadas del siglo XX. El recorte temporal obedece a que, si bien
el proceso de feminizacién del magisterio se inicié tempranamente, en coincidencia
con la organizacion de las escuelas normales hacia fines del siglo XIX, no era una
cuestion saldada en los albores del siglo XX (Fiorucci, 2016).

Como se mencionaba unos parrafos mas arriba, es usual que se establezca una
equivalencia entre el costado emocional de la docencia y el estereotipo femenino
moderno. ¢COmo interpretar, entonces, los rasgos sensibles del maestro varon?
¢ Es pertinente senalar que los varones afectuosos lo habrian sido por asumir una
posicion docente femenina? En este articulo, se discutira esa interpretacion —que
llamaremos feminizacion de lo afectivo—. En su lugar, los rasgos afectivos de la
figura del maestro se examinaran teniendo en cuenta la pregnancia y yuxtaposicioén
de diferentes masculinidades y de distintos modelos de paternidad vigentes en el
periodo estudiado. Ademas, sera central la nocién de la educabilidad emocional
docente (Abramowski, 2022), es decir, contemplar como la dimension afectiva de
la tarea de ensefnar (tanto en varones como en mujeres) se fue produciendo en las
diferentes instancias de la formacién docente.

Este articulo se sitia en el campo de la historia de la educacién y propone
una articulacion con los estudios de género que trasciende los abordajes centrados
en la figura de la maestra y la educacién de las mujeres (Caldo, 2014; Morgade,
1997; Yannoulas, 1997). Para profundizar la comprension del maestro varén, se
recurre a los aportes de los estudios historicos de las masculinidades? (Aresti, 2020;
Peluffo, 2010, 2013) y de las paternidades (Cosse, 2009; King, 2015; LaRossa,
1997). Asimismo, este escrito se inscribe en el ambito de indagacion abierto por el
giro emocional o afectivo?®, y establece dialogos estrechos con la sociologia de las
emociones (Hochschild, 2003, 2011) y la historia de las emociones (Aschmann, 2014;
Bolufer, 2007, 2016; Dixon, 2003; Stearns, 1994). Vale agregar que, desde hace mas
de una década, la investigacién en historia de la educacion se estéa enriqueciendo
con conceptos y abordajes provistos por los estudios sobre emociones, afectos y

2 La historia de las masculinidades surgi6 en los afios 80 del siglo XX, luego de la emergencia
de estos estudios en los ambitos de la sociologia, la literatura y los estudios culturales (Aresti,
2020). Segun Aresti (2020), los estudios de las masculinidades tienen incidencia en la historia de
las mujeres y pueden considerarse inscriptos en la historia de género, aunque no se agoten en ella.

3 Desde fines del siglo XX y comienzos del siglo XXI, el campo de las ciencias sociales y
humanas evidencia un creciente interés por la cuestion afectiva y emocional. En este escrito, al
hablar de «giro emocional o afectivo» se busca contemplar lineas teoricas que abordan este topico
pero que no se identifican exclusivamente con los estudios de los afectos, si por éstos entendemos
a los que retoman a Tomkins (por ejemplo, los encabezados por Eve Kosofsky Sedgwick) o a las
investigaciones de Brian Massumi que revisitan a Spinoza via Deleuze y Guattari. (Lara y Enciso
Dominguez, 2013). La perspectiva de este articulo es incluir en este «giro» a los estudios de los
afectos junto con los desarrollos de la sociologia, la antropologia y la historia de las emociones
y el reconocimiento del legado de autores clasicos que también abordaron la tematica afectivo-
emocional.
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sensibilidades (Abramowski, 2018; Landahl, 2015; Pimenta Rocha y Toro Blanco,
2022; Pineau, Serra y Southwell, 2017; Sobe, 2012).

El enfoque tedrico metodoldgico adoptado se nutre de los aportes conceptuales
delasociologia de las emocionesy de los debates actuales del campo de la historia de
las emociones. ;Como se estudian las emociones en el pasado? ¢ Es indispensable
contar con fuentes en primera persona del singular para «capturar» el sentir en su
expresidbn mas genuina? (Bourke, 2006; Plamper, 2014). En este articulo se toma
distancia de la idea de la emocion como una propiedad del individuo, que tiene su
origen en la interioridad del «yo» y se vuelca hacia afuera (Ahmed, 2017). Por el
contrario, se concibe a las emociones en términos relacionales, siempre situadas
en coordenadas espacio-temporales precisas, y atravesadas por reglas, relaciones
de poder y jerarquias (Hochschild, 2003). En este punto, es importante destacar el
caracter no solamente represivo, sino también productivo de las pautas emocionales
que recaen sobre la docencia (Sobe, 2012), lo que nos permitira identificar tanto
emociones sancionadas como inapropiadas como aquellas valoradas y estimadas.

Teniendo en cuenta el foco de este escrito, se han seleccionado fuentes que
permiten una aproximacion a las reglas del sentimiento (Hochschild, 2003)* del
magisterio. Por un lado, se analizaran articulos tomados de la prensa educativa.
Se trabajard con las revistas La Educacion®, Revista Pedagdgica argentina®, El
Monitor de la Educacion Comun” y La Obra®. Por otro lado, se examinaran informes
producidos por el personal directivo de las escuelas normales, publicados en
las Memorias que el Ministerio de Instruccion Publica presentaba anualmente al
Congreso de la Nacion®. También se trabajara con Lecciones de Pedagogia, de
Adolfo Van Gelderen (1878), un manual utilizado en la formacion de maestros
en las escuelas normales, y el libro de lectura del normalista J. M. Aubin (1910)
titulado Sentimiento. Por ultimo, se consultara el libro elaborado en 1924 por la

4 La autora las define como pautas sociales compartidas, de caracter latente, «que indican
como queremos tratar de sentir» (Hochschild, 2003, p. 144). Sostiene, ademas, que son inducidas
socialmente y «suelen interiorizarse en profundidad» (Hochschild, 2011, p. 121).

5 La publicacién quincenal La Educacion fue impulsada, entre 1886 y 1898, por la Asociacion
Nacional de Educacion. La Asociacion Nacional de Educacion fue presidida por José B. Zubiaur y
Carlos N. Vergara.

8 La Revista Pedagdgica Argentina fue editada entre 1888 y 1890 por el Centro Uni6on
Normalista. EI Centro Uni6én Normalista fue una iniciativa de egresados de la Escuela Normal de
Profesores de la Capital, entre quienes se encontraban Pablo Pizzurno y José Maria Aubin.

7 El Monitor de la Educacion Comun fue una publicacion oficial editada desde 1881 por el
Consejo Nacional de Educacion.

8 La revista La Obra se editd desde 1921 por la iniciativa de un grupo de maestros, ex
alumnos de la Escuela Normal de Profesores de la Capital. Si bien en los primeros nimeros tuvo
una impronta de cufio positivista, la publicacion fue paulatinamente asumiéndose partidaria del
movimiento escolanovista (Finocchio, 2009).

9 El personal directivo de las escuelas normales elevaba todos los afios al Ministerio de
Instrucciéon Pablica un informe sobre el funcionamiento de las instituciones que dirigian. Alli hacian
constar informacion sobre el personal docente, el alumnado, los recursos, enfatizando logros y
dificultades.
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Escuela Normal de Profesores de la Capital, a prop6sito de la celebracién de su
cincuentenario.

El articulo se organiza de la siguiente manera. En primer lugar, a partir de
destacar la solicitud de maestros varones en las aulas desde el siglo XIX y las
primeras décadas del siglo XX, se mostrara que la feminizacion del magisterio no
fue automatica ni exenta de conflictos. En relacion con esto, en el segundo apartado
se vera que la figura de la mujer como educacionista natural, dulce y tierna fue
el resultado de un proceso antes que un punto de partida. Asimismo, quedara en
evidencia que el maestro varon también tuvo que modelar sus rasgos afectivos en el
proceso formativo docente. En tercer término, se presentaran algunas descripciones
afectivas de maestros vinculadas al modelo paterno. En el cuarto y ultimo apartado,
se interrogara la figura del maestro con el prisma de las masculinidades. Finalmente,
se propondran algunas reflexiones en torno al costado afectivo del magisterio
masculino a partir de la sugerencia de ir mas alla de la feminizacion del afecto.

2. Se necesitan maestros

Acontracorriente de laimagen naturalizada de la docencia como cuestion propia
de las mujeres, tanto en Argentina como a escala global, la ensefianza escolarizada
comenz6 siendo un trabajo asumido por varones (Yannoulas, 1993). Podria decirse,
entonces, que la feminizacion del magisterio fue, en gran medida, el resultado de
la imposibilidad de mantener a los varones tanto en las instancias formativas de las
escuelas normales como en las aulas. Imposibilidad originada en una cuestion de
indole econ6mico-presupuestaria y salarial, posteriormente legitimada a partir de
decisiones de politica educativa (Rodriguez, 2021)". Vale agregar que la desercion
masculina fue acompafiada por una convocatoria expresa a las mujeres que las
sefialaba como «las indicadas» para asumir la funcion docente (Coulter y Greig,
2008; Fiorucci, 2016).

Destacar este proceso permite varias cosas. Por un lado, complejizar la
imagen cristalizada de la maestra como «la educacionista natural» (dulce, paciente,
carifosa, comprensiva), y mostrar —como se hara en el préximo apartado— que
las mujeres no encajaban tan facilmente en ese patron. Y, por otro lado, advertir
acerca de la necesidad de maestros varones en el sistema educativo. ¢Por qué se
los consideraba importantes a fines de siglo XIX e inicios del siglo XX?

En las Gltimas décadas del siglo XIX, si bien se sostenia que por sus atributos
sensibles las mujeres eran las indicadas para la ensefianza en los grados inferiores,
se dudaba de su capacidad para dirigir los grados superiores. Un articulo publicado

0 Las fuentes primarias consultadas se encuentran en la Biblioteca Nacional de Maestras y
Maestros de la Republica Argentina. Dicha biblioteca cuenta con la Sala Americana, un espacio
reservado a investigadores/as con acceso a colecciones historicas de educacion. Parte del
patrimonio documental se encuentra actualmente digitalizado (http://www.bnm.me.gov.ar/).

" Dentro de las decisiones de la politica educativa que contribuyeron a desalentar la opciéon de
los varones por la docencia se encuentran, por un lado, la reiterada suspension de becas destinadas
a alumnos varones para cursar estudios de magisterio y, por el otro, a partir de 1890, la no apertura
de escuelas normales exclusivamente de varones (Fiourucci, 2016).
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en la revista La Educacion, que cuestionaba la equiparacién de salarios docentes
por originar el alejamiento de los varones de la profesion'?, afirmaba:

(...) enlos diversos periodos en que puede dividirse la educacion, creemos
que la mujer es superior para el magisterio en la instruccién de la infancia,
por las condiciones mismas de su naturaleza. En efecto, la infancia necesita
para educarsela, del afecto, del carifio, de la sencillez, propios de la mujer. (...)
Pero aquella edad pasa y el nifo necesita, en coordinacion a su progreso, otra
instruccion y otro agente mas propio. La voluntad empieza a bosquejarse, y el
afecto y el carifio ya no son los unicos medios y vallas que pueden detenerla.
Aqui principia a sentirse la necesidad del hombre (...) («Maestros y maestras»,
1886, p.6).

Los maestros eran necesarios en la educacion del nivel primario, sobre todo en
pos del orden y la disciplina que eran capaces de establecer. Por lo tanto, el articulo
finalizaba diciendo: «Para conseguir y mantener un nimero mayor de hombres al
frente de las escuelas, es necesario remunerarlos generosamente y asegurar a la
profesidn una posicién reconocida» (p. 7).

En el informe de la Escuela Normal Mixta de Dolores, elevado al Ministerio
de Instruccién Publica en el afo 1895, se replicaba un argumento similar:
«Comprendemos que para ensefiar a nifios de 4 a 7 anos la mujer es preferible al
hombre; tiene mas dulzura en sus modales; y en su manera de ensefar recuerda
a la madre para el nifio». Pero, ante un nifio «avido de libertad e independencia;
es necesaria la fuerza moral del hombre, que llegara a conducirlo si tiene firmeza
y rectitud». El informe solicitaba, finalmente, que el gobierno mejorara la vida del
maestro para «evitar que este busque en otro trabajo menos penoso su subsistencia»
(1895, p. 811-812).

En la caracterizacion de la maestra se resaltaban sus rasgos delicados,
maternales y carifiosos a partir del contrapunto con su par masculino. El varén, en
este marco, se describia como firme y recto y severo, y su figura se promovia, sobre
todo, cuando los nifios «comenzaban a definir sus primeros «rasgos de virilidad»»
(Lionetti, 2007, p. 194).

A inicios del siglo XX, contrariamente a los supuestos actualmente instalados,
no habia un amplio consenso respecto de la feminizacién de la docencia (Fiourcci,
2016). Voces del campo pedagdgico e intelectual se alzaban preocupadas ante
los perjuicios de una educacion brindada exclusivamente por mujeres'. En el caso
de la escolarizacion de adolescentes y jovenes, se temia la «falta de hombria»
originada por la escasa intervencion y ejemplo masculinos (Rodriguez, 2021, p. 13).

Se necesitaban maestros. Ademas de mejorar su remuneracién para retenerlos
en la profesion era importante atraerlos a la carrera docente a partir del otorgamiento
de becas de estudios. En el informe de la Escuela Normal de Profesores de Parana
del afo 1910 se manifestaba preocupacién por la «minoria abrumadora» de

2 Sobre la cuestion salarial docente puede consultarse Rodriguez, 2021.

8 La desconfianza ante las mujeres se nutria de argumentos psicologicos, biolégicos,
intelectuales y morales (Rodriguez, 2021; Fiorucci, 2016).
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alumnos: «la Nacidn necesita el maestro varon, con urgencia, para los Consejos de
Educacién, las Inspecciones, la Escuela Rural (...) Solamente el varén se atreve a
abordar el desierto» (1910, p. 382). Luego de resaltar la valentia del maestro para
instalarse en destinos hostiles, el informe finalizaba diciendo que la necesidad de
maestros podria, «en parte, subsanarse, prefiriendo a los varones en la concesion
de las becas en las Escuelas Normales» (p. 382).

Desde la organizacion de las escuelas normales en el siglo XIX y durante las
primeras décadas del siglo XX, circulaban argumentos a favor de la educacion
brindada por maestros que enfatizaban su firmeza, energia, rectitud, valentia y
virilidad, en oposicion a su par femenino. Pero estos enunciados no eran unicos ni
excluyentes.

3. Mujeres bravas y varones débiles. El peso de la formacién

Desde los albores del sistema educativo argentino, la imagen de la maestra
«naturalmente» maternal, suave, tiernay carifiosa intentaba propagarse e imponerse
en una época no exenta de maestras de caracter fuerte. En la Revista Pedagdgica
Argentina de 1889, bajo el titulo de «Una profesora normal brava», se referia lo
siguiente:

En la linea del ferrocarril al Azul y Bahia Blanca, hay una directora de
escuela que, con frecuencia, se irrita, alza la voz y a veces la mano, que deja
caer sobre sus educandas. Le deseamos un afio mas benigno en el proximo
escolar, para que las bellas cualidades que la adornan no sean oscurecidas
por un caracter tan exaltado. Ayudaranos al cumplimiento de nuestros votos si
considera que ostenta el titulo de Profesora Normal! (1889, p. 42-43).

A no pocas maestras en ejercicio se les llamaba la atencién por su rudeza y
se les solicitaba suavizar su trato con el alumnado. En el informe de 1895 de la
Escuela Normal Mixta de Villa Mercedes se sefialaba que la maestra de 3° grado
«no posee el arte de gobernar. (...) se impacienta, levanta la voz y asi consigue
menos disciplina» (1895, p. 891). Algunas décadas mas adelante, en los registros
de la Escuela Normal Mixta de Concordia se decia que la maestra de 4° grado
tenia «un temperamento excesivamente nervioso que la perjudica visiblemente
para el manejo de su clase; caracter fuerte e impulsivo, se impacienta y regafia con
frecuencia, llegando en su nerviosidad hasta desencuadernar y malograr un tema
que habia abordado bien» (1917, p. 600).

Vale agregar que las maestras «bravas» coexistian con los maestros «débiles».
En la Escuela Normal Mixta de Villa Mercedes, se informaba que el profesor Ramén
F. Quiroga era un joven «serio y contraido al trabajo», con «regulares condiciones
de educacionista». Pero tenia, como «defecto principal, el de ser un poco débil,
es decir, que carece de la suficiente energia y firmeza para la conservaciéon de la
buena y ejemplar disciplina» (1895, p. 505). No obstante, a los maestros no se les
solicitaba exclusivamente firmeza, caracter fuerte y rasgos de virilidad. De hecho,
al profesor Ciriaco Sosa se le llamaba la atencion por «su mala preparacién» (...)
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«distinguiéndose mas bien por el regafio que ya tenia tendencia de ser un habito»
(p. 505).

Lo que se esperaba era que los maestros cumplieran con la maxima «suaviter
in modo, fortiter in re»: suavidad en las formas y fortaleza en los hechos. A partir
de sus Lecciones de Pedagogia, publicadas en el aino 1878, Adolfo Van Gelderen
—director, entre 1874 y 1889, de la Escuela Normal de Profesores de la Capital,
primera institucion destinada a formar exclusivamente maestros varones— buscaba
propagar esa formula entre los estudiantes del magisterio. Con el transcurrir de
los afios, esta expresion seguia reverberando en la memoria de Pablo Pizzurno,
egresado de dicho establecimiento y convertido en poco tiempo en pedagogo
consagrado. En un discurso preparado para honrar los 50 afios de la escuela,
Pizzurno recordaba al vice director Nicolas Villafafie y decia:

Tenia la modestia y la humildad que no excluyen la méas firme altivez
envuelta en suavidad de terciopelo. Era en esto personificacion, como maestro,
del suaviter in modo, fortiter in re; y se transparentaba tanto, tanto, siempre,
su deseo de hacer el bien, nada mas que el bien, que desarmaba cualquier
resistencia y se ganaba todos los afectos (1934, p. 150).

Las fuentes presentadas en este apartado dejan en evidencia que la cuestion
emocional se tenia muy presente en la caracterizacion de la tarea de ensefar. Pero
no sélo eso; habia un «trabajo» en torno a ello, dado que los y las estudiantes
de magisterio, asi como los y las docentes en ejercicio, debian hacer esfuerzos
para modelar su caracter, ya sea limando asperezas o combatiendo sefiales de
debilidad (Abramowski, 2022). En este sentido, mostrar que habia maestras rudas,
reganadoras y poco carifiosas, a quienes se les solicitaba corregirse, sirve para
advertir el trabajo intenso y profundo de induccidén y supresion de sentimientos
—como diria la socidloga Arlie Hochschild (2003)— en pos de la adquisicién de
emociones ajustadas al ejercicio docente. Sin tal trabajo no se habria construido la
imagen de la maestra maternal y comprensiva que perdura tanto en el imaginario.
Y, finalmente, en el caso de los maestros, dar relieve y visibilidad a su debilidad
pero también a sus muestras de cariio —como se vera a continuacion— permitira
profundizar en qué tipo de masculinidad era la requerida para el oficio docente.

4. Maestros paternales y sensibles

En el ambito de la historia de la educacién, no pocos trabajos han sefalado,
de manera atinada, que a las maestras mujeres se les solicitaba la puesta en juego
de «atributos maternales» para alcanzar un buen desempefio docente (Morgade,
1997; Alliaud, 2007; Lionetti, 2007). Lo que no ha tomado tanta visibilidad es que a
los maestros varones también se les requeria contar con un perfil paternal'.

Ahora bien, mientras que la descripcion de los rasgos maternales solicitados a
las maestras suele fluir con facilidad, en el caso del ejercicio de un rol paternal por

4 En muchas oportunidades, la mencién de lo paternal permite despejar un posible equivoco
entre el uso del genérico «maestros» y la referencia expresa al cuerpo docente masculino.
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parte de los maestros el arco de comportamientos deseables no es, a primera vista,
evidente. Y esto se relaciona, en parte, con el escaso desarrollo de los estudios sobre
paternidad no solo en Argentina sino también a escala global (Cosse, 2009; King,
2015). 4Como era, para el periodo estudiado, el modelo de padre esperable? ;Se
ajustaban las descripciones de maestros paternales a los modelos de paternidad
vigentes?

Ya desde fines del siglo XIX se equiparaba la figura del maestro con la del
padre. En sus Lecciones de Pedagogia, Van Gelderen aconsejaba al futuro maestro
comportarse como «un padre de caracter suave, que ama a su prole» (1878, p. 24).
Y en una «Carta abierta» publicada en la Revista Pedagdgica Argentina en 1890,
un maestro llamado Ricardo le sugeria a otro, de nombre Carlos, que tratara a los
alumnos sin «gritos desaforados», «con el tono propio del padre severo que quiere
el bien de sus hijos» («Carta abierta. De un maestro de aqui a otro de alla», 1890,
p. 409).

Hacia la segunda década del siglo XX, las referencias a la paternidad
comenzaban a tener algunos ribetes mas blandos. Por ejemplo, en las siguientes
«Instrucciones del director de una escuela al personal docente, al iniciar las tareas
escolares del ano», se sefalaba que:

El buen tino del maestro, su trato afectuoso y paternal, su preocupacion de
siempre, de la que el nifio y los padres se daran cuenta, la correcta aplicacion
de medios disciplinarios, muy humanos y justos, la plena posesién de lo que ha
de ensefiar y de la forma amena de hacerlo, el prestigio que dan la autoridad de
mandar, la superioridad de saber, ejercitada con benevolencia, la tolerancia por
faltas o yerros cometidos mas que por maldad por ignorancia, por negligencia
o por descuido de los nifios y a veces de los padres, etc., hacen forzosamente
buena escuela (1915, p. 257-258).

En 1921, la misma revista, El Monitor de la Educacion Comun, reproducia un
discurso pronunciado por José Vicini que le solicitaba al futuro maestro que fuera
un «varén justo y prudente, que desempefa su tarea poniendo su alma en la obra.
El maestro debe sembrar gérmenes de amor, debe querer como a otros tantos hijos
a sus discipulos y ellos le han de corresponder haciéndole grata su tarea» (1921,
p. 174). Y la conferencia dictada en la Escuela Normal Mixta de Campana por el
entonces inspector Julio Picarel planteaba que el maestro debia erigirse «en padre
justiciero y afectuoso, arquetipo de la mas alta autoridad moral, fundamentada en la
afabilidad de su caracter firme, en la prudencia de sus procedimientos légicos, y en
la tolerancia de una bondad inagotable» (1922, p. 299).

Y no faltaban los recuerdos que evocaban a directores de escuela paternales.
Como el de la Escuela Normal de Concordia, a quien Oscar Tolosa describia como
«abierto, paternal, generoso, romantico diria, supo encender el fuego sagrado que
le daria tibiezas de hogar» (1935, p. 437). O don Alfredo Villalba, recordado en
el cincuentenario de la Escuela Normal de Profesores de la Capital por «su voz
carifosa y calida, su entusiasmo contagioso, sus altos ideales y la ternura inefable
del que mira estas cosas con el carifio acendrado de un padre y que sinceramente
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las ama» (Cincuentenario de la Escuela Normal de Profesores de la Capital (1874-
1924), 1924, p. 27).

Los maestros, como los padres, debian representar una figura de autoridad y
poseer caracter firme, ser severos, justicieros y prudentes, pero también afectuosos,
pacientes, tolerantes y bondadosos. Comportarse como un maestro paternal era,
también, querer a los discipulos como si fueran hijos propios y hacer de la escuela
un hogar:

El afecto, el amor, nos haran triunfar; los gritos destemplados e insultantes
han de llevarnos necesariamente al fracaso. Cultivemos con ahinco la disciplina
del carifio; que los nifnos no teman al aula, que no eludan la asistencia para
escapar de las severas reprimendas del maestro. Hagamos de la escuela un
hogar, de modo que vean en el maestro al padre y en los compaferos a los
hermanos. (...)

Seamos maestros, no seamos vigilantes; hagamonos amigos del nifio,
ganemos su corazon empleando una buena dosis de paciencia y tolerancia y
una mas grande de amor (Avanza, 1921, p. 11-12).

Fermin Estrella Gutiérrez, docente normalista convertido posteriormente en
escritor, publicaba en La Obra «Mi primer caido», un texto que traducia su profunda
congoja por la muerte de un ex alumno y en el que se describia a si mismo como un
maestro «sensible y afectivo por naturalezax»:

Ahora, que sentado frente a mi mesa de trabajo escribo esta pagina
humilde en memoria de mi querido muerto, siento la ternura y el dolor de un
padre. Porque he querido siempre a mis alumnos como si fueran hijos, y por eso
nunca, nunca les hice mal. (...) jAh, nifios, quered mucho a vuestros maestros!
No sabéis, no podréis saber nunca, lo mucho que ellos os quieren a vosotros.
Carifio sin interés, sencillo y sincero, verdadero carifio paternal (1921, p. 25-26).

A los maestros (algo parecido sucedia con las maestras) muchas veces se
le solicitaba suplir a la figura paterna, es decir, hacer lo que, por negligencia o
ignorancia, algunos familiares no hacian. En este sentido, podria pensarse que la
funcion de los maestros no era meramente reproducir un amor filial ya existente sino
mas bien contribuir a promoverlo a partir de enarbolar figuras parentales deseables.
Siguiendo esta hipotesis, las lecturas «Papa se haido» y «jPadre mio!», incluidas en
el libro Sentimiento (Aubin, 1910), podrian inscribirse en la pretension de fomentar
un especifico modelo de padre:

Papa se haido...

Esta manana, muy temprano, me desperté papa: a su lado, sosteniendo
una luz, estaba Florentina, una vieja y bondadosa sirvienta, que me ha visto
nacer, y que, desde la muerte de mama, rige y gobierna nuestra casa.

-Adiés, nene —me dijo papa— afectuoso y dulce como siempre; poértate
bien, estudia mucho y no hagas rabiar a Florentina.

Foro de Educacion, v. 22, n. 1, enero-junio / january-june 2024, pp. 125-144. 135
e-ISSN: 1698-7802



Ana Laura Abramowski

Me besé dos veces, y, después de arroparme con mimo, salié de mi cuarto
(...) (1910, p. 5-6)

jPadre mio!

(...) Al darme cuenta de este grande y callado sacrificio, comprendi,
a pesar de mis pocos afios, cuan poderoso es el amor de los padres; cuan
inmensa su abnegacion cuando del bien y de la felicidad de sus hijos se trata.

Fui recordando, entonces, mil detalles que revelaban claramente con
cuanta ternura me amaba el mio.

Volvieron a mi memoria (...) el bondadoso empefio con que procuraba
corregir mis defectitos (...). Recordé que todas las noches, antes de recogerse,
venia a observar si mi suefo era tranquilo (...) y que, cuando convencido de mi
tranquilidad me dejaba, nunca lo hacia sin haberme contemplado amorosamente
durante un largo rato, y sin dejar en mi frente su bendicién envuelta en un beso
(1910, p. 8-9).

Sentimiento era un libro de lecturas destinado a la infancia que podria
considerarse un material de educacion sentimental de las futuras generaciones.
Ademas de darle un lugar protagénico al vardén en el espacio doméstico, brindaba
legitimidad a un tipo de paternidad intima, no exenta de besos, mimos y ternura™.

En el caso argentino, el modelo de padre afectuoso e involucrado con la crianza
de sus hijos € hijas se identifica con claridad hacia las décadas de 1960y 1970, en el
marco del predominio del paradigma psicol6gico y en contraposicion a las relaciones
paterno-filiales tradicionales que promovian un trato distanciado y emocionalmente
poco comprometido (Cosse, 2009). ;Coémo interpretar los materiales analizados,
provenientes de la década de 1910 y 1920, que referenciaban a maestros varones
paternales afectuosos? En sus investigaciones, Isabella Cosse encuentra que ya
en 1930 y 1940 podian percibirse tintes del nuevo modelo, tanto en la radio como
en el cine'®. A estos hallazgos habria que sumar investigaciones radicadas en otras
latitudes que plantean que entre 1920 y 1930 habrian surgido los impulsos de una
nueva paternidad (LaRossa, 1997) o, dicho en otros términos, de una masculinidad
orientada a la familia (King, 2015). Siguiendo al historiador Peter Stearns (1994)
seria conveniente agregar que estos nuevos modelos se perfilan en el contexto de
un cambio de estilo emocional que, en el caso estadounidense, estaria signado por
el ocaso de la era victoriana y la promocién de vinculo mas informales.

5 Estas lecturas pueden ponerse en relacion con otras de la época. Por ejemplo, Ana Peluffo
analiza Ismaelilloy La Edad de Oro, libros destinados a la infancia, escritos por José Marti, en los
que puede verse una redefinicion de la paternidad y, con ello, de la masculinidad. En Nené traviesa,
hay un padre que toma cierta «ventaja emocional» de la orfandad de una hija y asume un papel
protagonico en el hogar (2010, p. 296).

6 Dice la historiadora que desde 1930 algunas peliculas mostraban padres que jugaban y
paseaban con sus hijos. Y, en los programas radiales de los afios cuarenta, la «comedia costumbrista
de Los Pérez Garcia enaltecia la figura paterna, remarcaba la importancia del diadlogo con los hijos»
(Cosse, 2009, p. 435)
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Desde ya, los nuevos y viejos modelos de paternidad deben pensarse en
coexistencia y conflicto, y no como fases sucesivas. Pero, ademas, es importante
distinguir entre la cultura de la paternidad y la conducta de la paternidad (LaRossa,
1997), es decir, tener en cuenta que los cambios en la retérica no se corresponden
de manera lineal con los comportamientos (King, 2015). No obstante, mas alla de las
brechas entre los modelos perfilados como deseables y las conductas efectivamente
asumidas por los sujetos, no es menor advertir indicios de esta nueva cultura de la
paternidad.

En 19832, la revista EI Monitor de la Educacion Comun publicaba un articulo
titulado «Padres y maestros. Educacion para la paternidad». Su autor, J. Wackmann,
decia que luego de la iniciativa de los paises anglosajones y de lengua alemana de
promover una educacion para las madres, habia surgido la preocupacion por «la
posicién del padre frente a sus obligaciones familiares» (1932, p. 87). El articulo
sefialaba que «el padre, en casos especiales, ha de saber asistir a su prole en igual
forma que la madre» (p. 87). Para esto era «necesario, en primer lugar, una intima
convivencia de padre y prole, y ademas, un interés diario en la vida del nifio» (p.
87). El texto continuaba relatando la apertura de cursos, destinados a jévenes, en
Estados Unidos, Gran Bretana, Alemania y Suiza. Finalizaba diciendo: «Y quiza, no
pocos hombres se sentirdn asi ofendidos en su dignidad, ante la simple hipétesis
de que se les acostumbre a una actividad reservada desde hace siglos a la mujer.
Sin embargo, cuantas veces, en la vida, el hombre se encuentra con el deber de
reemplazar a la madre en el cuidado del hijo!» (p. 88).

Unos afnos mas tarde, la misma revista publicaba «La educacion de los padres»,
que repasaba numerosas iniciativas estadounidenses de educacién destinada a
madres y padres. Si bien el énfasis estaba puesto en la educacién de la mujer-
madre, el articulo terminaba focalizando en la ensefianza dada a los hombres.
Luego de citar algunas experiencias destacaba que, en Dakota, «un curso especial
para hombres trata del noviazgo, del matrimonio, de la paternidad, de la mentalidad
de la mujer moderna, de las causas de divorcio, de la educacion de los nifios y del
empleo de las horas libres» (1933, p.87). La nueva paternidad solicitaba una mayor
implicacién y compromiso en la vida familiar.

Para cerrar este apartado, resulta oportuno retomar su interrogante inicial.
Hemos relevado que a los maestros se les solicitaba asumir una conducta
«paternal». ;Qué modelos de paternidad se identificaban en el horizonte de ese
pedido? El plural aqui no es azaroso, pues en coexistencia con el padre severo,
distante y temible, vigente en el periodo estudiado, se perfilaba, en los albores del
siglo XX, la voluntad de instalar un modelo de paternidad mas reflexivo, cercano y
afectuoso. Dicho de otro modo, esta nueva «cultura de la paternidad» (LaRossa,
1997) brinda pistas para comprender el modelo de maestro-padre carinoso. Pero
es preciso sefalar que los rasgos afectuosos del maestro no se circunscribian a
su equiparacion con la figura del padre. Los estudios sobre las masculinidades
permitirdn abrir algunas aristas mas.
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5. Sensibilidad y masculinidad docente

Interrogar la figura del maestro vardn nos lleva al campo de estudio de las
masculinidades. ;,Cdémo dialogaban los modos de ser de los maestros de fines del
siglo XIX y principios del siglo XX con las masculinidades de aquellos tiempos?
Para responder esta pregunta es importante tomar distancia de las posiciones
binarias y monoliticas, y de los encasillamientos. En este sentido, Peluffo y Sanchez
Prado proponen concebir a «las masculinidades como una constante circulacion
de discursos que se yuxtaponen en cadtico espesor sin seguir una linealidad
cronolégica» (2010, p.13). Es decir, en cada momento historico diferentes ideas
sobre la masculinidad estaran disponibles y se iran mezclando de un modo
desordenado antes que en una evolucién sucesiva.

¢Cuales eran los discursos circulantes sobre la masculinidad que podian
llegar a permear la figura del maestro vardn? Los rasgos considerados centrales
de la masculinidad normativa (Aresti, 2020) moderna incluian la autonomia, la
racionalidad, la capacidad de accion, el coraje, la fuerza y la frialdad, concebidos
en directa oposicién a la feminidad, entendida como la emocionalidad, la debilidad,
la pasividad y la sumision. La imagen que debia proyectar un hombre civilizado
del siglo XIX era la de una «serena fortaleza», basada en una «actitud moderada,
controlada y firme» (Fernandez-Llebrez, 2004, p. 32). Algunos de estos rasgos
estaban supuestos en los maestros, por ejemplo, cuando se los consideraba los
indicados para trasladarse a las escuelas rurales y a las zonas inhéspitas, o cuando
se los requeria como ejemplo de hombria para los adolescentes y jévenes. Pero
esta caracterizacién no alcanza a explicar totalmente la sensibilidad del docente
varon.

En el marco del giro afectivo, particularmente, a partir del despliegue de la historia
de las emociones, han surgido estudios que cuestionan la visidn prevaleciente de
la Modernidad como la «Era de la Razon» (Aschmann, 2014; Dixon, 2003). En esta
linea, diversos trabajos sobre el siglo XVIII y la llustracion europea muestran de
qué modo lo sentimental tomé relieve en la escena politica y publica, dando lugar
a un tipo de personalidad con un «alto nivel de afecto» que recibié el nombre de
«hombre de sentimientos» (Stone, 1990, p. 148). En palabras de Bolufer «al hombre
ilustrado se le exige que domestique sus impulsos pasionales hasta convertirlos
en refinados sentimientos, que sea no so6lo propietario responsable, funcionario
ejemplar o negociante eficaz sino también ciudadano compasivo y esposo y padre
tierno» (2007, p.15). Por otra parte, es menester tener presente que, en la época,
se consideraba que sentimientos tales como la benevolencia, la simpatia y la
compasion orientaban la conducta moral.

En el siglo XVIII, el «culto a la sensibilidad» (Campbell, 2005), presente en
novelas, obras de teatro y panfletos, alentaba la expresion publica de las emociones
mas intimas a través de llantos y suspiros que no se consideran contrapuestos
a la virilidad ni meramente femeninos. «Se perfila asi como ideal masculino una
simbiosis entre la virtud «clasica» del autocontrol y el acento «moderno» en el
sentimiento» (Bolufer, 2007, p. 18).

No es menor resaltar que la masculinidad refinada, sensible, atenta a las
modas, proclive a las lagrimas, estaba presente en la literatura del siglo XIX
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latinoamericano a partir de la herencia del romanticismo europeo. Se trataba de
un modelo sentimental de masculinidad que no era incompatible con el proyecto
civilizatorio (Peluffo y Sanchez Prado, 2010). Vale agregar que, asi como en la
Europa del siglo XIX los sentimientos se fueron «domesticando» y se reforzo6 el
dualismo que ubicaba al vardn del lado de la razén, lo publico y lo politico, y a la
mujer en el lugar de la emocién, lo privado y lo doméstico (Bolufer, 2016, p. 43)"7,
el aspecto sentimental de la masculinidad latinoamericana del siglo XIX también
pretendi6é borrarse. En un intento por virilizar al hombre letrado, los atributos
sensibles pasaron a formar parte, en el siglo XX, del universo femenino (Peluffo,
2013; Peluffo y Sanchez Prado, 2010).

Podriamos, entonces, derivar los atributos sensibles de los maestros argentinos
(la simpatia, la amabilidad, la benevolencia, la suavidad, las muestras de carifio) de
la masculinidad refinada del hombre letrado del siglo XIX. Es decir, en su pretendido
vinculo con las letras, la cultura y la civilizacién, los maestros también podrian
haber querido servirse del «archivo de modelos masculinos al que los hombres
decimonoénicos recurrieron para crear su identidad (dandies, flaneurs, casseurs,
hombres sentimentales, self-made men)» (Peluffo, 2013, p.191).

En sintesis, al mirar el costado afectivo del maestro de escuela primaria de fines
del siglo XIX'y comienzos del XX con el prisma de las masculinidades disponibles, es
posible advertir una yuxtaposicién entre, por un lado, el modelo de la masculinidad
normativa que resaltaba la virilidad, por el otro, la masculinidad sentimental ilustrada
forjada en el siglo XVIII europeo y con efectos en Latinoamérica en el siglo XIX vy,
finalmente, las reconfiguraciones de la paternidad perfiladas hacia el siglo XX.

6. Palabras finales. Mas alla de la feminizacion del afecto

Era don Carlos N. Vergara bien apersonado.

El varon apostolico, el varon puro, se reflejaba en la parquedad inapelable
de su senorio sencillo y en el decoro sereno de sus bizarrias harmoniosas.

En el rostro, de aire sarmientesco, cierto indefinible aspecto de austero
sembrador vasco o germano.

La frente amplisima, nido de céndores, caliente de tenacidad.

En sus 0jos, sus diafanos ojos, cuajados de chispas subidas del corazon,
ese corazdn enorme que manaba infinita bondad e inmenso amor por los
nifos y por la Humanidad («Carlos N. Vergara. Funeral civico a la memoria del
maestro», 1929, p. 296).

Con motivo del fallecimiento del maestro Carlos Vergara, La Obra publicaba
una resefia de un acto realizado en su memoria en la que se lo describia resaltando

7 Para el caso espafol, Maria Sierra plantea la pervivencia, en el siglo XIX, de elementos
del «optimismo sentimental ilustrado» (2015, p. 21). A pesar de la tendencia a rebajar el valor de
los sentimientos, asociandolos con lo femenino, desde el campo literario se mantuvo una mirada
optimista que consideraba a los «buenos» sentimientos como guia moral.
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su porte varonil y su sensibilidad. A lo largo de estas paginas se buscé interrogar
este punto de encuentro entre docencia, masculinidad y afectividad.

Dado el temprano proceso de feminizacién del magisterio en Argentina, los
rasgos afectivos del perfil docente fueron considerados, mayormente, como
derivados del estereotipo de la mujer-maternal construido en la Modernidad.
Siguiendo ese esquema, la sensibilidad de los maestros se explicaria por el hecho
de estar ocupando una posicion constitutivamente femenina. Es decir, la paciencia,
la dulzura o la amorosidad masculina serian el resultado de haber asumido un lugar
femenino. Esta lectura, que liga, de manera fija y a priori, lo afectivo con lo femenino
—y que llamamos feminizacion del afecto— es la que quisimos interrumpir a partir
de habilitar un andlisis en clave de masculinidades de la figura del maestro varén.
En este sentido, «desfeminizar el afecto docente» buscd evitar que la asociacion
cristalizada entre la mujer y lo emocional oficiara de explicacion principal para
comprender los atributos suaves, amables y carifiosos del maestro varon.

Cuando nos acercamos al magisterio en clave afectiva e incorporamos la
perspectiva de género encontramos, antes que caracterizaciones fijas, derivadas de
la aplicacién mecanica de modelos naturalizados, perfiles mucho mas dinamicos:
mujeres severas y con inquietudes intelectuales'®; varones débiles que debian
energizarse; mujeres y varones regafiadores/as a quienes se les recomendaba,
en igual medida, mitigar sus modos; mujeres y varones carinosas/os, dulces,
tolerantes, amorosas/os. Es cierto que estas figuras mas escurridizas coexistian con
la descalificacion intelectual de las mujeres o con el miedo al afeminamiento de los
nifosy jovenes ante la falta de un ejemplo docente masculino. Es decir, la perspectiva
binaria que ubicaba al varébn como racional, frio e irascible y a la mujer como
maternal y carifosa formaba parte del horizonte de comportamientos magisteriales.
(De hecho, el dualismo masculino/femenino era el modelo por excelencia que se iba
reproduciendo en la educacién sentimental de las sucesivas generaciones.) Pero
para comprender la presencia no excepcional de maestros varones afectuosos fue
necesario desarmar estos moldes, muchas veces trasladados al ambito teérico, y
buscar otras vias de indagacion.
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