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Resumen

Dentro de los procesos sociales en los cuales se ve inmerso el sujeto; especialmente en el dmbito escolar,
permite centrar la atencidn en la presencia de una intimidacién como prdctica social recurrente en la
actualidad y que a su vez hace parte activa de las realidades.en lasique se ve enfrentado ese sujeto en su
diario vivir; es asi, como se organiza una investigacidon que va mas alld de un simple hecho que pone de
manifiesto un reconocimiento de una mismidad, de una otredad y de una intimidad, donde cada uno de
ellos sale a la luz y que se niega a un reconocimiento por otro y lo traduce en la negacidn por el otro.

Una intimidacién que hace contraste con la adquisicién de una dignidad, de una manifestacion del hacer,
pensar y decir propios de cada sujeto’y que trasciende su intimidad para colocar en juicio su intensidad
por reconocerse como ser humano, como individuo, como sujeto que hace parte activa de un colectivo,
de una sociedad, quien a su vez estd en constante cambio con la finalidad de ser establecido a partir de
su mismidad dentro de unsmomento historico que refleje dinamismo, trascendencia, proyeccion vy
proyecte su mismidad a partir de esa esencia que lo caracteriza como sujeto Unico, particular y capaz de
enfrentarse a una realidad que lo limita a ser quien es realmente.

Se aborda el problema de la intimidacién escolar como una préctica de violencia sistematica, intencional
y sostenida/en el'tiempo que histéricamente se ha expresado y se expresa en relaciones de dominacidn y
negacion del.otro, haciendo énfasis en que este escenario de intimidacion, se encuentra vigente en la
actualidad no solo a partir de la agresidn entre los diferentes actores que hacen parte de las dindmicas
sociales que‘acontecen en los contextos escolares, lo que podria entenderse como un sintoma o una sefial
evidente de la complejidad del fendmeno, sino como una forma sistematica de sometimiento del otro,
desde el interés de la sociedad y del sistema por perpetuar pensamientos disciplinados y homogéneos
que facilitan el ejercicio de opresidn, manteniéndonos sujetados frente a la posibilidad de transformar la
realidad, de emanciparnos y vislumbrar otros modos de acontecer en el presente.
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En tensidn con lo anterior, se busca afirmar un lugar de enunciacion para pensar la intimidad y la alteridad
como horizontes alternativos a las practicas de intimidacién en la Escuela. La intimidad concebida como
aquello del yo que dificilmente se hace explicito a los demas, que incluso se presenta como un misterio
para si mismo, siendo lingliisticamente inexpresable, susceptible de encontrarse en aquello que se calla
gue, sin embargo, se construye en la relacién cercana, profunda y cotidiana con el otro, que se comunica
en los silencios y los actos sin voz (Pardo, 1996); y la alteridad configurada como la condicién Unica del
sujeto, aquello que lo hace irreductible, la posibilidad de ser otro y de tener la capacidad de descubrirse
a si mismo a partir de la divergencia de aquellos que también existen o que lo rodean, que lo afectan, que
por ende lo hacen Unico y singular.

Palabras clave: Alteridad, Intimidacidn, Pedagogia, Otredad, Mismidad, Educacidn, Intimidad, Poder,
Tiempo, Lenguaje, Libertad, Espacio.

Bullying in school contexts, towards an education beyond
Bullying

Abstract

Within the social processes in which are immersedsthe subject, especially in schools, allows you to focus
on the presence of intimidation as recurrent social practice today and which in turn makes an active part
of the realities in which this subject is confronted in his diary live; so, as it is organized an investigation
that goes beyond a simple fact that reflects a recognition of a sameness, an otherness and intimacy, where
each one of them comes to light refuses to recognition by another and translates it in denial on the other.

Intimidation that makes contrast with the acquisition of a dignity, a manifestation of the do, think say of
each subject and that transcends.their privacy to put on trial its intensity by acknowledging you as a
human being, as an individual, as subject which makes membership of a collective, a society, who in turn
is constantly changing in orderto be established from its sameness in a historic moment that reflects
dynamism, transcendence, projection and project his sameness from that essence that characterizes it as
a unique, particular andable to confront a reality that limits it to be who is really.

The problem of intimidation is addressed as a practice of systematic, intentional and sustained violence
in the'time it historically has been expressed and expressed in relations of domination and negation of
the other,emphasizing that this scenario of intimidation, is now in force not only from aggression between
the different actors that are part of the social dynamics that occur in school settings, which could be
understood as a symptom or a clear sign of the complexity of the phenomenon, but as a systematic way
of subjecting the other, from the interest of society and the system to perpetuate disciplined and
homogeneous thoughts that facilitate the exercise of oppression, staying attached to the possibility of
transforming reality of emancipation and envision other ways to pass in the present.



In tension with the above, it seeks to affirm a place of enunciation to think intimacy and otherness as
alternative horizons practices of intimidation at School. Intimacy conceived as that of | hardly made
explicit to others who even comes as a mystery to himself, being linguistically inexpressible, susceptible
of being in what is silent, yet builds on the close relationship profound and everyday another,
communicating in silence and non-speech acts (Pardo,1996); and otherness configured as the only
condition of the subject, what makes it irreducible, the possibility of another and have the ability to
discover himself from the divergence of those also exist or around it, affecting it that therefore it is unique
and singular.

Key words: Alterity, Bullying, Pedagogy, Otherness, Sameness, Education, Intimacy, Power,«Time,
Language, Freedom, Space.

Bullying em contexto escolar, rumo a uma educacao para
além do Bullying

Resumo

Dentro dos processos sociais em que o sujeito estd imerso, especialmente no ambiente escolar, permite-
nos focar a atencdo na presencga do bullying como-uma prdtica social recorrente na atualidade e que por
sua vez é parte ativa das realidades em que o sujeito esta inserido. imerso com que esse sujeito se depara
em seu cotidiano; E assim que se organiza uma investigacdo que vai além de um simples fato que revela
um reconhecimento da mesmice, da alteridade e da intimidade, onde cada um deles vem a tona e que
recusa o reconhecimento por outro e, 0 traduz em negagao por parte do outro.

Uma intimidagdo que contrasta com a,aquisicdo da dignidade, de uma manifestagdo do fazer, do pensar
e do dizer de cada sujeito e que transcende a sua intimidade para julgar a sua intensidade reconhecendo-
se como ser humano, como. individuo, como sujeito que faz parte de ativo de um coletivo, de uma
sociedade, que por sua vezestaem constante mudanga com o propdsito de se estabelecer a partir de sua
mesmice dentro de um.momento histérico que reflita dinamismo, transcendéncia, projegdo e projete sua
mesmice a partir daquela esséncia que o caracteriza como um sujeito Unico, particular, capaz de enfrentar
uma realidade que o limita'a ser quem realmente é.

A problematica do bullying escolar é abordada como uma pratica de violéncia sistematica, intencional e
sustentada ao longo do tempo que historicamente se expressou e se expressa em relagdes de dominac¢ado
e negacao do outro, ressaltando que este cenario de bullying vigora atualmente ndo sé. da agressdo entre
os diferentes atores que fazem parte das dinamicas sociais que ocorrem nos contextos escolares, o que
poderia ser entendido como um sintoma ou um sinal evidente da complexidade do fenébmeno, mas como
uma forma sistematica de sujeicdo do outro, a partir de o interesse da sociedade e do sistema em
perpetuar pensamentos disciplinados e homogéneos que facilitem o exercicio da opressdo, mantendo-
nos sujeitos a possibilidade de transformar a realidade, de nos emanciparmos e vislumbrarmos outras
formas de acontecer no presente.



Em tensdo com o exposto, buscamos afirmar um lugar de enunciacdo para pensar a intimidade e a
alteridade como horizontes alternativos as praticas de bullying na Escola. A intimidade concebida como
aquela de si dificil de ser explicitada aos outros, que até se apresenta como um mistério para si mesmo,
sendo linguisticamente inexprimivel, suscetivel de ser encontrada naquilo que é silencioso, que, no
entanto, se constréi na estreita relacao ., profundo e cotidiano com o outro, que se comunica em siléncios
e atos sem voz (Pardo, 1996); e a alteridade configurada como a condig¢do Unica do sujeito, aquilo que o
torna irredutivel, a possibilidade de ser outro e de ter a capacidade de descobrir-se a partir da divergéncia
daqueles que também existem ou que o cercam, que o afetam, que portanto. torna-lo Unico e singular.

Palavras-chave: Alteridade, Bullying, Pedagogia, Alteridade, Mesmice, Educacdo, Intimidade, Poder,
Tempo, Linguagem, Liberdade, Espaco

Introduccion

“Todos se fueron,pero aquel nifio desaparecio.

Y en el tablero quedd plasmado.un muieco que ya nadie, nadie podria borrar”

Daniel Armando Velasco Melo

Como lo cita Freire (1982, p. 76) en una de sus grandes y célebres frases: “Nadie es, si se prohibe que otros
sean”, el interés por aprender de cada sujetorradica en capacidad de adaptaciéon y aprendizajes que éstos
asimilan de su entorno, de quienes le‘'rodean pero que a su vez les permite reconocerse como si mismos
y reconocer a los demds, un sentir por las acciones que rodean sus experiencias y descubrimiento a un
mundo nuevo donde su mismidad los lleva a una otredad, pasando de una intimidacién a una intimidad
gue en definitiva los constituye como_.individuos conscientes de un decir, de un hacer y de un pensar.

Es por esto que tode'este proceso investigativo centra su atencidn en la poblacién estudiantil tanto rural
como urbana, nace porla necesidad de fortalecer en cada individuo su reconocimiento como ser humano
y que éste a_su vez tenga la fortaleza de reconocer a sus pares y permitir crecer en un mundo lleno de
varias situaciones.donde cada uno de ellos es quien forjara su desarrollo, transformacion y adaptacién a
todo cuantose presente. Una idea que nace al retomar una pedagogia, la Pedagogia de la Alteridad, con
la“firme causalidad de enriquecer conocimientos y permitir un acercamiento a una alternativa de
educacion en el lenguaje para el reconocimiento del otro.

El campo educativo se manifiesta de diferentes formas, en diferentes contextos, retoma situaciones,
acciones y sujetos que a su vez se ven inmersos en abordajes de intimidacidon que trascienden las
dinamicas ya establecidas entre estos agentes, y que a través de una claridad entre pedagogias de
alteridad y decolonialidad fortalece ese reconocimiento como otro dentro de una estructura enmarcada
en las propias realidades y de reconocimiento de la condicion humana. En consecuencia, en el presente
proceso de construccion tedrica se enunciaron reflexiones orientadas a la comprension de la intimidacién



constituida como un arma de guerra, de vulneracion de la libertad debido a la accidn de infundir miedo y
temor sobre el otro, configurandose como realidad presente de la sociedad con una fuerte influencia en
los tiempos y espacios de la Escuela; pues al pensarnos como seres humanos, frecuentemente se presenta
en la concepcidn racional una imagen universal donde todos estamos agrupados en una sola categoria
desde la condicidon de humanidad, y a partir de esto, se suele asumir que las percepciones, experiencias y
comportamientos seguramente son iguales para todos porque todos somos humanos. Por consiguiente,
desde esta reflexidn, la Escuela no es ajena a la mirada de homogeneidad del sujeto, del tiempo vy el
espacio; en la Escuela los sujetos en lugar de educarse para convivir y construirse en lo intimo, lo privado
y lo publico, se someten a un adiestramiento que perpetia los modelos econdmicos, politicas, sociales,
religiosos, de una sociedad determinada, en la cual la emocidn no es tan valida como.la razén y se
legitiman estandares que definen lo bueno y lo malo, la inclusién y la exclusidn del otro.

Dentro de un reconocimiento de agresion en el ambito escolar determinado como acoso.0 abuso, suelen
agruparse hechos, agresiones y diferentes situaciones, es asi como en este. mismo instante suelen
colocarse acciones como vandalismo, al lado de indisciplina, o robos, el problema de bandas, el dafio de
materiales diddcticos o infraestructura, las agresiones sexuales entre los adolescentes entre otras causas
mas significativas. Tomando como referencia los criterios anteriores se presenta una aproximacion al
significado que se le da al por qué de la violencia entre los seresthumanos donde la agresividad es una
potencialidad de todos los sujetos y la violencia es un producta esencialmente humano, cultural; frente a
la agresividad como potencia innata, las culturas intervienen conla socializacion y la adaptacién social, a
través de ellas podemos llegar a la violencia.

Es asi, como Corsi y Peyra (2003, p. 35) afirman: “en este sentido, podemos definir la violencia como una
modalidad cultural, conformada por conductas destinadas a obtener el control y la dominacién sobre
otras personas. La violencia opera mediante.el'uso de operaciones que ocasionan dafio o perjuicio fisico,
psicoldgico o de cualquier otra indole4. Incluso.la violencia por omisidn”. Lo anterior haciendo referencia
a la existencia de un conflicto, de unaviolencia dentro del ambito escolar y que se establece como inmersa
en las acciones en conjunto deda sociedad, afectada por circunstancias propias de los cambios y de un
devenir histdrico.

Acciones y mecanismos que dan origen a una desigualdad social sin tener en cuenta estrato, situacion
econdmica y que también entra a formar parte de éstos fendmenos, al presentarse la situacidn constante
y notoria de escuelas pararicos y pobres. Siendo este contexto quien faculta y posibilita una forma distinta
de abordar y tratar el problema.

Una de las caracteristicas mas predominantes dentro de los contextos escolares actualmente, hace
referencia‘a un accionar de violencia enmarcado en actitudes agresivas, intencionadas y repetidas, que
ocurren sin motivacion evidente, adoptadas por uno o mas sujetos contra otro u otros.

Aquellos o aquel quienes ejercen este acoso, agresion, intimidacidon o violencia escolar lo hace para
imponer su poder sobre el otro, a través de constantes amenazas, insultos, agresiones, vejaciones, etc., y
asi tenerlo bajo su completo dominio a lo largo de meses e incluso afios. Quien se convierte en victima,
en la mayoria de las situaciones prefiere mantenerse alejado de su contexto y evita el contacto directo y
mantiene el silencio por miedo a represalias que atenten contra su vida, su dignidad y hasta con sus



familiares. Una intimidacién referenciada en el maltrato le hara sentir dolor, angustia, miedo, a tal punto
gue, en algunos casos, puede llevarle a consecuencias devastadoras como el suicidio.

Este comportamiento agresivo tiende a reaccionar y desencadenar aspectos tales como: desequilibrio de
poderes, que se ejerce en forma intimidatoria al mas débil, con la intensién premeditada de causar dafio,
y que es repetido en el tiempo. El tipo de intimidacidn o violencia escolar puede ser directo, ya sea fisico
o verbal, o de gestos no verbales. Puede ser indirecto o relacional, dafo a una relacidn social, mediante
la exclusion social, el esparcir rumores, o hacer que sea otro el que intimide a la victima.

Es asi como se pueden evidenciar estrategias que facilitan y se organizan para llevar a cabo este tipo de
intimidacion para lo cual los intimidadores han tomado los medios de comunicacién y tecnologia para
efectuar sus acciones de intimidacidn, los cuales se refieren al matonaje que se realiza bajo anonimato
por internet, enviando mensajes intimidatorios o insultantes. Podemos detefminar que la intimidacién
asume su problema en que es una situacion que se entreteje de manera‘silenciosa entre el grupo de
estudiantes y que precisamente llega a su apogeo dentro del grupo, yaque las victimas se condicionan a
un silencio permanente permitiendo atropellos, maltratos y vejaciones en su.contra.

Olweus (1991, p. 89), sefiala que un alumno es agredido‘o se convierte en victima cuando esta expuesto,
de forma repetida y durante un tiempo, a acciones negativas por parte de una o varias personas;

Para Cerezo (1997, p. 13), la dindmica “bullying” consiste en la violencia mantenida, mental o fisica, guiada
por un individuo o por un grupo y dirigida contra otro individuo que no es capaz de defenderse a si mismo
en esa situacion, y que se desarrolla en el dmbite.escolar.

Fue el propio Olweus (1991, 25), quien definié el maltrato entre alumnos y alumnas cuando se produce
en el contexto escolar como una “conducta de persecucidn fisica o psicoldgica que realiza el alumno o
alumna contra otro, al que elige como victima de repetidos ataques”.

Acciones que situan a las victimas en posiciones de las que dificilmente pueden salir por sus propios
medios. La continuidad, de estas relaciones provoca en las victimas efectos claramente negativos:
disminucion de su autoestima, estados de ansiedad e incluso cuadros depresivos, lo que hace dificil su
integracion'en el medio escolar y el desarrollo normal de los aprendizajes”.

Es importante reconocer aquellos relacionados con violencia escolar, tales como: la victima se sienta
intimidada, que se sienta excluida, que perciba al agresor como mas fuerte, que las agresiones vayan
aumentando en intensidad, y que preferentemente tengan lugar en espacios privados, libres de poder
acusar al agresor. En consecuencia, se puede establecer al acoso escolar, como un proceso a través del
cual un estudiante se ve expuesto repetidamente en una institucién educativa a acciones violentas que
son realizadas por otro u otros estudiantes con mayor fuerza o poder. Dichas acciones se inician con el
animo de dominar y causar dafio de diferentes formas a un compafiero que se elige como victima, en
donde el sujeto victimizado sufre un dafio fisico, psicoldgico o social continuado y llega a sentirse
impotente para salir de esa situacion.



De igual manera cabe resaltar que quien es intimidado dentro y fuera de su entorno escolar recibe el
nombre de “victima” el nifio, nifia o adolescente que padece agresiones, humillaciones, maltrato y
dejaciones por parte de uno o unos de sus compafieros, en palabras de Calvo y de Ballester (2007, p. 31),
adopta a su vez un papel pasivo de tal modo que no intenta protegerse del dafio recibido con regularidad,
llegando a presentar una actitud de sumisién y victimizacion como algo normal e inevitable.

Alrededor de este fendmeno se articulan aspectos que agravan sustancialmente la situacién: la autoridad
en el nucleo familiar, el no tener relaciones de amistad siendo rechazado por la mayoria  de sus
companieros, la dificultad en la comunicacidn con sus padres.

Las victimas son percibidas como inseguras, sensitivas, poco asertivas, fisicamente mas débiles, con pocas
habilidades sociales y con pocos amigos. Como consecuencia el acoso escolar/presenta ansiedad,
depresion, deseo de no ir a clases, por lo general con deterioro de su rendimiénto académico.

Otro aspecto a evaluar y distinguir son aquellos denominados “agresores” .quienes se reconocen por ser
fisicamente mas fuertes que sus pares, dominante, impulsivos, no siguen reglas, baja tolerancia a la
frustracién, desafiantes ante la autoridad, buena autoestima, tienen actitud positiva hacia la violencia,
esperan crear conflictos donde no los hay, no empatizan con el dolor de la victima, ni se arrepienten de
sus actos.

Los agresores, segun Calvo y Ballester (2005, p: 46),.“en su vida de relacidn social los acosadores son
controladores y dan muestra de una fuerte necesidad de dominar a los otros”.

Estas relaciones de dominio procuran mantenerlas en las instituciones educativas, donde tienen una
popularidad medio o ligeramente inferior a la media, pero en todo caso, siempre se rodean de un grupo
que les apoya (Olweus, 1998). Tienen bajatolerancia a la frustracion y presentan problemas para ajustarse
a las reglas de la institucion educativa. Académicamente se ha sefialado que su rendimiento tiende a
decaer a lo largo de la escolaridad. (Calvo y Ballester, 2007).

Acudiendo a este accionar’intimidador, no solo prevalece quien es intimidado o intimida, sino que a su
vez hace parte importante de este proceso el “espectador” quien es representado por el sujeto que
obserya las'diferentes situaciones de intimidacion, propiciadas por sus comparieros agresores, variando
su rol de.acuerdo a su actitud, es decir, puede llegar a ser victima cuando va perfilando miedo hacia los
agresores y evita sancionar lo que hacen por miedo a padecer lo del compafiero victima, y puede tomar
la posicion.de acosador por supuesto respeto al agresor, lo cual le lleva a participar del hostigamiento sin
querer.

Como sujetos nos presentamos ante una sociedad tomando como referencia lo intimo de cada uno de
nosotros, lo que constituye todo aquello cuanto pienso-digo-actuo, hasta llegar al punto de traspasar ese
mundo intimo y convertirlo en publico desde el mismo instante en que el otro asume su rol de autoridad
y poder para ir mas allad de su espacio propio y traspasar el dominio y control sobre quienes estan a su
alrededor, una intimidad que pasa a ser publica, asumiendo una dimensidn gestual, una interpretacion



del discurso en sentido oficial, una informacién explicita que se transforma en temores, miedos hacia los
mismos seres humanos, trastoca una oportunidad destructiva de esa vida privada; donde se manifiesta
una carencia, una ruptura de las barreras defensivas, que permiten que ese sujeto se entregue a las
demandas que le son impuestas por ese otro, se da paso a una resonancia en la conducta y de un discurso
que no habia sido llevado con anterioridad a una vida publica. Es asi, como lo expresa Pardo (1996, p. 11):
“La intimidad seria, entonces, aquello que esta prohibido revelar a los otros”. Una prohibiciéon que va mds
alla de lo personal e intimo, de la importancia de que el sujeto sea capaz de verse asi mismo, de reconocer
su identidad dentro de una cultura, una sociedad, una instituciéon y para consigo mismo para que asi,
pueda llegar a ser transformada a través de los logros personales a lo largo de la vida yfasuma un
significado de identidad propio, con una autonomia personal y caracteristica de si mismo.

Todo esto, en razdn, de que ese sujeto se identifique consigo mismo, y redescubra sus capacidades de
intimidad que le permiten a su vez ser consciente, mantener una auto-estima, consideracion a si mismo,
una auto-realizacion, confianza, conservacién, conocimiento y entrenamiento de si mismo, y por qué no,
poder auto-gobernarse. El mantener y conservar esa parte intima es lo que permite descubrir lo que a
uno mas le interesa le importa, facilita el tomar consciencia de la realidad que esta viviendo y afrontando
con la perspectiva de poder obtener los recursos necesarios para generar altérnativas y soluciones a los
conflictos presentes, asi mismo, como ejecutar acciones ysSeguimientosra todo su proceso de
reconocimiento como sujeto que mantiene una privacidad, como sujeto que mantiene un equilibrio con
su mundo intimo. Palabras que bien lo expresa Pardo (1996, p. 28): “el Unico 6rgano capaz de distinguir
sin separar es, como todo el mundo sabe, la lengua”.

Cuando nuestras palabras toman un sentido cada vez mas fuerte, para asi descubrir aquello que existe en
lo mas profundo del otro para atacar y sacar@ala luz lo/mds intimo de su ser y a su vez recurrir a €so como
medio para intimidar y conseguir un beneficio propio, ese sujeto deja de ser quien es realmente para
convertirse en otro, deja a un lado su mismidad.para trasladarse a un espacio, a un tiempo, a una situacion
donde todas sus capacidades y fortalezas se ven limitadas ante una imagen de un ser superior que domina
Su cuerpo, su pensar y su quehacer para doblegarlo y que éste sucumba ante sus intenciones, esas
palabras que se camuflan en el ocultamiento de sus debilidades internas permiten que a través de un
poder manifiesto y existente solo‘en‘quien intimida, desarrolle en ese sujeto una mdscara que trastoca la
realidad en la que se.encuentra inmerso, y sélo asi es capaz de resucitar de ese mundo particular e
individual que no leypermite ver mas alla de su transformacién como ser humano. Cada palabra, cada
expresion utilizada porinuestro lenguaje denota como lo expresa Pardo (1996, p.46): “cada palabra dicha
tiene siempre_un plus de sentido o, en términos mas rigurosos, una cantidad inagotable o una
multiplicidad inexhaurible de sentido, siempre quiere decir mas de lo que dice y nunca puede decir todo
lo que queria”.

De igual'manera, palabras que se insertan dentro de la intimidad de cada sujeto, el cual desea establecer
un equilibrio entre lo fisico, mental y psicoldgico, con la finalidad de poder darse a conocer como sujeto
libre y capaz de expresar y manifestar emociones y pensamientos que den luz a su capacidad de raciocinio,
donde su intimidad se constituye en esa esfera personal en la cual residen valores, constituyéndose como
ejes fundamentales para su desarrollo e integracién con los demas y su entorno, convirtiéndose en un
ambito reservado y privado ante la curiosidad de los demds. Una intimidad que contiene
comportamientos, acciones y expresiones que este sujeto desea que no lleguen al conocimiento publico.



Metodologia

Centrado en el analisis de discurso desde la perspectiva investigativa de reconstruir los enunciados
correspondientes a las pedagogias de la alteridad.

El enfoque metodolégico utilizado en la construccién y discusion tedrica, sugirié adoptar el andlisis del
discurso desde la perspectiva de Michel Foucault. A partir del mismo, se entiende que: “los dispositivos
conceptuales y tedricos, lo que él llamara “episteme” o “discurso” son los que hacen pasible la
reconstruccion metddica de los objetos y con ello, toda experiencia, manipulacién o transformacién de
éstos”. (Pérez, 2011, p. 466).

De esta manera, desde el pensamiento de Foucault se asume que el conocimiento del‘otro es posible a
través de la mediacion de una conciencia dotada de forma, asumida comeo. el discurso, es decir, sdlo
mediante el mismo es posible la reflexién y el conocimiento del objeto. Esto no quiere decir que el sujeto
no pueda actuar y pensar sobre el objeto concreto, pero si que para lograrsu comprension y apropiacién
debe dotarlo de conceptos y de categorias, esto es, de discursos, que le faciliten su lectura y enunciacién.
Asi las cosas, segun Pérez (2011, p. 472) desde Foucault se “Intenta pues mostrar que ningln pensamiento
y ninguna realidad son preeminentes sobre las formaciones discursivas y que tan lejos como se quiera
pensar y en cualquier direccion, siempre se piensa en'palabras organizadas en discursos”.

En este sentido Pérez (2011, p. 469) plantea también que “El objeto de un saber nunca es un dato
inmediato sino el resultado de una confluencia de /discursos y conceptos que funcionan como sus
condiciones de posibilidad, la razén de su/existencia. A esta reconstruccion puede llamarsele, creemos,
una critica del objeto (inmediato)”.

En este enfoque, cada travesia de‘la lectura reflexiva desarrollada, tuvo la necesidad de construir los
enunciados correspondientes ala intimidacidn, la intimidad y la alteridad como objetos de conocimiento,
haciendo uso de la técnica de revisidn documental con el fin de comprender las relaciones discursivas
enmarcadas en éstas categorias de conocimiento y construir una reflexion tedrica sobre las mismas.

Asi mismo, sesrescata dentro de la critica metddica de Foucault, la importancia de que el sujeto se
posicione a'si mismo como objeto de pregunta, como sujeto de auto reflexidn, a partir del cual es posible
encontrar, un transitar histérico y también es posible acceder al conocimiento. En este orden de ideas, en
la construccion y reflexion tedrica y documental también se encuentran inmersas las construcciones
subjetivas.como sujetos y las formas como hemos sido histéricamente constituidos.

De esta manera, el saber da razén de la episteme a través de la cual nos construimos como sujetos de
conocimiento, sin dejar de lado que esa episteme responde al discurso de poder dominante en
determinados contextos o épocas que de una u otra manera influye en nuestra interpretacion del mundo,
cuestionando entonces como ha sido la ontologia histdrica de nuestra moral.
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Por tanto, con base en lo anterior, es importante tener en cuenta que “no hay en Foucault un método, si
por este se entiende un procedimiento o una accién reglada que pudiera hacerse independiente de sus
aplicaciones. En cambio, lo que hay es una critica metddica a las categorias cruciales de las ciencias
humanas, al objeto que es pensando, al sujeto que lo piensa, al sujeto que es pensado y que piensa”.
(Pérez, 2011, p. 486)

Resultados

Una intimidacién que concuerda como esa forma de negacion de la misma condicién humana, que a su
vez es generadora de relaciones irregulares del poder, tanto en la esfera de lo publico comoerde lo privado,
en donde unos cuantos tienen la posibilidad de dominar a un importante grupo de la poblacién, utilizando
la intimidacién, como herramienta y estrategia de opresion.

La intimidacién es una negacion histérica de la alteridad, se da mediante la desconfianza hacia al otro, la
anulacién de su biografia, su historia, su mirada, su tradicion, su cultura, su lenguaje, se niega la posibilidad
de que el otro se manifieste como un sujeto y no sélo como algo.objetivado y cosificado.

La escuela se configura como un escenario propicio para laiintimidacion y la negacién de la alteridad; a
partir del reconocimiento de los imaginarios en torno a la intimidacién que poseen los nifios y nifias
entrevistados en esta investigacion, se hace explicito que en el escenario escolar se manifiestan practicas
de negacién del otro, entre los estudiantes y los docentes que se encuentran configurados en sistemas
gue restringen y coartan, en los que se fundamenta la colonizacion del pensamiento y de los actos del
otro en virtud y beneficio del si mismo.

En este sentido, son multiples y persistentes las practicas de intimidacidn existentes en la educacion. El
sistema educativo es un sistema<imperante, alienante y perverso que en su estructuracién utiliza
mecanismos de poder y control, generando aprendizajes a través del temor, de la intimidacién, y la
estigmatizacion ante la posibilidad de pensar de una manera distinta, de salir del patrén esperado y de no
lograr cumplir con los fines sociales y econdmicos esperados, al menos en las formas en que se nos ha
ensefiado a serlo.

Es entonces claro:que, en nuestro contexto, este tipo de educacién desvirtda la misidn de formar seres
analiticos, criticos, libres pensadores, con una formacién integral en su condicién humana, y conscientes
de su.condicion de ciudadanos, por el contrario, esta educacion se encuentra subordinada a los fines del
modelo socioecondmico capitalista imperante, el cual requiere para su sostenimiento sujetos operarios,
oprimidos, obedientes y acriticos que aporten a la consolidacion del mismo.

La intimidad es lo Unico que le queda a quien se encuentra absolutamente privado de todo lo demas, y
sobre todo en sus procesos de liberacién, frente a toda situacién que desde la intimidacion manifestada
ya sea en sus expresiones verbales, sociales, fisicas o psicoldgicas atenten contra condicion humana.
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Por otra parte, el lenguaje, en el marco educativo, es un instrumento por el que se construyen realidades
gue poco hablan de alteridad, que se han fortalecido en nociones de intimidacion, de dominacién y de
sujeciones entre expertos e ignorantes. La alteridad acontece en el lenguaje, tal y como lo refiere Pérez
(citado por Gonzales, 2008) si la comunicacion permite el reconocimiento del otro en la medida en que se
escuche, entienda y respete.

Consecuentemente, la aplicacién de estos principios en la escuela favoreceria la presencia de una nueva
posibilidad de lenguaje desde el rescate de las pedagogias de la alteridad, en la medida en que sea
nombrado y reconocido el otro, poniendo en evidencia su condicién humana.

Otro de los hallazgos fue comprender el tiempo como una cuestién que se presenta como desafio, como
exigencia, como demanda, como una condicidn esencial de la alteridad, y no selo visto como unico, no
narrativo, en el que se enuncia al otro mas que para volverlo objeto de accién mancomunada y de
produccién, desde una concepcidn Unica y totalizante.

Finalmente, uno de los hallazgos mas importantes encontrados en el desarrollo de esta investigacion es
la necesidad apremiante de renovar las practicas docentes,_.las formas de concebir la educacién y la
relacion educador/educando, dando un viraje hacia nuevas pedagogias alineadas a la descolonizacién del
pensamiento, a las pedagogias emancipadoras y prdcticas de la alteridad, como estrategias para fortalecer
y dignificar la condicion humana.

Discusion

Tomando como referencia la intimidacion escolar, se puede encontrar una diversa bibliografia que da
cuenta de concepcionesy perspectivas.desde las cuales abordar el concepto, en aras de establecer pautas
para su prevencion y manejo,/sin.embargo, a nivel de investigaciones que buscan tener una claridad
rigurosa de las causas o procedencia del fendmeno, los trabajos publicados son limitados.

En este sentido, a nivel nacional se encuentra la Investigacion “Percepciones, creencias y emociones
frente a la intimidacionien un colegio masculino”, realizada por la Universidad de los Andes—Colombia;
publicada endaRevista Latinoamericana de Educacidn, Vol. 1. Voces y Silencios. Dado que en los contextos
escolares en Colombia cada vez se incrementa mas el fendmeno de la intimidacién escolar y que a pesar
de das multiples investigaciones que se han realizado en los ultimos tres afios al respecto, no existe
informacién cientifica que permita identificar los rasgos presentes en el fendmeno de intimidacién
dependiendo de los géneros de quienes la ejercen o la padecen; la investigacién en mencidn partio de la
necesidad de aportar a la literatura, los significados de la intimidacién escolar para las victimas y los
intimidadores desde la perspectiva de un grupo de estudiantes de género masculino. El objetivo de la
investigacion era identificar en estudiantes de género masculino de 11 a 17 afios de una institucion
educativa de caracter privado, los significados de la intimidacidn para las victimas y los intimidadores,
incluyendo las creencias, percepciones, emociones, causas y consecuencias que le asignan. El estudio se
realizd desde la perspectiva de investigacion cualitativa exploratoria. Se aplicé inicialmente la encuesta
PRQ (Participant Role Questionnaire) de nominacién de pares disefiada por Salmivalli, Lagerspetz,
Bjorkquist, Osterman & Kaukiainen (1996), para identificar entre la poblacién a las victimas y los
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intimidadores que posteriormente fueron entrevistados de manera individual. Antes de la encuesta inicial
y las entrevistas, se contd con un consentimiento informado firmado por parte de los padres de los
estudiantes con el fin de autorizar la intervencién con los mismos.

Los resultados obtenidos fueron que tanto las victimas, como los intimidadores, identificaron
caracteristicas que han sido asociadas por la literatura a los dos tipos de victimas: pasivas (retraidas) y
provocadoras (hiperactivos). A nivel de emociones se encontrd que en las victimas era comun la rabia, el
rencor, la tristeza y el miedo; mientras que en los intimidadores eran comunes los celos y la alegria, siendo
mas frecuente encontrar una dificultad para identificar los

sentimientos experimentados. A nivel de creencias se identifica que las victimas consideran que el
problema nunca acabard y que los actos de intimidacion no les traen ninguna ganancia, mientras que los
intimidadores creen que la victima puede sacar provecho de la situacion para ser mas tenido en cuenta,
respaldados por otros, concentrarse solo en su desempefio académico y.€ncontrar mas apoyo familiar.
De todas maneras, a nivel general se evidencia la creencia de que quienes son intimidadores tienen un
alto riesgo de convertirse en un futuro en delincuentes o en personas reconecidas con poder, mientras
gue las victimas seran en un futuro personas vulneradas y maltratadas.

En el mismo nivel dentro del dmbito nacional, se encuentra.también la investigacién: Teoria sustantiva
acerca de las creencias en convivencia escolar de estudiantes; docentes y directivos docentes en tres
colegios publicos de Bogota D.C., la cual tiene como objetivo de investigacidon conceptualizar mediante
una teoria sustantiva las principales creencias explicitadas en estudiantes, docentes y directivos docentes
acerca de la convivencia escolar de tres colegios publicos de Bogotd. La metodologia implementada fue
de corte cualitativo a través del modelo paradigmatico, con base en el método etnografico. Como método
de recoleccién de informacion se implementaroniregistros de observacién — cuadernos de campo, guia de
observacién participante, relatos del informante, guidon de encuestas, entrevistas, grupos de discusién y
memos.

Como resultado en las tres instituciones educativas objeto de estudio, se evidencia que la convivencia
escolar es percibida de manera diferente. Segun las creencias de los estudiantes, esta depende de las
figuras de autoridad y.de las normas y correctivos implementados; siendo asi que en las instituciones en
las que se encuentran conflictos marcados de convivencia se percibe ausencia de las figuras de autoridad,
poco liderazgonpor parte de los estudiantes en la resolucion de conflictos. Por otro lado, en las
instituciones en donde se observa mejor convivencia escolar hay mayor asimilacién de las normas y los
docentes'y directivos se comprometen en los procesos de convivencia.

En el marco internacional se encuentra como antecedente la investigacion Diferencias de atribucion
causal en el bullying y sus protagonistas. Esta investigacion tuvo como objetivo valorar las diferencias de
percepcion del maltrato entre iguales, a partir de la atribucién causal que hacen del mismo, segin la
situacidon de participacion (ejercicio, recepcidn, contemplacién), el perfil habitual que ocupan en ese
escenario (agresores, victimas y testigos) y la variable sexo. El método de investigacidn utilizado es el
cuantitativo, en una muestra de 2181 sujetos de 10 a 18 afios de 20 centros educativos. El instrumento
de evaluacion empleado fue el Cuestionario de Intimidacion y Maltrato entre iguales CIMEI (Avilés, 2003).
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Como resultados se presentan las diferencias en las atribuciones causales dependiendo del perfil habitual
qgue el alumno(a) ocupe en la dindmica bullying. Ademas, se evidencian preferencias argumentales de
atribucidn causal segun el perfil habitual; asi se dan razones minimizadoras en perfiles agresores, de tal
manera que explican lo que ocurre quitandole importancia en todas las situaciones de participacién y
mostrandose habituados a ellas. Valoran de manera positiva los hechos de agresion, se les dificulta valorar
negativamente las agresiones y tienen dificultad para reconocer las emociones de los otros. Se presentan
igualmente razones justificativas en la que se argumenta la provocacion explicdndose esto

desde modelos de déficit en los procesos de cognicidn social y de atribuciones erréneas (Crick-y'Dodge,
1996). También se exponen razones intencionales en las que se obtiene alglin beneficio o se logra un
objetivo. Finalmente, razones por asimetria de fuerzas por diferencias que se instalanen las victimas
cuando son objeto y testigos del bullying en la que son conscientes de sus debilidades y asumen esto
como explicaciéon por lo que les pasa.

Por ultimo, a nivel internacional se encuentra también la investigacion denominada “Inteligencia
emocional en las victimas de acoso escolar y en los agresores” (Garaigordobildy Ofiederra, 2010). La cual
tenia como objetivo analizar las relaciones existentes entre ser viectima de acose escolar y ser agresor con
parametros asociados a la inteligencia emocional o pensamiento constructivo global (emotividad, eficacia,
pensamiento supersticioso, rigidez, pensamiento esotérico, ilusién). El estudio utilizé una metodologia
descriptiva y correlacional de corte transversal buscando establecer relaciones de concomitancia entre el
rol de victima y agresor con la inteligencia emocional (pensamiento constructivo global) y factores
asociados a la misma (emotividad, eficacia, pensamiento supersticioso, rigidez, pensamiento esotérico, e
ilusion). Para medir las variables se utilizaron tres.instrumentos de evaluacién: el Inventario de
Pensamiento Constructivo, la Lista de Chequeo mi vida en la escuela y el Cuestionario de Conductas
Antisociales.

Los resultados obtenidos pusierenide relieve que los adolescentes que habian sufrido muchas conductas
de intimidacién o bullying, tuvieron, bajo nivel de inteligencia emocional, baja emotividad, baja
autoestima, baja toleranciaa la frustracion, baja eficacia, y poca actividad y muchas creencias irracionales;
y que los adolescentes_que tenian un nivel alto de conductas antisociales-delictivas mostraban bajo nivel
de inteligencia emocional, de eficacia, de actividad, de responsabilidad, y de tolerancia, tenian un nivel
bajo de actividad, alto nivel de pensamiento supersticioso y de suspicacia. Los resultados han evidenciado
gue tanto las victimas de acoso escolar como los agresores tienen bajo nivel de inteligencia emocional.

Conclusiones

El sujeto desde su mismidad presenta una trascendencia orientada hacia el mundo, hacia su existencia y
radica en ese ser que se enfrenta al otro, a esa otredad que le permite un reconocimiento de si mismo
como sujeto y no como objeto y a partir del cual piensa, actua y habla, le permite el darse cuenta de que
se es y que esa existencia se traduce en su libertad, una libertad basada en el saber, en el descubrir, en la
decisién de ser yo mismo.
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El sujeto se convierte en hecho, en la medida en que se edifica vivencialmente con el otro, es el resultado
de su historicidad; donde su mayor interés radica en la busqueda del ser, ya que el sujeto, su mismidad es
posible a medida que trasciende a través de su existencia histdrica con un sujeto situado en el tiempo y
el espacio. Es asi como este sujeto va creando el mundo de acuerdo con sus necesidades, lo organiza a lo
largo de su vida a través de sus experiencias convirtiendo esa vida en algo suyo, atribuyéndole sentido y
pertenencia.

Para tal efecto, la educacidn deberia estar centrada en ser funcional, en exponer acciones que’permitan
evolucionar y centrar mecanismos que favorezcan una transformacidon de cada sujeto en.cluanto a
capacidades reflexivas ante realidades presentes a través de su sentir, pensar y actuar, donde esa
evolucién histdrica del sistema escolar mejore y se adapte a mecanismos de socializacion vy
reconocimiento de cada individuo desde su intimidad y en ese descubrimiento por/la existencia de otro.

La intimidacion se hace presente como una forma histérica de negacidn y dominacién del otro, que incluye
un conjunto de practicas, discursos, tejidos de relacién, configuracionesy dindmicas del encuentro con el
otro que se halla arraigada en las construcciones sociales y culturales propias de la humanidad. Por
consiguiente, la intimidacién es un problema histdrico, presente en.las dindmicas sociales como estrategia
de dominio y control para homogenizar y someter a la humanidad, estableciendo la negacién de unos
sobre otros. En este sentido la escuela, como espacio vital de encuentro social y politico del sujeto, no ha
sido ajena a su influjo. En este espacio escolar se hace evidente que las prdcticas intimidatorias se
encuentran mediadas por estructuras y formas de poder en.las que se busca someter y anular otras
existencias y en este propdsito pueden conjugarsetanto seres humanos, como particularidades, asi como
construcciones culturales que se proponen colonizar al.otro. En la Escuela la intimidacién no tiene sdlo el
rostro del bullying, una palabra instalada“oficialmente para reducir a agresion fisica, las multiples
expresiones de la violencia que tienen lugar.enlos escenarios escolares. La intimidacion se encuentra de
manera evidente en las practicas del poder, endas formas y estrategias de minimizacién y negacion del
otro, arraigadas al sometimiento y perpetuacién de la colonizacién, como artificio de control social y
politico.

En la escuela la intimidacidon se hace presente en diferentes dindmicas, como la construida en la relacion
maestro-alumno. En este escenario, el temor a la diferencia que el otro representa, ha permitido que la
intimidacion se consolide como arma de defensa de quienes poseen el discurso con mayor fuerza sobre
aquellos que en lugar de encontrarse se pierden tras los silencios, permitiendo que se mantenga la cultura
de concebir a los estudiantes como aquellos que no saben, carentes de creatividad, necesitados de
civilizacidn, susceptibles de ser excluidos si en lugar de poseer la razén le dan prioridad a la emocién o
buscan.in equilibrio que trascienda la educacién concebida como una dualidad de dos polos opuestos,
frente a los cuales inevitablemente se debe pertenecer de manera fragmentada a uno de ellos, como si el
sujeto fuese capaz de ser concebido sin integridad.

En consideracion de la intimidacién como un fendmeno socio histérico de negacién frente al otro, se
estructuran multiples busquedas como horizontes y alternativas a la presencia de la intimidacion en la
Escuela, a partir de la consideracion de la alteridad y la intimidad, como posibilidades que pueden dar
apertura al encuentro personal y social, asi como ofrecer ambientes escolares que se distancien de las
practicas intimidatorias, y que desde las practicas cotidianas permitan discursos, lenguajes, vinculos, en
los que se que favorezca el encuentro y la relacidn constructiva con el otro, en contextos escolares. En
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este sentido, cabe recordar que el sujeto posee libertad, pues si esta no existiera para su dominio, no
existiria tampoco la necesidad de doblegarla. Por tanto, surge la posibilidad de concebir la intimidad como
una utopia a acariciar, en donde el sujeto se encuentre consigo mismo, en la construccién con el otro,
desde el marco de la dignidad y el respeto mutuo, en aras de concebir la libertad como una realidad que
responda a la subjetividad e intersubjetividad, susceptible de vivirse y construirse en la escuela a partir de
la emancipacién y la muerte del miedo traducida en intimidad.

El transito desde la intimidacion hacia la alteridad/intimidad compromete una transformacién importante
en relacién a las comprensiones actuales de la Escuela en las que parece considerarse al otro.como\una
amenaza permanente, en las que se hace un ejercicio constante de las relaciones mediadas por elspoder
para mantener las disciplinas, los status y las dindmicas que propician la seguridad, la homogeneidad y la
inmovilidad como sinénimos de acomodamiento y estabilidad. Por el contrario, debe empezarse a creer
en una educacidn y escuela desde la busqueda de libertad, autonomia, respeto hacia la dignidad del otro
y la trascendencia humana a partir del sujeto y no del ejercicio del poder. En consonancia con lo planteado
por Skliar (2002), la concepcidn de educacidn debe ir dirigida entonces, a la pasibilidad de ensefiar a vivir,
olvidando la mera tradicidon de transmisién de conocimientos desde el que conoce hacia el ignorante. El
ensefiar a vivir dignifica al otro en cuanto le reconoce como persona eon conocimientos, deseos,
corporalidad, afectos y creencias, es decir, como un sujeto humano.igualmentelegitimo al yo.
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