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RESUMO

Este trabalho propde realizar uma breve discussao acerca dos movimentos sociais do campo
enquanto organizagdes que sé@o importantes para a [re]constru¢do de uma educagao que
abarque a diversidade presente no campo. A partir disso, o presente artigo traz como objetivo
central discorrer sobre algumas das possiveis intersecgdes entre as lutas do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) em defesa da garantia de uma educagéo do campo
que seja critica e que trate a respeito da sua realidade. Para isso, foi realizada uma discussao
relacionando as concepgdes de memoria adotadas por Halbwachs (2004; 2013) e Fentress e
Wickham (1992), de modo que foi possivel destacar a relevancia da memoéria na construgéo
de movimentos sociais que atravessam geracdes e continuam influenciando pessoas através
de décadas, em suas lutas por terras e, aqui destacamos a luta por uma educagao do campo.

ABSTRACT

This work proposes to carry out a brief discussion about social movements in the countryside
as organizations that are important for the [re] construction of an education that embraces the
diversity present in the countryside. Based on this, the present article has as its central
objective to discuss some of the possible intersections between the struggles of the Landless
Rural Workers Movement (MST) in defense of the guarantee of a rural education that is critical
and that deals with its reality . For this, a discussion was carried out relating to the conceptions
of memory adopted by Halbwachs (2004; 2013) and Fentress and Wickham (1992), so that it
was possible to highlight the relevance of memory in the construction of social movements that
span generations and continue to influence people through decades, in their struggles for land
and, here we highlight the struggle for rural education.

! Mestrando pelo Programa de Pos-Graduagdo em Educagdo da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia. Bacharel em
Psicologia pelo Centro Universitario UNIFTC. Especialista em Andlise do Comportamento e em Atenc&o Psicossocial no SUS e
SUAS. ORCID: http://orcid.org/0000-0002-4375-6065. E-mail: genesis.soares@ftc.edu.br.

199



https://doi.org/10.46802/rmsde.v10i1.249219

Revista Movimentos Sociais e Dindmicas Espaciais, Recife, Volume 10, 2021 (99-112). ISSN 2238-8052.

1. INTRODUGAO

Segundo Ramal e Neto (2008), até meados do século XX havia a ideia ascendente de que a fungao
da escola seria a de proporcionar a supera¢do dos declinios sociais econdmicos da nagéo. Existia uma
convicgao de que a constituicdo e o advento de escolas publicas assegurariam a todos os cidaddos o acesso
a uma educagéo de qualidade, valendo-se do principio da existéncia de igualdade entre todos os cidad&os.
Todavia, no decorrer dos anos iniciou-se 0 estranhamento das classes socioeconémicas e culturais, que pode
ser justificado pelo fato de que a escola solicita de seus alunos um comportamento padrao no que diz respeito
ao falar, ao escrever, entre outros comportamentos que sé podem ser apresentados por sujeitos previamente
expostos e socializados em ambientes que apresentem os mesmos costumes.

Pensar em utilizar aspectos culturais originados em contextos do campo em contextos educativos,
ainda hoje pode ser desafiador, tendo em vista que os métodos tradicionais de ensino ainda sdo muito
utilizados e assim Farias (2013) destaca a concepg¢éo de educacdo bancaria criticada pelo educador Paulo
Freire, a partir da qual os educandos sdo privados do exercicio da criticidade, que é importante para a
reflexdo acerca de questdes presentes no meio social em que vivem.

Dessa forma, compreender o campo como um modo de vida social proporciona contribui¢des para a
autoafirmagéo da identidade da populagdo do campo, de modo a estimar o seu trabalho, a sua historia de
vida, os seus conhecimentos e a sua afinidade com a natureza (Brasil, 2006).

Sendo assim, é importante destacar que o termo Educagao do Campo diz respeito a um conceito que,
podemos dizer que € contemporaneo no contexto educacional, uma vez que, ha uma década, o termo
Educacao Rural era comumente utilizado (Torres & Simdes, 2011).

Se tratando da educacdo do campo, em grande parte, as ponderagdes e reflexdes que giram em
torno desta encaminham a movimentos sociais populares, em singular ao Movimento! dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra (MST), pelo fato de que as origens dessa modalidade de educacédo estdo alicercadas
nessa acdo, de modo que se deve a este a designagdo da terminologia educagdo do campo, que é diferente
de educagao rural (Kolling, Nery & Molina, 1999).

Em 1999 o MST ja era visto como sendo uma referéncia entre 0s movimentos sociais do Brasil e de
certo modo também no exterior. Ele é identificado como um exemplo de luta e de organizagdo do qual
devemos nos espelhar sempre que pensarmos em uma luta por direitos e dignidade. Apesar de ser visto
como exemplo entre 0s movimentos sociais, também ¢é tido por muitos como algo prejudicial que deve ser
exterminado, uma vez que causam desconforto, seja para 0 governo ou para elites em geral, tenham elas

relagdo com os grandes latifundios ou néo (Caldart, 2004).

1 Assim com Caldart (2004), aqui utilizaremos o termo Movimento, em maidsculo, no proprio intuito do significado da palavra e pela
caracteristica marcante do MST enquanto organizagao viva e que se move.
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E importante ndo nos distanciarmos do fato de que quando a educacdo do campo foi oficializada
através de arduas lutas dos movimentos sociais componentes de agdes e lutas camponesas, passou a ser
norteada por agentes governamentais. Isso significa que se levarmos em consideragdo a sociedade
capitalista em que vivemos, demarcada pela contradi¢do capital versus trabalho, ndo poderia ocorrer de outro
modo (Conte & Ribeiro, 2017).

Posto isto, 0 presente artigo tem como objetivo realizar uma breve discussao acerca das memorias de
trajetdrias e lutas de movimentos sociais do campo, em especifico, 0 Movimento dos Trabalhadores Rurais
sem Terra (MST), aqui sendo chamado de MST ou Movimento, com letra mailscula, relacionando essas
trajetorias a conceitos de memorias estabelecidos por autores que estudaram a memoéria enquanto
componente social.

Para tanto, realizaremos uma discussao teédrica apresentando algumas das lutas e conquistas do
Movimento enquanto rede social que desenvolve e levanta diversas bandeiras, sobretudo no que tange a luta
pela terra e por uma educagédo que seja direcionada para a sua propria realidade, denominada de educagéo

do campo.

2. MOVIMENTOS SOCIAIS DO CAMPO: UMA LUTA POR EDUCAGAO

Caldart (2004) afirma que para compreendermos os sentidos e o lugar das experiéncias de educagéo
do MST e que ocorram neste é importante refletirmos sobre questdes que tém sido feitas por pesquisadores,
que é compreender qual o sentido educativo deste movimento. A autora continua dizendo que essa questao é
uma dentre muitas das quais séo necessarias para que possamos compreender o MST.

E um desafio no idealizar o MST atribuindo tudo o que ha de bom nele e tudo o que ha de negativo,
pois ha aqueles que se opde ao movimento, uma vez que tal agdo nao contribuiria para a compreensao deste
e, menos ainda, para a definicdo das agdes politicas e pedagogicas que sdo parte do MST e constituem a sua
histéria (Caldart, 2004). De modo que

O MST esta se tornando um simbolo de contestagdo social ndo simplesmente porque
contesta ou pelo jeito que contesta. Sua contestagdo adquire forga cultural e simbdlica,
porque suas agdes se enraizam em uma questdo social que é forte e é justa. Forte porque
mexe com a prépria estrutura social de um pais historicamente marcado pelo latifundio,
parente da escraviddo. Consensualmente justa, porque ndo ha argumentos éticos contra a
ideia de que a terra, bem natural e carregada de uma simbologia quase magica, deve estar
nas maos de quem a deseja trabalhar e a fara produtiva [...] (Caldart, 2004, p. 28).

Corroborando com a discusséo, € possivel perceber, através das colocagdes feitas por Conte e
Ribeiro (2017), que a definicdo de escola do campo diz respeito a um cendrio de lutas da classe trabalhadora
em busca de terras e educagao, sendo assim, o objeto escola ndo deve ser visto de modo isolado em meio a
luta, uma vez que o significado da educagao € apreendido de modo ampliado, ou seja, a escola passa a
abranger muito mais do que a tarefa apenas do ensino. De forma que Arroyo, Caldart e Molina (2004),
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expoentes pesquisadores da educagédo do campo, nos alertam para o fato de que esse modelo de educagéo
nao pode suceder-se apenas dentro das quatro paredes da sala de aula, mas para além.

Desde os anos de 1980, através dos movimentos sociais e os conflitos advindos de lutas, ocorreram
mudancas no que tange a nomenclatura, o entendimento e o conceito de homem, escola, saberes, trabalho e,
especialmente, a forma de refletir e praticar a educagao rural, a qual passou por transformagdes e assim
surge a educagéo do campo, deixando de lado as concepgdes de educagao rural (Torres & Simdes, 2011).
Dessa forma

[...] A educacdo do campo tem materialidade, surge por meio das lutas dos movimentos
sociais que se organizam contra o descaso com que as elites brasileiras tratam das
questdes campesinas. Portanto, isso afasta qualquer pretensdo de considerar o conceito de
educagao do campo vazio. O chao que nasce o conceito advém do proprio campo como
territério de marginalidade, exploragao e disputa (Torres & Simdes, 2011, como citado em
Machado, 2017, pp. 18326-18327).

Através disso, podemos compreender que a populagao tem o direito de ser educada no lugar em que
vive. Sendo assim, propor uma educagdo do campo e ndo no campo, uma vez que 0s sujeitos possuem 0
direito a uma educagao articulada e pensada desde o seu lugar de vivéncias e com a participacdo deles. Essa
proposta de educagdo deve ser ligada a sua cultura e as suas necessidades diversas que possam se
apresentar nos processos educativos (Caldart, 2002).

Quando discutimos as relagdes entre os conhecimentos, 0s saberes e as culturas que transpassam a
aprendizagem realizada na escola, é importante destacarmos que os conhecimentos analogos ao previsto
nos curriculos escolares ndo devem ser infimos aos que séo realizados no contexto interno da escola, que
podemos compreender como agdes que ocorrem para dentro dos portdes ou dentro das quatro paredes. E
importante pensar que no espago escolar se sucedem debates acerca de conhecimentos especificos, caso
contrario, ndo haveria fun¢do para a sua presenga na sociedade. Todavia, as relagdes entre os saberes e
culturas que séo da escola e que ocorrem na escola devem ser compreendidas como algo que é “mais amplo
do que uma visdo simplificada de educacdo escolar, que serviria apenas para ensinar e/ou transmitir
conhecimentos descolados dos saberes e culturas que os discentes trazem de suas vivéncias familiares e
comunitarias” (Conte & Ribeiro, 2017, p. 851).

Ramal e Neto (2008) dizem que ao pensarmos sobre a educagdo que é concretizada no campo
precisamos refletir no sentido que oferecemos a este local, uma vez que ndo podemos nos esquecer que a
educacao € um processo social que colabora para as lutas do povo que ali habitam. A partir disso, podemos
pensar a partir de Freire (2001), que acredita que a educagédo deve possibilitar ao homem realizar discussoes
audaciosas acerca das suas problematicas e de sua insercdo na mesma, de modo que possa estar

consciente e que tenha forgas para as lutas.
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Conte e Ribeiro (2017) dizem que é importante vislumbrar a escola enquanto uma unidade viva, que
se deixa transformar e se instiga devido ao fato de que toda a comunidade escolar possui conhecimentos,
saberes e culturas que séo singulares aos contextos cientificos ou populares, ou de maneira que todos os
aspectos se combinam e, em outros momentos, se opdem, todavia, através dessas relagdes de contradigdo
se engendra 0 que compreendemos e chamamos de conhecimento. Sendo assim, desde a instalagédo da
concepgao de educagdo do campo, que a escola do campo ndo é mais vista como sendo aquela que é
apenas situada no meio rural. Através disso, podemos citar Arroyo, Caldart e Molina (2004) que enfatizam
que desde a concepgéo da educacao do campo que os saberes e culturas advindos das comunidades rurais
devem se fazer presentes nos ambientes escolares.

Para Kolling, Nery e Molina (1999), um desafio inicial que existe, é entender qual modelo de
educagéo tem sido oferecido nos contextos rurais e quais as concepgdes de educacao estdo presentes nesta
proposta. Ter isso evidente € de suma relevancia para a execucdo de uma educagdo do campo singularizada.
Apesar de todas as particularidades, deve ser uma proposta que vise a educagdo, no sentido amplo do
processo de constituigdo humana, que através das intervengdes culturais e politicas consegue proporcionar
aos sujeitos o poder de intervir na propria realidade. Ao passo que a

Escola do campo nasce e se desenvolve no bojo do movimento da EDUCACAO DO
CAMPO, a partir das experiéncias de formacdo humana desenvolvidas no contexto da luta
dos movimentos sociais camponeses por terra e educacdo. Trata-se, portanto, de uma
concepgdo que emerge das contradicbes da luta social e das praticas de educacdo dos
trabalhadores do e no campo (Molina & Sa, 2012, p. 324).

De acordo com Caldart (2009), é imprescindivel que questdes como as praticas de trabalho, cultura e
luta social sejam consideradas na elaboragao do curriculo da instituicdo escolar do campo, de forma que na
abordagem dos conteudos sejam apresentados os vinculos que possuem com a realidade. A autora diz que
constantemente € debatido sobre a necessidade de lutar pela escola unitaria, ou seja, uma “sintese do
diverso”, porém, as caracteristicas do campo ndo sao levadas em consideragao nessa diversidade.

[...] a0 invés de ser uma escola no campo, ou seja, uma escola que chega ao campo, mas
com conteidos e metodologias que ndo levam em consideragdo as especificidades do
ambiente, tem-se a ideia de uma escola do campo com conteldos e metodologias
vinculados a histéria, realidade e cultura desse espaco, ou seja, uma educagdo que
entende 0 camponés como sujeito (Aguiar & Dos Santos, 2017, p. 1571).

A escola deve ser compreendida como sendo mais do que escola, que tipicamente € compreendida
como um lugar destinado para se aprender, se tratando dos alunos, e de ensinar, se referindo aos
professores, mas também como entidade que tem uma fungéo relevante a exercer na educagao do campo,
que é proporcionar a reconstrugdo/construgcdo da identidade dos sujeitos que vivem no e sédo do campo,
sendo reconhecidos em sua cultura e particularidades. Isso ndo se trata de uma oposigao ou competicdo com
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a cidade ou a escola da cidade, mas sim de prezar pela dignidade dos sujeitos do campo (Conte & Ribeiro,
2017). De maneira que

A educacdo do campo precisa resgatar os valores do povo que se contrapdem ao
individualismo, ao consumismo e demais contravalores que degradam a sociedade em que
vivemos. A escola é um dos espagos para antecipar, pela vivéncia e pela correcéo fraterna,
as relagdes humanas que cultivem a cooperacéo, a solidariedade, o sentido de justica e o
zelo pela natureza; A educagédo do campo deve prestar especial atencdo as raizes da
mulher e do homem do campo, que se expressam em culturas distintas, e perceber os
processos de interacdo e transformagdo. A escola é um lugar privilegiado para manter viva
a meméria dos povos, valorizando saberes e promovendo a producdo de suas prdprias
expressdes culturais (Kolling, Nery, & Molina, 1999, p. 55).

Sendo assim, é fundamental que exista uma escola cujos profissionais sejam capazes de ordenar a
elaboracdo de um curriculo que considere diversos aspectos formativos e que articulem o fazer pedagdgico

nas dimensdes do conhecimento com praticas de trabalho, cultura e luta social (Caldart, 2009).

3. BREVES CONSIDERAGOES ACERCA DAS COMPREENSOES DO CONCEITO DE MEMORIA

A tematica da meméria é discutida em diversas ciéncias, as vezes de modos controversos e
observados através de inUmeras visdes, sejam elas organicas, filoséficas, metafisicas, sociais, etc. Todavia,
aqui trataremos acerca de algumas reflexdes sobre conceitos de meméria estabelecidos por autores que
compreendem a memoéria a partir do coletivo e do social. Apesar de tensdes no que diz respeito a memria,
nesta segao trataremos de modo particular e breve o que alguns autores destacam acerca do assunto.

Posto isso, iniciaremos apresentando as ideias de Maurice Halbwachs, “Filésofo em sua primeira
formacao, Maurice Halbwachs (1877-1945) foi aluno de Henri Bergson (1859-1941), pelo qual foi influenciado
no inicio de seus estudos” (Weber & Pereira, 2010, p.104). De acordo com Santos (1998), Halbwachs foi um
dos autores que mais contribuiu para o entendimento do significado da meméria coletiva e, para isso, optou
por explicar a memoéria através de quadros sociais, de modo que buscou alternativas distintas das que
existiam no seu contexto, como é o caso da filosofia de Henri Bergson e de outros pensadores como Sigmund
Freud, Marcel Proust e William James.

O fato € que Halbwachs, ao escrever as suas reflexdes em sua obra “Los marcos sociales de la
memoria”, publicado em 1925, apresenta uma nova forma de se apreender a memaria, de modo que a sua
compreensdo é oposta a ideia metafisica amplamente propagada por Bergson, uma vez que para Halbwachs
a memoria apresenta uma forte contrapartida social, temporal e concreta. Dessa forma, podemos destacar as
ponderagdes feitas por Santos (1998), que aponta a memdria enquanto componente concreto e social,
diferentemente de outras concepgdes existentes em sua época. Sendo assim,

Individuos ndo se lembram por eles mesmos, isto &, para lembrarem, eles necessitam da
lembrancga de outros individuos, para confirmarem ou negarem suas lembrangas, que por
sua vez estdo localizadas em algum lugar especifico no tempo e no espago. Ao ressaltar o
carater social da memoria e explicar que nem mesmo as memorias mais intimas podem ser
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pensadas em termos exclusivamente individuais, Halbwachs enfatiza tanto o carater social
quanto interativo da memoria. Para ele, todas as nossas lembrangas relacionam-se,
portanto, com a vida material e moral das sociedades (Santos, 1998, p. 5).

Compreendendo a existéncia dos diversos Marcos Sociais da Meméria pensados por Halbwachs, é
possivel refletir que as memérias séo rememoradas a partir dessa interagdo entre 0os marcos e o social, de
modo que Santos (1998, p. 6), destaca que:

Halbwachs jamais identificou-se aqueles que pensavam ser possivel associar 0 estudo da
memoria exclusivamente & investigacdo de redes de interagdes sociais. E dele a afirmativa
de que os quadros sociais da memoria ndo sdo constituidos pela combinagdo de
lembrangas individuais, nem mesmo de formas vazias, mas, ao contrario, sdo 0s
instrumentos de que a meméria coletiva se serve para recompor uma imagem do passado
que se combina, a cada época, com 0s pensamentos dominantes da sociedade.

Halbwachs diz que os marcos sociais da memoria sdo combina¢des de muitas recordagdes de
membros de um determinado grupo, de modo que esses marcos ajudam a recordar fatos a partir de
percepcoes distintas, como dito por ele:

Pero eso que llamamos los marcos colectivos de la memoria serian el resultado, la suma, la
combinacion de los recuerdos individuales de muchos miembros de una misma sociedad.
Estos marcos ayudarian, en el mejor de los casos, a clasificar, a ordenar los recuerdos de
los unos en relacién con los de los otros (Halbwachs, 2004, p. 10).

A partir disso, podemos partir para tratar sobre A Memoria Coletiva (2003), obra em que Halbwachs
trata a memoéria partindo da coletividade, de forma que demarca concepgdes importantes acerca das
distingbes entre memérias individuais e coletivas, como citado por ele, as nossas recordagdes sao coletivas,
mesmo que se trate de episodios ocorridos de modo privado, em que apenas nos estivéssemos presentes
junto a objetos que estdo acessiveis apenas para nés. Essa ideia parte do pressuposto de que nunca
estamos totalmente sozinhos e que ndo é necessario que outros sujeitos estejam presentes para que
posSsamos nos recordar.

Os marcos sociais da memoria sdo como referéncias que colaboram para que os sujeitos, que sao
parte de um determinado grupo, se recordem de determinadas memarias, que advém de um tempo e espago,
de modo que ndo partem do vazio, mas sim de marcos existentes e constituidos socialmente através do
tempo, dessa forma, as recordagdes sdo coletivas € ao mesmo tempo individuais, uma vez que estdo
estreitamente ligadas, sendo que a memoria individual representa a memdria coletiva, de modo que esta é
advinda de todas essas relagdes. Sendo assim, ao recordarmos, estamos partindo dos marcos sociais
propostos por Halbwachs.

Dando seguimento as concepgdes de memdria adotadas neste trabalho, agora iremos tratar sobre
estudiosos que abordam a meméria como social e ndo de modo coletivo, que sdo Christopher Wickham e
James Fentress, autores da obra “Meméria Social: Novas perspectivas sobre o passado”, que traz uma

abordagem acerca do que ha de social na memoria que é recordada pelos individuos, uma vez que a
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resposta para esse questionamento pode ser a de que a meméria esta relacionada a grupos sociais diversos.
Para eles, a memdria individual se torna social a partir do momento em que as mesmas sao compartilhadas
com os membros do grupo, a partir da sua relevancia, quer seja com um grupo estruturado e duradouro,
como € o caso da familia, ou de um grupo informal, como é o caso de um grupo de amigos que estdo em uma
mesa de bar conversando.

Fentress e Wickham (1992, p.10) dizem que a meméria social € muitas vezes seletiva e imprecisa,
contudo, é importante destacar que pode ser exata, uma vez que “se as pessoas, desde entdo até agora,
sempre acharam socialmente relevante recordar e narrar um acontecimento da maneira como originalmente
foi sentido”.

A partir das breves definigdes apresentadas, é valido dizer que as compreensdes de meméria sdo
diversas, contudo, ambos os autores postos como fundamentais para essa discussdo admitem a meméria
enquanto social, por isso, apesar de distanciamentos existentes entre autores, discutiremos a memoria a

partir da necessidade e pertinéncia com relagdo ao objetivo aqui tratado.

4. ALGUMAS RELACOES ENTRE MEMORIA, EDUCAGAO E LUTAS DOS MOVIMENTOS SOCIAIS DO
CAMPO

Inicialmente podemos pensar que tratar acerca das memérias relativas a lutas pela terra, de um
movimento social que levantou bandeira em busca da instauragdo de uma educagao do campo € um desafio,
visto que o Movimento possui diversas caracteristicas historicas, sociais e politicas que tornariam a nossa
reflexdo muito extensa, contudo, nesta segéo iremos nos ater a discussdes concernentes a aspectos relativos
as memérias das lutas em busca por educacao e como compreendé-las a partir dos tedricos da meméria.

Dessa forma, como afirma Caldart, “ser do Movimento significa participar ndo apenas da luta pela
terra, mas também de uma organizagdo com objetivos sociais e politicos mais amplos, que cada vez se
multiplica em novas dimens6es de atuagdo e complexifica suas formas de mobilizagdo e suas estruturas de
participagdo” (Caldart, 2004, p. 129).

De acordo com o dito anteriormente e, pensando a questdo da educagdo, podemos observar que
Conte e Ribeiro (2017), acreditam que os saberes compreendidos como sendo escolares s&o notaveis,
contudo, em muitos casos os saberes advindos do cotidiano dos educandos é o agente que tém
proporcionado a sobrevivéncia dos sujeitos que vivem do campo, e partindo da compreensdo de Pomian
(2000, p.508) a memaria é “o que permite a um ser vivo remontar no tempo, relacionar-se, sempre mantendo-
se no presente, com o passado: conforme 0s casos, exclusivamente com o seu passado, com o da espécie,
com o dos outros individuos”. A partir disso, € possivel inferir que os padrdes intergeracionais familiares e
comunitarios podem ser compreendidos como formas como os sujeitos relacionam-se com o passado, de

forma que o trazem ao presente e vise versa e levando consigo saberes historicos do seu grupo.
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Podemos trazer um registro muito importante que versa sobre a eduagdo no contexto dos
assentamentos, contudo, ndo iremos nos ater a aprofundar a estrutura e funcionamento da sua proposta de
educacdo. Apesar disso, € muito importante destacarmos que, nesses espacos sdo pensadas Escolas
ltinerantes, que de acordo com informagdes contidas no portal do MST?, esta foi

Criada no ambito do Movimento Sem Terra, para garantir o direito a educagéo das
criangas, adolescentes, jovens e adultos em situagdo de itinerancia, enquanto estéo
acampados, lutando pela desapropriacdo das terras improdutivas e implantacdo do
assentamento. E uma escola que esté voltada para toda a populagdo acampada, o barraco
da escola itinerante, é construido antes do barraco de moradia e tem também a fungao de
se converter em um centro de encontros de toda comunidade acampada.

Esse modelo de escola localizado no préprio espaco de suas vivéncias didrias € muito relevante, uma
vez que é neste espago que sua historia e memérias s&o construidas diariamente, por meio do convivio social
e de tudo que perpassa a sua realidade.

A Escola Itinerante nos acampamentos esta organizada em etapas, que correspondem ao
ensino fundamental de 12 a 52 séries, com objetivos e contetidos préprios a cada etapa.
Estes contetdos sao construidos no decorrer do processo pedagdgico, considerando e
respeitando  0s conhecimentos produzidos historicamente pela humanidade,
contextualizando-os e dando prioridade aqueles considerados socialmente Uteis e com
sentido concreto para as vidas dos educandos, desde ja.

Caume (2003) acredita que se tratando das memoérias das lutas, estas possuem uma fungédo
importante que é a de erguer o entendimento entre os assentados de que a conquista pela terra possa ser
vista como exemplo de conquistas vindouras em diversas areas, como € o caso da educacdo, em que o Setor
de Educagéo do MST costuma publicar documentos que sdo destinados as suas escolas, com o objetivo de
propagar as suas memorias de lutas.

Um exemplo muito importante dos documentos que sdo produzidos é a Revista Sem Terrinha, que
tem sido publicada e possui 5 edigcbes disponiveis para o publico em geral no site do MST. Esta traz em uma
linguagem acessivel questdes relativas as suas lutas, seu modo de vida, sua cultura entre outros aspectos
que sdo considerados essenciais para serem também compreendidos pelo publico infantil. E importante
destacarmos que a edi¢do de novembro de 2020 também abarca questdes muito atuais, como € a vivéncia
das criangas no periodo em que o mundo foi afligido pelo COVID-19.

Um outro documento de amplo alcance é o Jornal dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, que tem
discutido pautas que véo para além das questdes da terra, mas que dizem respeito ao ser humano em sua

complexidade e direitos. E, através de divulgagOes diversas, sejam por meio das revistas ou do seu portal, 0

2 Informagdes disponiveis no portal do MST <https://mst.org.br/educacao/>.

3 Como descrito no préprio documento, este texto foi extraido do primeiro nimero da colegdo Fazendo Escola, editada pelo
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-Terra, setor de Educagdo, publicado em junho de 1998, com dados estatisticos
atualizados. Em 2001 foi publicado pela revista Estudos avangados e esta disponivel para acesso através de
<https://doi.org/10.1590/S0103-40142001000200011>
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MST tem divulgado as suas conquistas relativas a educagdo, como a figura abaixo demonstra dados

importantes acerca de algumas das suas conquistas para com a educacao.

+ de 2 mil

escolas publicas
construidas em
acampamentos
e
assentamentos

200 mil

criancas,
adolescentes,
jovens e adultos
com acesso a
educacio
garantida

2 mil

estudantes em
cursos técnicos
e superiores

+ de 100

cursos de
graduagao em

parceria com

universidades
plblicas por
todo o pais

Figura 1 — Dados sobre a insercdo de membros do MST na educacao

Fonte: https://mst.org.br/educacao/

Pomian (2000) descreve que os documentos escritos apresentam duragdo e que por um longo
periodo de tempo os documentos eram confeccionados em materiais resistentes a deterioragdo do tempo, de
modo que eram preservados. Pensando a partir de Halbwachs (2004), os marcos sociais da meméria seriam
formas para descrever como as testemunhas presentes no cotidiano nos fariam recordar através de marcos
que sao instituidos socialmente, como formas para a rememoragao do passado através de pessoas, coisas,
lugares, etc.

Schewendler & Gehrke (2003) enfatizam que o registro das histdrias dos assentamentos representa
garantir vivas as memorias histéricas de todos os sujeitos que lutaram e alcangaram éxito na conquista pelas
terras e que necessitam permanecer na luta pela Reforma Agraria e pela transformagéo social.

Apesar da luta pela manutengé@o das memorias, o sistema de classes em que estamos inseridos atua
de forma ativa nesse processo, de modo que certas memérias sdo deslegitimadas em detrimento de outras. E
isso ocorre devido a existéncia de classes que se sobrepde e que ditam o que é legitimo. Todavia, a
resisténcia dos grupos em manter suas memorias presentes tem sido muito grande.

Fentress e Wickham (1992) enfatizam que as memérias séo indissoluvelmente nossas e penetram
em todos os ambitos da nossa existéncia, sejam eles dos mais cognitivos aos mais fisicos, nos fazendo
recordar de diversos episddios. Assim, proporcionam que facamos uma interpretacdo dos acontecimentos
que estamos vivendo no momento presente e oferece uma perspectiva do que podera vir a seguir.

A partir disso, também podemos pensar de acordo com Le Goff (2013), que faz algumas reflexdes
acerca da meméria enquanto parte essencial do que € chamado de identidade, de forma que

A meméria € um elemento essencial do que se costuma chamar identidade, individual ou
coletiva, cuja busca é uma das atividades fundamentais dos individuos e das sociedades
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de hoje, na febre e na angustia. Mas a memoria coletiva € ndo somente uma conquista, é
também um instrumento e um objeto de poder. Sdo as sociedades cuja memoéria social é
sobretudo oral ou que estao em vias de constituir uma meméria coletiva escrita que melhor
permitem compreender esta luta pela dominagdo da recordagdo e da tradicdo, esta
manifestagdo da meméria (Le Goff, 2013, p.435).

Quando pensamos nas memorias do MST, sobretudo, nas memorias de lutas por educagéo,
podemos compreender que sdo historicas e ultrapassam os limites do tempo e de geragdes, de modo que
permaneca “cravada’ no tempo, e podemos compreender que de acordo com Caldart (2003), a memoria
representa um exercicio do MST que, a partir da sua constituicao histérica, precisa ser mantida, uma vez que
a escola é concebida como sendo um espago particular para resgatar e trabalhar as riquezas do passado.
“Celebrar, construir e transmitir, especialmente as novas geragdes, a memoéria coletiva [...]" (Caldart, 2003, p.
70). Destarte

Na luta pela terra, os Sem Terra se educam enquanto se organizam, marcham, negociam,
produzem. Educam-se também, na medida em que cultivam a memoria de suas lutas, em
que registram a histdria que constroem, em que situam suas experiéncias num contexto
histérico mais amplo, olhando para as histérias passadas, para as conjunturas que
condicionam a sua trajetoria como trabalhadores que lutam pela terra (Schewendler &
Gehrke, 2003, p. 11).

Pensando no ponto especifico da transmissdo das memorias, podemos nos remeter a uma discussao
importante que trata acerca da categoria da reprodugéo social. Apesar de nos remeter a essa questao, ndo
propomos uma discussdo profunda, mas apenas situar uma questdo que pode perpassar 0 cenario que
objetivamos discultir.

Souza (2016, p.76) acredita que a reproducado é caracterizada como sendo um modo no qual agem
tendéncias gradualmente mais sociais, apesar disso, enfatiza que essa demarcagéo social ndo significa que
existird um distanciamento “da necessidade da reproducao biologica da espécie humana”.

A partir disso, podemos citar Lukacs, que afirma que:

[...] a reprodugdo social, em Ultima anélise, se realiza nas agbes dos individuos — no
imediato a realidade social se manifesta no individuo —, todavia estas agdes, para se
realizarem, se inserem, por forca das coisas, em complexos relacionais entre homens, 0s
quais uma vez atingidos possuem uma determinada dindmica propria; isto é, ndo sé
existem, se reproduzem, operam na sociedade independente da consciéncia dos
individuos, mas dao também impulsos, direta ou indiretamente, mais ou menos
determinantes as decisdes alternativas. (Lukacs, 1981, p. 156).

Sabendo disso, pensamos que a educacdo pode ser compreendida como um complexo social, no
sentido que:

A educacdo é um complexo essencial para a reprodugéo do género humano, consistindo
na mediag&o entre a individuagao e a generalidade. O carater social a ela inerente também
constitui caracteristica especificamente humano-genérica e se traduz num aspecto que
distingue o ser social da esfera precedente. (Lima & Jimenez, 2011, p. 80).
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E também exerce um papel importante no desenvolvimento do ser social, seja em seus aspectos
sociais ou biologicos,

A educacgéo tem papel fundamental no desenvolvimento do ser social, tanto na filogénese
quanto na ontogénese. Em ambas as linhas de desenvolvimento, cabe a educacao realizar
0 “acabamento”, mencionado por Lukacs como parte do processo do devenir-homem do
homem. Esse “acabamento” consiste na produgdo das caracteristicas necessarias para
atender as “novas e grandes exigéncias derivadas da sociabilidade, com as quais se
defronta quem esta se tornando homem (Lima & Jimenez, 2011, p.84).

Sabendo que as lutas nasceram a partir de diversas questdes histdricas abordadas de forma breve
nas secOes anteriores, podemos dizer que, no que tange a educagdo, o MST tem desenvolvido pautas
articuladas e organizadas a partir de memérias de lutas que séo mantidas no grupo, de modo que a cada
conquista, essas memérias sdo reforcadas e mantidas cada vez mais firmes nos marcos sociais do grupo.

Santos (1998), acredita que, de acordo com a percepgédo de Halbwachs, a memaria em si ndo pode
ser considerada como sendo ponto de partida, uma vez que a mesma néo é proveniente de um vazio, mas é
constituida a partir da forma como os sujeitos se apropriam das representagdes coletivas em interagdo com
0s outros membros do grupo social. Apesar disso, “as recordagdes do passado podem mudar com o tempo”,
como acreditam Fentress e Wickham (1992, p. 113).

Pensando a memoria como sendo social e coletiva, é esta que proporciona a conexao entre o tempo,
de modo que seja possivel estar conectado ao passado, presente e futuro através do coletivo, ou seja,
através dos marcos sociais que estédo presentes no meio em que vivemos. Por fim, Halbwachs (2013) profere
que as memorias sdo construcdes coletivas mantidas na consciéncia de um grupo ou em suas proprias
acoes. Por fim, encerramos com o dito por Caldart (2000, p. 59) “ninguém ou nada € lembrado em si mesmo,

deslocado das relagdes sociais, interpessoais”.

5. CONSIDERAGOES

Em suma, € possivel apontar, por meio do que foi discutido, que a relevancia da memaria coletiva e
social na construgdo e desenvolvimento dos movimentos sociais se da a partir dos atravessamentos
intergeracionais que a memoria possui e que continua perpetuando e influenciando pessoas através de
décadas, em suas lutas por terras e, aqui destacamos a luta por uma educagao do campo.

Sendo assim, cremos que tanto a memoria coletiva quanto a meméria social configuram-se enquanto
importantes dispositivos dentro dos movimentos sociais do campo na luta por uma educagdo que
corresponda as realidades especificas do campo. De modo que, pode-se perceber sua funcionalidade por
meio das estruturas que se delineiam a partir das configuragdes dos arranjos familiares e/ou da comunidade,
ao passo que isso se mostra no modo como 0s componentes desses grupos lidam com os saberes

historicamente construidos.
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Dessa forma, a partir da compreensao de que os sujeitos carecem das recordagdes de outros sujeitos

para constituirem suas memorias, evidencia-se, mais uma vez, a importancia da meméria coletiva e social na

desenvoltura e consolidacdo desses movimentos sociais, sobretudo ao reclamarem uma educagao que, por

direito, deve ser concernente ao campo e visando 0s beneficios dos sujeitos do campo.

De maneira que as lutas em torno dessa questdo se travam primordialmente no @mbito das

diferencas, sejam elas culturais, sociais, econdémicas, cognitivas, de raga ou de género. Isso pois, tratam-se

de esferas de poder que estdo em constantes disputas e que, em muitos casos, se manifestam dentro da

educagéo, de forma que por meio da memoria, que também perpassa a educagédo, ha a possibilidade de

resgate e de preservagao de principios caracteristicos aos povos campesinos e que se distinguem dos ideais

capitalistas de consumo, propriedade e individualidade.
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