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RESUMO

O artigo apresenta as concepgoes de licenciandos em pedagogia e em letras sobre
o "bom professor” e propde interlocucdes com os ideais freireanos presentes na obra
Pedagogia da Autonomia: saberes necessdrios a prdtica educativa. O objetivo foi
compreender como essas concepcoes dialogam com as propostas apresentadas
por Freire (1996). O percurso metodoldgico se caracterizou por uma abordagem
qualitativa, cujos dados foram obtidos por meio da utilizacdo da ferramenta Google
Forms. Vinte estudantes de uma universidade publica da Bahia participaram da
pesquisa. A andlise dos dados possibilifou o destaque de cinco categorias: Q)
professor humano; b) professor que sabe ensinar o conteludo; c) professor
compreensivo/ que entende as dificuldades dos/das estudantes; d) professor que
ensina e aprende; e) professor que ama o que faz. Os resultados apontaram que
embora os participantes tenham caracterizado o "bom professor” como um
profissional que valorize o didlogo, o respeito e as boas relacdes, hd que se considerar
que esta caracterizacdo ndo se configura como acabada, devido a complexidade
do que o “ser professor” representa.

Palavras-chave: Abordagem pedagdgica freireana. Percepcdes de bom professor.
Exercicio profissional docente.
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CONCEPTIONS OF TEACHING PRACTICES IN THE INTERLOCUTIONS WITH THE
PEDAGOGY OF AUTONOMY

ABSTRACT

The arficle presents the conceptions of undergraduate students in Pedagogy and
Letters about the "good teacher" and proposes interlocutions with the Freirean ideals
present in the work Pedagogy of Autonomy: knowledge necessary for educational
practice. The objective is to understand how these conceptions dialogue with the
proposals presented by Freire (1996). The methodological path was characterized by
a qualitative approach, and the data presented were obtained using the Google
Forms tool. Twenty students from a public university in Bahia participated in the
research. Data analysis allowed the highlighting of five categories: a) human teacher
b) teacher who knows how to teach the content c) understanding teacher / who
understands the difficulties of students d) teacher who teaches and learns e) teacher
who loves what he does. The results showed that although the participants
characterized the "good teacher" as a professional who values dialogue, respect, and
good relationships, it must be considered that this characterization is not finished, due
to the complexity of what "being a teacher" represents.

Keywords: Freirean pedagogical approach. Perceptions of a good teacher.
Professional teaching practice.

CONCEPCIONES DE LAS PRACTICAS DOCENTES EN LAS INTERLOCUCIONES CON
LA PEDAGOGIA DE LA AUTONOMIA

RESUMEN

El articulo presenta las concepciones de los estudiantes de pregrado en Pedagogia
y Letras sobre el "buen maestro" y propone interlocuciones con los ideales freireanos
presentes en la obra Pedagogia de la autonomia: conocimientos necesarios para la
prdctica educativa. El objetivo es comprender cdmo estas concepciones dialogan
con las propuestas presentadas por Freire (1996). La ruta metodoldgica se caracterizd
por un enfoque cualitativo, y los datos presentados se obtuvieron mediante el uso de
la herramienta Google Forms. Veinte estudiantes de una universidad puUblica de Bahia
participaron en la investigaciéon. El andlisis de los datos permitié destacar cinco
categorias: a) profesor humano b) profesor que sabe ensenar el contenido c) profesor
comprensivo / que entiende las dificulfades de los alumnos d) profesor que ensena y
aprende e) profesor que ama lo que hace. Los resultados mostraron que aunque los
participantes caracterizaron al "buen maestro" como un profesional que valora el
didlogo, el respeto y las buenas relaciones, debe considerarse que esta
caracterizaciéon no estd terminada, debido a la complejidad de lo que representa
"ser maestro".

Palabras clave: Enfoque pedagdgico freireano. Percepciones de un buen maestro.
Prdctica docente profesional.
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CONSIDERACOES INICIAIS

Ao longo dos anos, diversas pesquisas tém sido realizadas sobre o que
seria o "bom professor” e o desenho que coaduna com este imagindrio do
“bom” profissional da educacdo. Os trabalhos de Fernandes (1980), Martinez
(2010), Ventura et al (2011) e Cunha (2013) apontaram que os/as estudantes
sinalizam, no “bom professor”, questoes relacionadas ao saber e ao saber
fazer — mais voltados para as competéncias formais — e ao saber ser — mais
proximo das competéncias pessoais que denotam uma perspectiva
multidimensional.

Diante disso, o interesse em conhecer as visdes dos estudantes de
licenciatura de uma universidade publica da Bahia a respeito do “bom
professor” advém das prdaticas docentes no componente curricular
“Diddtica”, que propde em sua ementa a discussdo das relacoes dialéticas
fundamentais do processo de trabalho docente4, dentre elas: sujeito-objeto;
teoria-prdtica; ensino-aprendizagem; conhecimento-conhecer; professor-
aluno; aluno-aluno.

Para o desenvolvimento do estudo, partimos da seguinte questdo: quais
as concepcoes de licenciandos em Pedagogia e em Letras sobre o que se
caracteriza como um "“bom professor’e Aproveitando-se do centendrio de
Paulo Freire, pensamos em incorporar a questdo desse “bom professor” ds
concepcoes e idealizagcdes pedagogicas do trabalhador docente, presente
da obra Pedagogia da Autonomia, publicada em 1996.

Considerando estes aspectos, o texto encontra-se organizado da
seguinte maneira: apds estas consideracoes iniciais, € apresentado o percurso
metodoldgico; em seguida, sdo explanadas as interlocucdes entre a
Pedagogia da Autonomia e as concepcgoes de “bom professor. Nos topicos
seguintes, é realizada uma andlise das respostas em funcdo da identificacdo
de concepcdoes apresentadas pelos estudantes. Essas respostas foram

categorizadas de acordo com os saberes necessdrios a prdtica educativa

4 Ver outras discussdes sobre as concepcoes de trabalho docente e condicdes de trabalho
em Silva, Brito e Nunes (2023).
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apresentadas por Freire (1996). O penultimo tépico analisa o exercicio do
“bom professor” com base na Pedagogia da Autonomia, proposta por Freire,
por fim, sdo apresentadas algumas consideracoes finais.

Cientes da releva@ncia de pesquisar a complexidade de ser um “bom
professor”, entendemos que este estudo pode ser um estimulo para que os
professores (re)pensem suas prdticas. Essa acdo de pensar, refletir — e se for o
caso — (re)significar, relaciona-se com a construcdo de uma Diddtica
fundamental defendida por Candau (2000), a qual estd interligada as
dimensdes humanas, técnicas, politicas e sociais, que influenciam diretamente

O processo de ensino-aprendizagem.

PERCURSO METODOLOGICO
A presente investigacdo trata-se de um estudo qualitativo que, em
congruéncia com Minayo (2011), aprofunda-se nos significados das acoes e
relacdées humanas, cujo foco € a compreensdo e a interpretacdo da
realidade. Em estudo recente, Oliveira e Barreto (2021, p. 4) afirmam que:
o percurso triihado pela pesquisa qualitativa faz emergir aspectos
subjetivos e sdo utilizadas quando a busca é feita no sentido de captar

percepcoes € entendimento sobre a natureza geral de determinada
questdo.

E justamente esse aspecto subjetivo que dd margem & interpretacéo no
momento da andlise das informagcdes obtidas. Assim, para a producdo e
coleta de dados foi utilizada a ferramenta Google Forms com uma Unica
questdo aberta “Como vocé descreveria um bom professore”. A escolha
dessa ferramenta se justifica, inicialmente, por conta das restricoes
decorrentes da pandemia ocasionada pelo novo Coronavirus, que causa a
SARS-CoV-2 (covid-19), bem como pela “praticidade no processo de coleta
das informacdes” (MOTA, 2019, p. 373). Tal como pela possibilidade de acessar
a pergunta elaborada em qualguer local e hordrio e de ser muito Util para a
coleta e andlise de dados estatfisticos, favorecendo o andamento da

pesquisa.
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A amostra foi constituida por vinte e cinco estudantes de uma
universidade publica da Bahia, os quais tiveram seus nomes substituidos pela
letra E, seguida de um numero. Vale chamar atencdo para o fato de que
tanto o objeto do estudo quanto os objetivos delineados assinalaram para
uma definicdo intencional dos participantes, a fim de assegurar que eles
fossem estudantes de uma universidade Publica na Bahia, matriculados nos
cursos de pedagogia e de letras e que ja tivessem cursado o componente
curricular Diddatica.

Outro aspecto que deve ser mencionado € que esta pesquisa delimitou
O universo de participantes a 40 (quarenta) estudantes, no entanto, embora o
formuldrio tivesse sido disponibilizado no final do més de agosto e fechado
para respostas em meados de outubro, apenas 25 estudantes demonstraram
interesse em participar.

O processo analitico, que caminhou na direcdo de responder a questdo
de pesquisa previomente formulada, originou cinco categorias, as quais,
consoante com Amado, Costa e Crusoé (2017, p. 315), “traduzem as ideias-
chave veiculadas pela documentacdo em andlise”, e, por meio de um
mapeamento estruturado, apreendemos, aos poucos, as concepcoes sobre
o "bom professor”. A proxima secdo apresentard os resultados da andlise das
respostas enviadas pelos participantes que se dispuseram a colaborar com a

pesquisa.

INTERLOCUGOES ENTRE A PEDAGOGIA DA AUTONOMIA E AS CONCEPCOES DE
“BOM PROFESSOR”

A readlizacdo do presente estudo apontou para a necessidade de se
olhar com mais cuidado para as visdes dos/das estudantes de licenciatura
sobre os atributos do “bom professor”, visto que sdo recorrentes as discussdes
sobre as posturas, praticas e papéis atribuidos ao professor no processo de
ensino-aprendizagem. Na 6tica de Cunha (2013, p. 24),

Uma visdo simplista diria que a funcdo do professor é ensinar e poderia
reduzir este ato a uma perspectiva mecdnica e descontextualizada.
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[...] Entretanto, sabe-se que o professor ndo ensind no vazio, em
situacdes hipoteticamente semelhantes. O ensino é sempre situado,
com alunos reais em situacoes definidas.

Portanto, faz-se imprescindivel que o professor tenha “jogo de cintura”,
sensibilidade e “saiba ler” a realidade posta ao processo educacional a fim
de que os conhecimentos sejam captados pelos educandos da melhor
maneira, com isso, assimilem e desenvolvam os conteldos propostos. Para
tanto, faz-se necessdrio um approach diddtico-pedagdgico contextualizado,
que privilegie o debate retroalimentado pela realidade vivida, de modo que
produza ligacdes e intercomunicacdo com os conhecimentos do cofidiano,
por conseguinte significado. Assim, tais praticas produzirdo, de fato, ensino-
aprendizagem, significados e (re)significados.

A temdtica “bom professor” se manifesta nas aulas de Diddtica e gera
discussdoes importantes. Frequentemente, os/as estudantes mencionam
atributos relacionados a atitudes e conhecimentos dos professores como
parte da construcdo do “lbom professor”. Nas palavras de Novoa (2009, p. 03),

[...] durante muito tempo, procuraram-se os afributos ou as
caracteristicas que definiam o bom professor. Esta abordagem
conduziu, j&@ na segunda metade do século XX, a consolidacdo de

uma frilogia que teve grande sucesso: saber (conhecimentos), saber-
fazer (capacidades), saber-ser (atitudes).

Uma gama de reflexdes tedricas emergiu, dentre as discussdes, o
cendrio da formacdo docente’ se expandiu para que o exercicio docente
pudesse ser analisado em funcdo das concepcdes dos futuros professores.
Assim, nessa pesquisa, que tem como ponto de partida a possibilidade de
ouvir os licenciandos, uma das atividades propostas para as turmas
maftriculadas no componente de Diddticas foi realizar uma roda de discussdo

tedrica centrada na obra de Paulo Freire Pedagogia da Autonomia: saberes

5 Ver mais sobre a referida temdtica em conferéncia: Formacidn y trabajo docente: cuestiones
contempordneas produzida pelo Professor Dr. Claudio Pinto Nunes, PhD em Educacgdo, para
o Il Encuentro Interinstitucional de Investigacion en Educacion — la educacién a lo largo de
la vida: multiplas miradas. Conferéncia realizada na cidade Barcelona, na Espanha, em 12 de
abril do ano de 2019 e, amplificado o alcance geogrdfico, quando publicizado pela Revista
Exitos em meio eletrénico.

6 Esse componente é oferecido no 5° semestre do curso de Letras da universidade Iécus deste
estudo.
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necessarios para a prdatica docente. Durante a realizacdo da roda, algumas
das falas recorrentes foram: “um bom professor faz dessa forma [...]", “um bom
professor age assim”, “quero ser uma boa professora, por isso eu seria assim
[...]".

No entanto, antes de aprofundamos nos estudos desses assuntos, faz-se
cogente que abramos um paréntese para discutir os cuidados necessarios
com o discurso falacioso do ensino por competéncias? —proposto pelo modo
de producdo capitalista — o qual vem sendo disseminado, e bem recebido,
nos espacos educacionais. As ideias capitalistas por si s6 j& sdo embevecidas
de i) crescimento de desigualdades sociais, por conta da pouca distribuicdo
de riquezas e consequente acumulo de capital; i) predominé&ncia da
produtividade, obtencdo do lucro e acumulo de riquezas; iii) exploracdo da
classe trabalhadoras; e iv) menorintervencdo do Estado (SILVA JUNIOR, 2023).
Nocdoes essas que ndo defendemos aqui.

O que se defende nesse artigo € que o Estado ndo precisa ser
necessariamente maximo, mas, certamente, nunca deverd ser minimo —
como preconiza o neoliberalismo. O Estado, ao nosso entender, deve ser

suficiente a populacdo a fim de Ihe garantir vida digna e cidadd?, fato que

7 Aprofundar sobre o tema no paper Qualidade percebida em servicos educacionaqis
franqueados de lingua inglesa, em que o autor discute sobre as politicas do Total Quality
Management (TQM), do Accountability — responsabilizacdo — e do Assessment — avaliacdo.
Silva Junior (2022) contraria essas politicas de avaliagcdo e responsabilizacdo, advinda dos
ditames do capital predatdrio, focadas somente no “saber fazer”. Desterrada concepcdo de
formacdo, pautada em avaliacdoes em larga escala do ensino que se perderam em seus
propodsitos educacionais de avaliacdo como meio de aprendizagem e crescimento. Por
consequéncia, tal modelo inclina-se para aspectos mais técnicos, centra-se em percentuais
e competéncias quantificdveis a fim de se obter resultados mensurdveis para, desse modo,
poder comensurar a educacdo — como producdo em massa — pela ética do Total Quality
Management (TQM).

8 Ver mais sobre o capitalismo predatério e como o “autoemprego”, atualmente, tem
impactado as politicas trabalhista-empregaticias no artigo intitulado O frabalhador de
aplicativo de mobilidade urbana sob demanda: recrutamento, selecdo e decisgo (SILVA
JUNIOR 2021c). O artigo aborda como o cofidiano laboral das pessoas afetadas pelas
ideologias neoliberais de predacdo darwiniana e producdo desenfreada, é desfigurado.

? Para maior entendimento, ler artigo infitulado Discussdes sobre sociedade, educacdo
curriculo, avaliacdo da aprendizagem e relacées de poder em que o autor discute tais
temdticas e suas imbricadas relacdes na educacdo. Silva Junior (2021a) argumenta que o
problema ndo é a avaliacdo em si, mas, o fim avaliativo que se perdeu em seus objetivos em
se avaliar; avaliacdo essa que tem se descambado para um mero ranqueamento das
escolas, dos professores, dos alunos e da educacdo como um todo.
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ndo tem se consubstanciado, ao menos quanto aos investimentos efetivos em
educacdo na atualidade em nosso pais. Assim, recorrendo 4 sabedoria de
Freire, que ha tempos ja afirmava que investimentos em educagdo provocam
“mudanca nas pessoas” e as “pessoas transformadas”’ mudariom a sua
realidade e o mundo, afima-se que é esse o pensamento sobre educacdo
defendido pelos pesquisadores desse artigo.

Dessa maneira, deve-se ter muito cuidado com o discurso camuflado
da qualidade do ensino, baseado no discurso das competéncias meramente
individuais e individualistas, as quais geram mais competitividade e alimenta
o capitalismo selvagem neodarwiniano. Isso ocorre ha medida em que essa
competicdo introjeta no individuo o idedrio de “sucesso individuo-pessoal”
pela ideia de lutar todos contra todos como meio de e para a ascensdo
social.

A educacdo a mando do capital — educacdo menor — ao escolher
como perspectiva a pedagogia das competéncias — principalmente com
vistas a empregabilidade’® exigida pelo mercado — legitima a passagem de
uma educacdo cenfrada no crescimento pleno do ser humano, exercicio da
cidadania, aquisicdo de saberes para a vida, para essa educacdo menor,
marcada pela producdo de competéncias, habilidades técnicas!! e
execucdo de tarefas conteudistas e especificas somente para atender as
demandas do capital. Ratifica-se que defendemos para o Brasil uma
educacdo critica, criativa e reflexiva, inclusiva, dialética e cidadd, mesmo
idedrio de educacdo maior, sugerida por Freire (1996).

Ainda, coadunando o defendido pelos pesquisadores, e discutindo

sobre os achados desta pesquisa, vale chamar a atencdo para o fato de que,

10 Aprofundar mais pela leitura do artigo Talking about human formation at the interface with
identity and difference que aborda a formacdo humana voltada para o desenvolvimento da
identidade/diferenca e ndo apenas para a formatacdo de trabalhadores que atendam as
demanda do capital, isto €, uma formacdo menor, cujo fim tem se desviado da formacdo
plena e completa do ser humano e se enveredado pela preparacdo de mdo de obra
qudlificada para o capital predatério (SILVA JUNIOR; BARRETO, 2021).

11 Conferir, também, o artigo Ensino de inglés em franquias: um olhar educacional sobre os
dados, informacées e conhecimentos advindos de outra drea de conhecimento que aborda
a qudlificacdo profissional — habilidade e competéncias técnicas — de um ensino como
servico voltado para as demandas do mercado (SILVA JUNIOR, 2021b).
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em seus estudos, Candau (2000) propde uma educacdo/diddatica
multidimensional, que diante da andlise de prdticas pedagdgicas reais,
forneca os instrumentos para a transformacdo da atuacdo do professor em
formacdo em multiplos contextos!2. Assim, para tanto, faz-se essencial que
haja o entrelacamento de trés dimensdes: a humana, a técnica e a politico-
social.

Face aos argumentos apresentados, fecha-se esse paréntese que
versou sobre 0 ensino por competéncias nas suas embricadas inferconexdes
econdmico-sociais. Retfomando, entdo, as discussdes centrais desse artigo,
anuncia-se que nos proximos tépicos serdo apresentadas as categorias
emergentes das falas dos participantes e as possiveis conexdes dessas

categorias com as propostas de Freire (1996).

Concepgoes de “bom professor”

O que se pode observar diante da andlise dos excertos, expostos a
seguir, € que os futuros professores participantes deste estudo compreendem
qgue o papel dos educadores esta fortemente atrelado a uma dimensdo
humana, a exemplo da categoria 1, professor humano, que tem como centro

do processo de ensino-aprendizagem a relacdo interpessoal.

QUADRO 1 - Categoria 1: professor humano

E 1: O bom professor &€ aquele que sabe se colocar no lugar do aluno, € humano nas suas
decisdes e posturas na sala de aula e fora dela.
E 3: Que tenha uma boa base de conhecimento académico, mas que as use com
humanidade, como um canal de transformacdo regados de sabedoria, amor e muita
empatia.
E 9: Um bom professor € aquele que desenvolve seu papel de forma humanizada,
entendendo o aluno e construindo com ele.
E 10: Que além de professor, seja humano |[...].

Fonte: Elaborado pelos autores com dados da pesquisa (2022).

12 Ver mais sobre a temdtica em artigo de Castro Neta, Moura, Cardoso e Nunes (2020),
intitulado Contextos da precarizacdo docente na educacdo brasileira, que discute a
educacdo brasileira nas conjunturas neoliberais.
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QUADRO 2 - Categoria 2: professor que sabe ensinar o conteudo

E 8: Tem que ser um profissional que esteja empenhado em ensinar, ajudar, ndo seja um
profissional que se orgulhe de ser uma barreira na vida académica de qualquer estudante.
Ensinar, contribuir para a evolugdo do estudante deve ser seu principal objetivo.

E 19: Como um profissional que saiba passar seu conteddo para os alunos, mas que se
preocupa em procurar saber de seus alunos se eles compreenderam o tema abordado
durante as aulas.

E 14: Aquele professor que seja claro no modo de passar o assunto e extrovertido.

E 16: [...] aquele que dd& suporte nas atividades que gosta de explicar cada detalhe do
assunto, para que todos compreendam o conteddo.

E17:[...] aguele que ndo deixa sua aula se tornar chata, mondtona, cansativa. Aquele que
sabe o contelddo a ser ministrado se faz entender e que se preocupa com isso. Serd que o
aluno entendeu? Serd que fui claro? Acho que sdo perguntas que o professor sempre deve
se fazer pra ele ser considerado bom.

E 18: Um bom professor & dindmico, comunicativo, que promove a circulagdo de
conhecimento.

E 23: O bom professor também precisa entender que assim com a teoria, uma boa pratica

é fundamental na construcdo do conhecimento.

Fonte: Elaborado pelos autores com dados da pesquisa (2022).

QUADRO 3 - Categoria 3: professor compreensivo que entende as dificuldades
dos/das estudantes

E 4. Prestativo, compreensivo, disposto a ajudar.

E 6 Compreensiva e dedicada.

E 8: Um bom profissional docente, para mim, considero que seja alguém compreensivo, que
escute o estudante, respeite o ritmo de aprendizagem do estudante, direcione o estudante
respeitando suas vontades.

E 15: Um professor compreensivel e amigo.

E 16: Aquele que sempre tem compreensdo, que busca compreender areal situacdo aluno.

E 24: Ser compreensivo, especialmente em épocas de aulas remotas, para mim € a principal
caracteristica [...]

E 7: Um professor que seja flexivel, que tente entender as dificuldades dos seus alunos.

E 15: Que entende as dificuldades dos alunos, principalmente daqueles que estudam a
noite.

E 20: Um bom professor é aquele que compreende as dificuldades dos alunos e cria
estratégias para desenvolver suas aprendizagens, ele deve ser compreensivo.

E 24: [...] pois entender as dificuldades que os alunos estdo passando € agir como um bom
professor.

E11: Uma boa professora ou um bom professor € aguele que compreende e leva em

consideracdo a realidade dos alunos, que respeita suas fragilidades sem desmerecé-los.

Fonte: Elaborado pelos autores com dados da pesquisa (2022).

QUADRO 4 - Categoria 4: professor que ama o que faz

E 4: Aquele que tenha amor pela profissdo!

E 13: Um professor que seja dindmico, alegre e que ndo leve sua pratica como um fardo,
ao contrdrio disso, que demonstre muito amor.

E 21: Aquele gque tem amor pela sua profissdo, tem uma escuta sensivel e sabe dialogar
com a turma.

E 22: [...] para mim o bom professor demonstra com atitudes e palavras que ama a profissdo.
Ele se entrega sinceramente em prol da transformacdo positiva dos estudantes.
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| E 25: Aquele que se dedica muito, investe em formacdo e, principalmente, ama o que faz. |
Fonte: Elaborado pelos autores com dados da pesquisa (2022).

QUADRO 5 - Categoria 5: professor que ensina e aprende

E 3: Um bom professor € aquele que dd sentido ao que faz, sua prdtica traz presenca e
transformacoes, além de compartilhar seus conhecimentos e vivéncias, ele também
aprende com seus alunos.
E 10: [...] aquele que ndo queira sé6 depositar seu conhecimento, mas, que esteja aberto
para aprender com seus alunos, ouca suas opinides sem criticd-los negativamente e que
suas criticas, sejam criticas construtivas.
E 12: Seria um profissional comprometido com seus alunos, que conseguisse compreender
gue ser docente ndo é ser superior mais sim junto aos alunos buscarem por conhecimento.
E 20: Estd disposto a ensinar e aprender com a convivéncia.

Fonte: Elaborado pelos autores com dados da pesquisa (2022).

A andlise das falas permite observar que a perspectiva dessa
abordagem ¢é subjetiva, destaca aspectos afetivos e vai muito além dos
conteUdos que necessitam ser frabalhados. Sobre essa questdo, Freire (1996,
p. 33) nos assegura que ‘“tfransformar a experiéncia em puro treinamento
técnico € amesquinhar o que hd de fundamentalmente humano no exercicio
educativo: o seu cardater formador”. Essa postura humana na tomada de
decisoes e no desenvolvimento de prdticas que os estudantes demonstraram
valorizar € o que abre caminho para a “humanizacdo do humano”, proposta
por Freire, tal como para o reconhecimento da natureza ética do fazer
educativo, “enquanto pratica especificamente humana” (FREIRE, 1996, p. 65).

Além da predomindncia dessa dimensdo humana, concordamos com
Ventura et al. (2011, p. 99), para quem, “os estudantes parecem concordar
gue o importante, em sala de aula, € o instruir bem, o que pode ser fraduzido
pelo dominio de conhecimento da matéria que o professor ministra na aula”.
E importante destacar que a categoria 2 (professor que sabe ensinar o
conteddo) sugere que o dominio do conhecimento dos conteudos deve estar
imbricado no modo que cada professor tem de se fazer entender, e esse
dominio estd ligado a dimensdo técnica, apontada por Candau (2000) como
aquela ligada ao processo de ensino-aprendizagem enquanto acdo
intencional, sistemdtica, que além de objetiva e racional, direciona o professor
a organizar as condicdes mais favordveis para que haja resultados na

aprendizagem.
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A competéncia técnico cientifica e o rigor de que o professor ndo
deve abrir mdo no desenvolvimento do seu frabalho, ndo séo
incompativeis com a amorosidade necessdria as relacdes educativas.
Essa postura ajuda a construir o ambiente favordvel a producdo do
conhecimento onde o medo do professor e o mito que se cria em
tforno da sua pessoa vao sendo desvalados. (FREIRE, 1996, p. 10).

Em pesquisa anterior, Nemser (1983) destacou que estudantes e
professores raramente mencionaram a importdncia de atributos intelectuais
ou de conhecimentos de contelUdo para se referir a um professor de
qualidade. Outras pesquisas como as de Martinez (2010), Cunha (2010) e
Ventura et al (2011) evidenciam que muitos estudantes valorizam professores
que demonstram ser especialistas no seu dominio de conhecimento, isto &,
conhecem muito bem as temdticas trabalhadas e tém facilidade de explicar
os conteldos no decorrer das aulas.

No que tange a categoria 3, aqui destacada como “professor
compreensivo/ que entende as dificuldades dos/das estudantes”,
observamos, por meio das respostas dos participantes, a forte ligacdo com a
categoria 1 “professor humano”, visto que as concepcdes atravessam
questdoes muito particulares das praticas consideradas humanizadas, como:
respeitar o ritmo de aprendizagem do estudante, ser flexivel, entender as
dificuldades, respeitar as realidades, entre outros.

Essa necessidade de compreensdo, sinalizada nas respostas, vai ao
encontro do que Freire (1996, p. 119) pontuou: “E neste sentido que se impde
a mim escutar o educando em suas duvidas, em seus receios, em sud
incompeténcia provisodria. E ao escutd-lo, aprendo a falar com ele”. Ademais,
a Pedagogia da Autonomia salienta que € nessa abertura ao “querer bem”
que o professor acaba selando seu compromisso com o0s educandos, numa
pratica especifica do ser humano.

“Professor que ama o que faz" foi a quarta categoria destacada nas
respostas dos/das participantes. Os dizeres remetem a concepcdo de que a
maneira como o professor conduz suas aulas, seu comprometimento e suas
demonstracoes de afinidade com o que faz despertam nos/nas estudantes

admiracdo. Por isso, corroboramos Freire (1996, p. 66) ao destacar que “[...] o

Revista Exitus, Santarém/PA, Vol. 13, p. 01 - 22, e023055, 2023.

12



Kt ISSN 2237-9460

professor incompetente, iresponsavel, o professor amoroso da vida e das
gentes, o professor mal-amado, sempre com raiva do mundo e das pessoas,
frio, burocrdatico, racionalista, nenhum desses passa pelos alunos sem deixar
sua marca”.

E justamente essa marca positiva que os participantes destacaram nas
respostas: o amor demonstrado pela profissdo, a escuta sensivel e, como Freire
(1996) defendia, a convivéncia amorosa e o desenvolvimento de uma
indispensavel amorosidade como essenciais para reforcar o compromisso
com os educandos e com o processo formador que nds, professores, fazemos
parte.

Por fim, a Ultima categoria destacada foi “Professor que ensina e
aprende”. O conjunto de respostas apresentadas vado ao enconfro da
mAaxima proposta por Freire (1996, p. 23) de que “quem ensina aprende ao
ensinar e gquem aprende ensina ao aprender”. Essa afimacdo €& um
desdobramento de um saber considerado por Freire como necessdrio a
formacdo docente, numa perspectiva progressista: saber que ensinar ndo €
transferir conhecimentos. Tendo esta consciéncia, o professor compreende
que “embora diferentes entre si, quem forma se forma e re-forma ao for-mar
e quem é formado forma -se e forma ao ser formado” (FREIRE, 1996, p. 23).

Nessa direcdo, mais uma ideia nos € apresentada, a de que “ndo hd
docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos, apesar das
diferencas que os conotam, ndo se reduzem a condicdo de objeto, um do
outro” (FREIRE, 1996, p. 23). Essa consciéncia da relacdo de bidirecionalidade
do processo de ensino-aprendizagem possibilita ao professor ter ciéncia do
seu potencial de incentivar o estudante a re/des/construir o conhecimento
quantas vezes for necessdrio, sempre por intermédio de um viés critico.

Como professor ndo devo poupar oportunidade para testemunhar
a0s alunos a seguranca com que me comporto ao discutir um tema,
ao analisar um fato, ao expor minha posicdo em face de uma decisdo
governamental. Minha seguranca ndo repousa na falsa suposicdo de
que sei tudo, de que sou o “maior”. Minha seguranga se funda na
convicgdo de que sei algo e de que ignoro algo a que se junta a

certeza de que posso saber melhor o que j& sei e conhecer o que
ainda nao sei. (FREIRE, 1996, p. 135, grifos nossos)
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Essa disponibilidade para aprender com o que fazem cotidianamente
e com os proprios aprendizes fortalece nos educadores a consciéncia de que
€ essencial, conforme Freire (1996, p. 72), “participar de um movimento
constante de busca”, visto que esse movimento provém de uma postura
curiosa, indagadora, reflexiva, aberta a procura e, consequentemente, capaz
de inspirar nos educandos o exercicio diuturno da capacidade de aprender.
Além das categorias emergentes, destacamos a dimensdo politica que,
de acordo com Candau (2000), enfatiza o processo de ensino-aprendizagem
como um todo, impregna toda a pratica pedagdgica e possui em si uma forte
dimensdo politico-social. Apenas dois participantes sinalizaram para esta
dimensdo em suas falas, conforme transcricGo que segue:
E 17: Considero um bom professor aquele que encara a Educag¢do

como um ato politico, que se engaja na luta por uma educacdo de
qualidade (grifos nossos).

E 05: Ao compreender que a nafureza da educagdo é politica e
pedagdgica, o bom professor € aquele que luta na defesa das
melhorias no ensino (destaque para o PPC dos cursos) € que pde em
prdtica essas melhorias que ndo devem ficar apenas no papel (grifos
NOSSOs).

Os dizeres remetem a uma concepcdo ligada & tarefa politico-
pedagogica dos educadores e educadoras criticos, mencionada diversas
vezes por Freire (1996), o que reforca arelevancia da luta como uma maneira
consistente de ser presente no mundo, tendo a experiéncia na escola como
um momento importante que precisa de ser autenticamente vivido. Freire
(1996, p. 112-113) evidencia que

A professora democrdtica, coerente, competente, que testemunha
seu gosto de vida, sua esperanca no mundo melhor, que atfesta sua

capacidade de luta, seu respeito as diferencas, sabe cada vez mais o
valor que tem para a modificacdo da realidade.

Essa postura defendida e tdo disseminada nas obras do autor ratifica
que “ensinar exige tomada consciente de decisdoes” (FREIRE, 1996, p. 96).
Diante dos dados analisados, cumpre destacar que as falas dos/das

graduandos/das muito dizem sobre as suas concepcdes acerca dos
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professores que cruzam seus caminhos nos cursos de formacdo de professores.
Os resultados encontrados neste estudo se articulam com as ideias defendidas
por Freire (1996), visto que, quanto mais pensamos sobre a pratica educativa,
reconhecendo a responsabilidade que ela exige dos profissionais da
educacdo, mais entendemos nosso dever de lutar para que esse fazer seja
respeitado.

Ademais, os resultados se aproximam, também, do estudo de Cunha
(2013) que foi produto de sua tese doutoral defendida em 1988. Isso significa
qgue, mais de trinta anos apds o estudo, as concepgdes dos/as estudantes
sobre o “bom professor” permanecem valorizando aspectos relacionados a
dimensdo humana e a dimensdo técnica, em detrimento da dimensdo

politica.

O EXERCICIO DO “BOM PROFESSOR” COM BASE NA PEDAGOGIA DA
AUTONOMIA PROPOSTA POR FREIRE: UMA REALIDADE POSSIVEL?

As diversas prdticas desenvolvidas pelos professores durante sua
trajetdria carregam consigo fortes marcas identitarias, as quais fazem parte de
um processo de construcdo permanente, além disso se relacionam
diretamente com as representacdoes que os docentes compartiham sobre a
docéncia. Novoa (2009) assegura que a identfidade se configura como um
espaco de lutas, batalhas e conflitos, pois € nele que o professor constrdi suas
maneiras de ser e de estar no mundo. Dessa forma, podemos perceber que o
processo identitdrio atfravessa a nossa capacidade de exercer com
autonomia a atividade humana, e isso perpassa a maneira como Nnos
colocamos diante dos nossos alunos e como somos Vistos por eles.

A dissertacdo intitulada Representacdes Sociais de professores sobre a
docéncia superior, de autoria de Oliveira (2021), analisou, dentre outras
questoes, as maneiras de ser professor. Os resultados encontrados apontam
gue “‘com o decorrer do tempo é possivel construir uma maneira particular de
ser professor, visto que sdo individuos que atribuem sentidos apropriados As

suas praticas” (OLIVEIRA, 2021, p. 86). Nesse sentido, os indicadores do estudo
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apontaram para o fato de que os professores tiveram "“a oportunidade de
edificar uma maneira singular de se ver e se compreender, orientando sua
acdo educativa a partir dessas concepcoes” (OLIVEIRA, 2021, p. 86). Ainda
conforme Oliveira (2021, p. 85),
[...] cada professor, no exercicio de sua profissdo, constréi maneiras
préprias de ser e de conduzir o processo de ensino-aprendizagem, o

que permite que, frequentemente, sua maneira de ser se cruze com a
sua maneira de frabalhar.

Outrossim, a atuacdo docente exige postura critica, reflexiva,
disposic@o para pensar e repensar na construcdo de conhecimentos e nas
diversas aprendizagens que decorrem desse exercicio. De forma objetiva,
Novoa (2009) procurou identificar cinco facetas que, de acordo com seus
estudos sobre a construcdo de uma profissionalidade docente, ndo pode
deixar de se construir no interior de uma pessoalidade do professor. Para ele,
o conhecimento, a cultura profissional, o tato pedagdgico, o trabalho em
equipe e o compromisso social fazem parte das disposicoes essenciqis aos
professores e que se direcionam para a ligacdo entre as dimensdes pessoais
e profissionais na producdo identitdria dos docentes.

Ao analisar essas disposicoes e relacionar com o questionamento
proposto aos participantes neste estudo, apreendemos que o trabalho do
professor deve, fundamentalmente, voltar-se para a construcdo de prdticas
que conduzam os alunos a aprendizagem. Ademais, € importante que os
profissionais tenham a consciéncia de que ser professor € compreender os
sentidos da instituicdo na qual estdo inseridos, e, como propde Novoa (2009,
p. 3), “integrar-se numa profissdo, aprender com os colegas mais experientes”,
visto que é no didlogo com os outros professores que se aprende a profissdo.
Dessa maneira, observamos que, inevitavelmente, as dimensdes profissionais
cruzam-se com as dimensdes pessoais.

A andlise dos dados coletados neste estudo possibilitou o entendimento
de que a ideia de "bom professor” & muito varidvel entre os/as estudantes e
ainda que eles tenham apontado certos indicios de consenso quanto a

descricGo de um professor considerado bom, hd complexidade implicita
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nessa tfentativa de definicdo, até porque o “bom professor” ndo pode ser visto
como um conceito acabado, pois, as prdticas desenvolvidas pelos professores
estdo ligadas a um processo de construcdo ao longo de uma carreira
profissional.
Sobre essa questdo, Novoa (2009, p. 2) sinaliza que
Sabemos todos que € impossivel definir o bom professor, a ndo ser
através dessas listas intermindveis de competéncia, cuja simples
enumeracdo se torna insuportdvel. Mas é possivel, talvez, esbocar

alguns apontamentos simples, sugerindo  disposicdes que
caracterizam o trabalho docente nas sociedades contempordneas.

Conforme ja exposto, entre essas disposicdoes essenciais para a
definicGo dos professores na contemporaneidade, o autor destaca o
conhecimento, a cultura profissional, o tato pedagdgico, o trabalho em
equipe e o compromisso social. Diante disso, ele ressalta que

Elas servem-nos de pretexto para a elaboracdo das propostas
seguintes sobre a formacdo de professores. SGo propostas genéricas

que, devidamente contextualizadas, podem in,spiror uma renovacado
dos programas e das prdticas de formacdo (NOVOA, 2009, p. 4).

Em vista disso, destacamos, com base em Freire (1996, p. 86, grifos do
autor), que

o bom professor € o que consegue, enquanto fala, frazer o aluno até

a intimidade do movimento de seu pensamento. Sua aula é assim um

desafio e ndo uma “cantiga de ninar”. Seus alunos cansam, ndo

dormem. Cansam porque acompanham as idas e vindas de seu
pensamento, surpreendem suas pausas, suas duvidas, suas incertezas.

Desta forma, reconhecer a necessidade de uma postura “dialogica,
aberta, curiosa, indagadora, ndo apassivada enquanto fala ou enquanto
ouve" abre caminhos para que o professor desenvolva praticas significativas
tanto para si quanto para os/as estudantes, com o constante estimulo da
pergunta, daindagacdo, dareflexdo (FREIRE, 1996, p. 86). Sobre a perspectiva
defendida nesta producdo, uma das respostas contemplou a seguinte
concepcdo:

E 7: Para mim, um bom professor é aquele que suas prdticas se
assemelhem das descritas por Paulo Freire. Um bom professor € aquele
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que se preocupa com o aprendizado do aluno e ndo perde tempo
com demonstracdes de poder e autoritarismo (grifos Nossos).

A fala revela o apreco pelos professores que tém um “jeito de ser
docente” de Paulo Freire (SAUL, 2012, p. 1). Da mesma forma, um
conhecimento sobre o legado freireano, que valoriza a prdatica docente
interessada em planejar/organizar/reorganizar metodologias voltadas para o
processo de ensino-aprendizagem, pautado em uma perspectiva critica e
transformadora. Perceber a afeicdo dos estudantes por Freire e suas propostas
nos impulsiona a ‘“construir e sistematizar uma prdxis coerente com os
principios fundamentais da obra freireana™ (SAUL; SAUL, 2016, p. 72).

Com base em Freire (1996), na sala de aula, as atividades docentes e
discentes ocorrem em relacdo e de maneira intencional, organizada. Nesse
panorama, o bom desempenho profissional também tem relacdo com a
postura do professor que ouve o aluno, a fim de estimular a participacdo
discente, evidenciondo que essa participacdo € peca-chave na
aprendizagem de todo o grupo.

Para além do destaque de condutas, caracteristicas e atitudes dos
professores considerados “bons”, uma das respostas contemplou a seguinte
concepcdo:

E 2: Um bom educador ndo precisa ser aquele ser idealizado, dotado
de todas as qualificacdes possiveis. Um bom educador é aquele que
enxerga sua prdtica com uma (re) construcdo constante, que enxerga
no estudante um livro: com pdginas escritas e partihadas, com
pdginas em branco que serdo escritas em conjunto. Um bom

educador é aquele sensivel ao mundo, que é generoso na partilha e
ilimitado nas imaginagoées (grifos Nnossos).

Os dados sugerem que a seriedade e a sensibiidade com que o
docente encara e desenvolve suas prdticas permitem com que ele
compreenda que o ensinar € o aprender sGo acdes que se atravessam
permanentemente e confribuem para construir as impressées consensuais
sobre o que esperam do exercicio dos professores. Diante desses resultados, €

importante levar em consideracdo que, como bem pontuou Freire (1996, p.
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97). "a percepcdo que o aluno tem de mim ndo resulta exclusivamente de

como atuo, mas também de como o aluno entende como atuo”.

PALAVRAS (IN) CONCLUSIVAS

Este estudo possibilitou compreender as concepcdes que 0s/as
estudantes do curso de pedagogia e de letras de um Centro de Formacdo de
Professores tém sobre o “bom professor”. Dessa maneira, a andlise se ancorou
em aspectos relacionados d imagem social dos docentes e as suas atribuicoes
profissionais. O objetivo foi delineado com o intuito de buscar respostas as
indagacoes destacadas no decorrer da producdo, assim como, sondar o
campo e construir uma compreensdo acerca das visoes dos/das estudantes
sobre o comportamento dos seus professores, no que se refere as prdticas
desenvolvidas.

E ao educador, a quem cabe a importante tarefa de tomar decisdes
referentes ao fazer docente desenvolvido em processos formativos que visem
a aprendizagem dos/das estudantes. Por conseguinte, ndo € possivel que este
profissional seja visto de maneira estanque e isolada, j& que vdarios fatores
condicionam suas praticas, as quais sdo concretizadas em diversos espacos,
inclusive aqueles que extrapolam a aula e o ambiente educacional.

Destarte, a pesquisa ndo caminha na direcdo de encontrar o modelo
ideal do “bom professor”, mas aponta para a necessidade de intensificar o
debate sobre as percepcdes dos estudantes acerca dos professores que
passam pela sua trajetdéria académica, bem como o que eles
desejam/esperam de cada um de nds. Outras perspectivas investigativas
nessa direcdo, podem, certamente, despertar o exercicio de re(pensar)

posturas e praticas que contribuem para a qualidade do exercicio profissional.
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