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PERIODIZAGCAO CURRICULAR NA EDUCAGAO ESCOLAR
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RESUMO

Este texto delineia alguns apontamentos sobre a periodizacdo curricular na
educacdo escolar. Analisa a relacdo entre a producdo do objeto curricular e o
tratamento do tempo no processo de trabalho educativo a partir da pedagogia
histérico-critica. Como resultado, por um lado, elaborou-se um plano de
generalizacdo para orientar tedrico-metodologicamente a investigacdo sobre a
periodizacdo curricular na educacdo escolar a partir da pedagogia histérico-
critica; por outro, analisou-se a relacdo social que constitui a periodizacdo curricular
e configurou-se alguns de seus componentes no processo de trabalho educativo na
educacdo escolar.

Palavras-chave: Periodizacdo curricular. Pedagogia histérico-critica. Psicologia
histérico-cultural.

CURRICULUM PERIODIZATION IN SCHOOL EDUCATION

ABSTRACT

This text outlines some notes on the curricular periodization in school education. It
analyzes the relationship between the production of the curricular object and the
tfreatment of fime in the educational work process based on historical-critical
pedagogy. As a result, on one side, a generalization plan was made to orient in a
methodological-theoretical sense the investigation about curricular periodization on
school teaching through critical-historical pedagogy; on another sid, the social
relation that constitute the curricular periodization was analyzed and was based on
some of the its components on the educational work process.

Keywords: Curricular periodization. Historical-critical pedagogy. Historical-critical
psychology.

PERIODIZACION CURRICULAR EN EDUCACION ESCOLAR
RESUMEN

Este texto esboza algunas notas sobre la periodizacion curricular en la educacion
escolar. Analiza la relacion entre la produccién del objeto curricular y el fratamiento

1 Pés-doutor em Filosofia e Histéria da Educacdo (UNICAMP); Instituto Federal de Educacdo
ciéncia e Tecnologia Baiano - IF Baiano - Brasil; Professor do Mestrado Profissional em
Educacdo Profissional e Tecnoldgica — IF Baiano; Grupo de estudos e pesquisa Laboratdrio
Escola - CNPqg/IF Baiano. Orcid iD: https://orcid.org/0000-0003-0270-438%. E-mail:
leonanferreira@gmail.com

Revista Exitus, Santarém/PA, Vol. 12, p. 01 - 25, e022012, 2022.


Usuário
Caixa de texto
DOI: 10.24065/2237-9460.2022v12n1ID1732


=]

o ISSN 2237-9460

del tiempo en el proceso de trabajo educativo a partir de la pedagogia histérico-
critica. Como resultado, por un lado, se elabord un plan de generalizacion para
orientar tedrico-metodoldgicamente la investigacion sobre la periodizacion
curricular en la educacion escolar a partir de la pedagogia histérico-critica; por ofro
lado, analizamos la relacion social que constituye la periodizacion curricular y
configuramos algunos de sus componentes en el proceso de frabajo educativo en
la educacion escolar.

Palabras clave: Periodizacion curricular. Pedagogia histérico-critica. Psicologia
histérico-cultural.

1 INTRODUGAO

O presente texto delineia alguns apontamentos sobre a periodizacdo
curricular na educacdo escolar. Analisa o problema da producdo do objeto
curricular e o fratamento do tempo no processo de trabalho educativo, a
partir da pedagogia histérico-critica. Toma a relacdo social que produz os
objetos da realidade em suas dimensdes ontoldgicas, gnosioldgicas e
axiolégicas (LOMBARDI, 2010), para analisar a relacdo social que constitui a
periodizacdo curricular, a fim de configurar alguns de seus componentes no
processo de trabalho educativo na educacdo escolar.

Entendi que a constituicdo da natureza da periodizacdo curricular € a
relacdo enfre o ser (conhecimento e desenvolvimento) e o trato do tempo,
na particularidade do processo de trabalho educativo na educacdo
escolar, em condicodes historico-sociais objetivas. Assumindo como referéncia
esta relacdo, realizei aproximagdes analiticas com campos disciplinares do
processo de trabalho educativo na educacdo escolar, a fim de apreender e
explicar algumas de suas determinacdes, e assim, contribuir para o didlogo
cientifico sobre a periodizacdo curricular a partir da pedagogia histérico-
critica.

Assim, por um lado, elaborou-se um plano de generalizacdo para
orientar tedrico-metodologicamente a investigacdo sobre a periodizacdo
curricular na educacdo escolar a partir da pedagogia historico-critica; por
outro lado, analisou-se a relacdo social que constitui a periodizacdo
curricular e configurou-se alguns de seus componentes no processo de

trabalho educativo na educacdo escolar em geral e na particularidade de
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uma disciplina escolar, destacando alguns fundamentos da periodizacdo

curricular neste tipo particular de atividade.

2 A CONSTRUGAO DO OBJETO CURRICULAR E O TRATAMENTO DO TEMPO NO
PROCESSO DE TRABALHO EDUCATIVO A PARTIR DA PEDAGOGIA HISTORICO-
CRITICA

Se para a teoria da ciéncia o problema fundamental do
conhecimento é a relacdo entre o ser e a consciéncia?, e para a teoria da
ciéncia pedagodgica o problema fundamental da pedagogia € a relacdo
enfre as pedagogias da esséncia (como ensinar) e as pedagogias da
existéncia (como aprender)3, para a teoria curricular histérico-critica o
problema fundamental é a relacdo enfre a producdo, a socializagcdo e a
interiorizacdo do saber elaborado, como totalidade concreta, ou
simplesmente, a producdo e a socializacdo do saber.

Assim, no dmbito do debate sobre uma teoria curricular histérico-
critica, a andlise do problema da periodizacdo curricular deve tomar o
processo de producdo do trabalho educativo como objeto, seu instrumental,
os agentes e as finalidades, no tempo do frabalho educativo, que € o tempo
da catarse - forma superior da infraestrutura em superestrutura no
pensamento dos seres humanos (GRAMSCI, 1978). Portanto, ndo se frata de
qualquer trabalho educativo, pois ndo € qualquer trabalho educativo que
produz a catarse, € o trabalho educativo que se preocupa em produzir em
cada individuo singular o que a humanidade produziu histérica e

coletivamente pelo conjunto dos seres humanos.

2.1 Apontamentos sobre a periodizagdo em geral
Segundo o diciondrio etimoldgico Houaiss (2008), a periodizacdo € o
ato ou efeito de periodizar, periodizar+cdo. Periodizar é separar ou dividir em

periodos; expor em periodos; periodo+izar.

2 Ver Marx (2007; 2013); Lombardi (2010); Trivinos (1987).
3 Ver Suchodoilski (2002); Debesse (2002); Saviani (2003, 2008, 2013, 2017); Schimied-Kowarzi
(1983).
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Me chamou a atencdo a explicacdo da fisica, como segue em
destaque: “intervalo de tempo ou de espaco entre estados idénticos de um
sistema fisico cujas propriedades variam periodicamente [No caso em que a
variacdo peridodica depende do tempo, o periodo corresponde ao tempo
utilizado para completar um ciclo]”.

Etimologicamente do grego periodos, ou caminho ao redor, circuito,
giro, revolucdo dos astros, época periddica, periodo de tempo, pelo Iatim
periodus, i ‘id."; 1601 é a data para a acepcdo de Medicina ‘espacos de
tempo’, e 1667 é a data para a acepcdo ‘tempo que transcorre’.

Na natureza, o *tempo utilizado para completar um ciclo” segue as leis
naturais, as ocorréncias sdo naturais; mas € fato que hoje estas leis tém sido
influenciadas pela acdo direta dos seres humanos na natureza, o que tem
contribuido para alterar o tempo do ciclo natural e caracterizar um fato
histérico de madxima importdncia, quero dizer, jG hd atividade humana
interferindo significativamente na processualidade natural.

Enfretanto, na periodizacdo na sociedade, as determinacdes sdo
historico-sociais, estdo situadas num espaco, datadas num tempo e em
movimento.

Com isso estou afimando que a periodizagcdo estd na natureza e na
sociedade, mas em circunst@ncias distintas: na natureza, na medida em que
a ordem légica do curso dos acontecimentos € o principio da possibilidade
do estabelecimento de generalizacdes previsiveis, e por conseguinte a
aquisicdo pela ideia dos cortes na continuidade dos acontecimentos
naturais, caracterizando o cardter da periodizacdo; e na sociedade, na
construcdo do objeto e o fratamento do tempo, a partir do engajamento do
ser humano no mundo dos fendmenos, na histéria, na agcdo de realizar o que
idealiza.

Portanto, como afirmou Dermeval Saviani em sua Historia das ideias
pedagogicas no Brasil, a periodizacdo ndo € um dado empirico, isto €, ndo
estd inscrita no préprio movimento objetivo dos fendbmenos. A periodizacdo

como uma forma histérico-social, “[...] €, antes, uma questao tedrica que se
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poe para o historiador ao enfrentar a tarefa de organizar os dados visando a
explicar o fendbmeno que se propds a investigar [...]".

Assim, o exame da questdo, segundo Cardoso (1976 apud SAVIANI,
2007; CARDOSO, 1977), em parte implica “a construcdo do objeto histérico e
o tratamento do tempo na explicacdo propria da ciéncia da historia”.

Construir o objeto histérico significa apreender e explicar as formas do
ser em sua processualidade, e o tratamento do tempo significa que, de
posse da ciéncia do ser, dever-se-a fratar o tempo do ser (particular) na
explicacdo propria da ciéncia da histéria (universal), ou seja, apreender e
explicar as formas do ser no tratamento do tempo estrutural e conjuntural,
sem perder de vista a particularidade do objeto.

Com efeito, afirmou Saviani (2007, p. 12): “a explicacdo cientifica do
objeto implica atingir um certo nivel de generalidade, e para Cardoso (1976
apud SAVIANI, 2007, p. 12), a generalidade buscada ‘se determina por um
corte no tempo. Cortes diferentes, em momentos diferentes, constituem

totalidades diferentes’”. Dai que, assevera Saviani (lbidem): “o problema do
investigador consiste em definir onde fazer os cortes: ‘Como dar conta das
descontinuidades na continuidade dos acontecimentose Como definir as
descontfinuidades atfravés da periodizacdo?2’ (CARDOSO apud SAVIANI,
2007, p. 12).

A relacdo entre o ser (objeto) e o tempo (histéria) na particularidade
da realidade, em condicdes sociais objetivas, constitui a estrutura geral da
periodizacdo. A construcdo do objeto pressupde a apreensdo de
generalizacdes que marcam totalidades diferentes — que sdo as
descontinuidades na continuidade na explicacdo préopria da ciéncia da
historia. Segundo os autores (SAVIANI, 2007; CARDOSO, 1977), o principio da
periodizacdo que lhe permitird dar conta das descontinuidades dos eventos
constitutivos do fendmeno investigado terd como base o sistema de
categorias que o pesquisador ird mobilizar para explicar o seu objeto.

O problema da generalizacdo e do critério da periodizacdo sdo
altamente relevantes. Vou analisar tais aspectos a partir de concepcdes

sobre a periodizacdo na histéria, na psicologia e na pedagogia, para
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problematizar uma nocdo de periodizacdo em geral, para fins de andlise da
periodizacdo curricular no frabalho educativo na educacdo escolar.

Segundo Saviani (2007, p. 12-14), na andlise da producdo
sistematizada sobre a histéria da educacdo brasileira, & possivel encontrar o
critério politico, o “critério da determinacdo econdmica”, ambos critérios
externos. Preliminarmente, Saviani afirma que em sua investigacdo sobre a
historia das ideias pedagdgicas no Brasil, partiv das principais concepcoes
de educacdo, e, guiando-se pelo proprio movimento das ideias
pedagodgicas, construiu uma periodizacdo.

Em sua proposta de periodizacdo, destaca varios eventos a partir dos
quais foram definidos os seus marcos. Entretanto, na mesma obra, Saviani
(2007, p. 17-18) afirma que, ao concluir o trabalho de pesquisa na primeira
fase, manifestou-se a necessidade de examinar-se mais detidamente o

problema da periodizacdo, e levantou as seguintes indagacaoes:

[...] os periodos mais recentes, pelo dinamismo da sociedade
contempord@nea, revelam especificidades objetivas que os distingue
enfre si, justificando-se, em consequéncia, o seu tratamento
diferenciado? Indagava, ainda, se a histéria das ideias pedagdgicas
no Brasil poderia ser interpretfada como uma sucessdo de momentos
sempre mais breves como resultfado do adensamento do fendmeno
educativo ou, ao contrdrio, o que estaria em causa seria o viés do
pesquisador que, diante dos periodos mais distantes no tempo, cujo
conhecimento j& estd mais sedimentado, os identifica pelas
diferencas de estrutura, ao passo que em relacdo aos periodos mais
recentes, cujas fontes ndo estdo ainda sedimentadas, ele é levado a
dar excessiva importéncia a diferencas de conjuntura tomando-as
como indicadoras de periodos estruturalmente diferenciados
(SAVIANI, 1999). Ficou entdo claro que, nessa Ultima hipdtese, eu
estaria incorrendo no risco apontado por Gramsci (1975), para quem
“o erro no qual se cai frequentemente nas andlises histérico-politicas
consiste em ndo saber encontrar a justa relacdo entre o que é
orgdnico e o que é ocasional” (SAVIANI, 2007, p. 18).

Em artigo infitulado Periodizacdo na histdria da educacdo brasileira:
aspecto polémico e sempre provisorio, Lombardi (2008) analisa que o
problema central da periodizacdo sdo os critérios que devem presidi-la, que
podem ser infernos ou externos ao objeto de investigacdo, mas que
recoloque os determinantes econémicos, sociais, politicos e ideoldgicos da

educacdo brasileira, e destaca: “[..] ndo se tem uma adequada
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compreensdo do particular — qualquer aspecto da educacdo brasileira —
sem pressupor [...] a insepardvel e indissocidvel articulacdo deste com a
totalidade histdrico-social [...]", pois, “E a periodizacdo que expressa o
entendimento de como ocorrem as mudancas estruturais, globais e
profundas — as transformacoes histéricas — e como se dd a fransicdo de um
periodo para o outro” (LOMBARDI, 2008, p. 200). Sobre o assunto, cita a

posicdo do historiador Fernando Novais, como segue:

Transicdo, j& se disse com alguma propriedade, é tudo em histéria, a
ponto de a prépria histéria poder definir-se como o estudo da
fransicdo (J. Ortega y Gasset). Se, de facto, se quer indicar a
inexisténcia de limites radicais, o inexordvel entrelacar-se dos
acontecimentos no curso da histéria, a permanente coexisténcia de
formas fransatas com antecipacdes ainda ndo concretamente
definidas, a afiimacdo ganha sentido e exprime um dos fracos
essenciais da realidade histérica. E, no entanto, para certas épocas
mais do que para outras, a prépria sensibilidade e a fradicdo do
pensamento historiogrdfico vém revelando ndo ser desapropriado
falar em transicdo e crise. E que, ndo obstante aquela inextricavel
interpenetracdo acima referida, o desenrolar da histéria é
periodizado por estruturas globais e profundas, geradas na inevitdvel
relacionacdo dos homens entre si na prdtica de sua vida histérica, e
que passam a configurar o quadro de possibilidades em que se
desenvolve a propria histéria (...) (NOVAIS, 1995, apud LOMBARDI,
2008, p. 201, grifos Nnossos).

Por fim, Lombardi fundamenta sua posicdo na centralidade das
categorias totalidade e contradicdo para uma necessdria visdo concreta da
historia da educacdo brasileira, em suas relacdes com a estrutura e

conjuntura, como explicita:

O estudo da educacdo brasileira, portanto, atentando-se para as
confradicdes internas da formacdo social brasileira e para a
mediacdo de outros fatores que se articulam & organizacdo escolar,
a estrutura educacional e ds prdticas educativas formais e ndo-
formais, nGdo pode ser teoricamente realizado sem pressupor, por sua
vez, que a sociedade brasileira, desde sua origem, tem uma
vinculacdo profunda com o sistema global - econémico, social e
politico - no qual se inseriu e se insere, sem estabelecer as necessdrias
arficulagdes do Brasil com as transformacgdes do sistema capitalista
de producdo (LOMBARDI, 2008, p. 206).

Em outra abordagem sobre o problema da periodizacdo, na
investigacdo psicolégica do problema da idade, também com fundamento

na ciéncia da histéria, Vygotsky (1996), no Tomo IV de suas Obras escolhidas,
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apods realizar a critica sistemdatica as concepcoes idealistas da periodizacdo

da idade, observa:

Sobre que principios deve estruturar-se a verdadeira periodizacdo?
J& sabemos onde buscar seu verdadeiro fundamento: deve-se
buscar nas mudancas internas do préprio desenvolvimento; tdo sé as
viragens e giros de seu curso podem nos proporcionar uma base
sélida para determinar os principais periodos de formacdo da
personalidade da crionca que chamamos de idade. Podemos
reduzir fodas as teorias do desenvolvimento infantii a duas
concepcoes fundamentais. Para uma, o desenvolvimento ndo é mais
que a readlizacdo, as mudancas e as combinacoes das capacidades
inatas. NGdo surge nada de novo com excecdo Qo crescimento,
desdobramento e reagrupamento dos elementos dados desde o
principio. Para a outra concepcdo, o desenvolvimento € um
processo continuo de automovimento, que se distingue, em primeiro
lugar, pela permanente aparicdo e formacdo do novo, ndo existente
em estdgios anteriores. Esse ponto de vista sabe captar no
desenvolvimento algo essencial para a compreensdo dialética do
processo.

Sobre o Ultimo ponto de vista, ndo hd nem pode haver nenhum outro
critério para distinguir os periodos concretos do desenvolvimento
infantil ou das idades que o das formacdes novas, gracas as quais se
pode determinar o essencial em cada idade. Entendemos por
formacdes novas o novo tipo de estrutura da personalidade e de sua
atividade, as mudancas psiquicas e sociais que se produzem pela
primeira vez em cada idade e determinam, em seu aspecto mais
importante e fundamental, a consciéncia da crianca, sua relacdo
com O meio, sua vida inferna e externa, todo o curso de seu
desenvolvimento no periodo dado (VYGOTSKY, 1996, p. 254- 255).

s

E o autor conclui: “lIsso, entretanto, ndo é suficiente para uma
periodizacdo cientifica do desenvolvimento infantil. E preciso, ademais, levar
em conta sua dindmica e a dindmica dos passos de uma idade a outra [...]"
(VYGOTSKY, 1996, p. 254- 255).

Sobre a nocdo de periodizacdo curricular na educacdo escolar a
partir de estudos do campo da educacdo que se colocam numa
perspectiva histérico-critica, destaco a nocdo de ciclos* de escolarizacdo
sinalizada na obra Coletivo de Autores (1992) e na obra Fundamentos da
diddtica histérico-critica (MARSIGLIA; MARTINS; LAVOURA, 2019). Em se
tratando da primeira fonte, pergunto: por que esta obra? Por que ela tem

exercido influéncia em outras producdes do campo, dissertacdes e teses,

4 E importante destacar o que Saviani (2008, p. 55) chamou de “novos mecanismos de
recomposicdo de hegemonia burguesa”.
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inclusive na mais recente publicacdo sobre Fundamentos da diddtica
historico-critica de autoria destes autores — nesta, com o devido cuidado no
trato das questdes postas ali, rejeitando, ajustando e incorporando ©
conteudo daquela.

Segundo o Coletivo de autores (2009) o ciclos de escolarizacdo € uma
proposicdo para orientar a selecdo, organizacdo e sistematizacdo do
conhecimento no curriculo. E uma forma sintética do que foi definido pelo
Coletivo como “din@dmica curricular”. No entanto, ndo hd nem estudos sobre
como se aprende, nem sobre como se desenvolve referenciados na obra.
Apesar de o Coletivo afirmar a diretividade do processo pedagodgico,
subjuga o ato de ensinar as experiéncias dos alunos; entretanto,
contraditoriamente, aborda a necessidade do conteUudo, da universalidade
do conhecimento, o que torna conflituosa a relacdo entre a teoria do
conhecimento proposta (ontologia e gnosiologia), o formalismo presente na
andlise das relacdes ensino-aprendizagem e o escolanovismo na orientacdo
da selecdo, organizacdo e sistematizacdo do conhecimento, quer dizer,
estou afirmando que o Colefivo de Autores sofreu forte influéncia dos
movimentoss escolanovistas, mas tfambém do debate critico da proposicdo
historico-critica no periodo, configurando um ecletismo na proposicdo, além
de caracterizar-se como uma proposicdo ndo sistematizadaé nesse
momento, mas em processo de sistematizacdo, diferente do que afirmaram
pesquisadores do campo (CASTELANE FILHO, 2013). Isso fica evidente
quando o Colefivo afirma: “Dessa forma, os ciclos ndo se organizam por
etapas. Os alunos podem lidar com diferentes Ciclos ao mesmo tempo,
dependendo do(s) dado(s) que esteja(m) sendo tratado(s) [...]" (COLETIVO
DE AUTORES, 2009, p. 36, grifo nosso).

Vejam que os ‘“ciclos de escolarizacdo” aparece como uma espécie
de "modelo da prdtica social” na educacdo escolar, uma espécie de
estrutura mdaxima de generalizacdo que deve orientar a atividade de ensino

na educacdo fisica. O problema é que, sem analisar como a crianca

5 Sobre a no¢cdo de “movimentos” ver Lombardi (2010).
6 A ndo sistematizacdo tem a ver com um problema de método.
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aprende e se desenvolve, com base numa concepcdo de realidade, de
saber objetivo, portanto, numa concepcdo de ser humano, sociedade e
conhecimento concretas, bem como sem tomar a cenfralidade da
construcdo do objeto e seu tratamento no tempo no processo de trabalho
educativo, na particularidade da transmissdo-assimilacdo do conhecimento
da educacdo fisica na educacdo escolar, seus critérios, em perspectiva
historica, como objeto de andlise, ficou impossivel tal proposicdo atender a
concepcdo da prdtica social como critério de verdade, defendida pela
l6gica e teoria do conhecimento materialista histérico-dialética.

Segundo o Coletivo de Autores (2009, p. 65), os ciclos de escolarizacdo
sdo “[...] uma das formas possiveis de distribuicdo do conteddo nos diversos
ciclos do processo de ensino-aprendizagem [...]". Assim, 0s ciclos expressam
formas de ser da relagcdo ensino-aprendizagem, como periodos para
organizacdo do conhecimento nas séries. No entanto, em minha analise
(FERREIRA, 2015; 2021), identifiquei que as explicacdes sobre os graus de
desenvolvimento do pensamento propostos pelos ciclos conflitam com 1) as
etapas da periodizacdo da aprendizagem-desenvolvimento segundo as
teses da psicologia historico-cultural, bem como, 2) com a légica do ensino
proposta pela pedagogia histérico-critica, ndo correspondendo ao que foi
elaborado como seu “Método Pedagdgico”, e ainda 3) com o que defende
Martins (2013) em sua tese sobre a unidade entre a psicologia histérico-
cultural e a pedagogia histérico-critica, ambas com base no método da
economia politica (MARX, 2008). Assim, ftais proposicoes tedrico-
metodoldgicas, reconhecidas como as expressdoes mais avancadas no
campo da teoria pedagodgica histérico-critica fundadas no marxismo no
Brasil, nGdo corroboram tal concepcdo de organizacdo do conhecimento e
de ensino-aprendizagem proposta pelos ciclos de escolarizacdo na
concepcdo critico-superadora. O que estou afirmando é que houve um
problema em termos de andlise, que tem relacdo com a concepcdo de
realidade, com a auséncia de unidade metodoldgica. Mas que precisa ser

enfrentado e superado, e vem sendo.
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Numa andlise da relacdo aprendizagem-desenvolvimento, com base
na psicologia histérico-cultural, Leontiev (2004) sintetiza o que chamou de
atividades dominantes: sdo aquelas atividades que devem orientar a
aprendizagem-desenvolvimento dos individuos, seguindo uma dada
periodizacdo do desenvolvimento, que constitui uma confribuicdo para o
desenvolvimento de estudos sobre o processo ensino-aprendizagem das
criancas. De acordo com o autor, tais atividades sdo aquelas cujo
desenvolvimento condiciona as principais mudangas Nos pProcessos pPsiquicos
da crianca e as particularidades psicolégicas da sua personalidade num
dado estdgio do seu desenvolvimento, e que, portanto, possibilitam aos
individuos a apropriacdo da experiéncia socio-historica acumulada nos
objetos sociais. Mas isto ndo significa que a légica do ensino esteja dada nas
atividades dominantes. Esta € uma concepcdo errbnea da relacdo ensino-
aprendizagem. As atividades dominantes sdo graus do desenvolvimento do
conhecimento e da pratica social, portanto, configuram-se como expressoes
universais das relacdes enfre os individuos consigo mesmo, com as formas
objetivadas da realidade e com os outros seres humanos, na esteira da
atividade, como unidade do diverso. As atividades dominantes expressam as
contfradicdées no processo de desenvolvimento humano, momentos
predominantes que impulsionam fransformacdes. Este conceito é
extremamente produtivo para articular o problema da periodizacdo
curricular no processo de trabalho educativo na educacdo escolar. O
desafio é produzir densidade necessaria a este conceito. Uma via de realizar
tal processo € explicitfando a sua relacdo com base na atividade produtiva
em geral — o trabalho. Aqui o conceito cresce e nos possibilita realizar
andlises do curriculo (transmissdo-assimilacdo do saber) a fim de contribuir
para a elaboracdo do conceito como categorias da prdtica educativa,
contribuindo, assim, para a construcdo da teoria da ciéncia pedagdgica.
Depois de situar o problema e uma perspectiva de andlise, agora vou
trazer algumas reflexdes que tenho realizado a fim de confribuir com o
debate sobre uma perspectiva tedrico-metodoldégica da periodizacdo

curricular no processo de tfrabalho educativo na educacdo escolar.
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Se a estrutura geral da periodizacdo pressupde a construcdo do
objeto e o trato do tempo, como pensar a construcdo do objeto e o trato do
tempo da periodizacdo curricular no processo de frabalho educativo na

educacdo escolar?

2.2 A periodizagdo curricular no processo de trabalho educativo na
educacgado escolar

Se a relagcdo entre o ser (objeto) e o tempo (histéria) na
particularidade da realidade, em condicdes sociais objetivas, constitui a
natureza da periodizacdo, com destaque para as descontinuidades na
continuidade, na estrutura e conjuntura; a periodizacdo curricular € a forma
generalizada do processo de frabalho educativo (transmissdo-assimilacdo
do saber elaborado) no tempo, em condi¢coes sociais objetivas (estrutura e
conjuntura).

A construcdo do objeto e o tratamento do tempo no processo de
trabalho educativo pressupde os instrumentos, as condicdes, os agentes, e a
finalidade do ftfrabalho educativo, no tempo, o tempo necessdrio a
realizacdo da catarse.

Na particularidade do tfrabalho educativo, a relacdo social que
constitui a periodizacdo curricular se realiza pela via dos objefos de cada
drea do conhecimento no processo de transmissdo-assimilacdo do saber
elaborado (conhecimento-desenvolvimento) na educacdo escolar.

Os instrumentos sGo 0s meios (objeto de cada drea de conhecimento)
e as condicdes para a readlizacdo do produto ndo material, que vado
formando, pela via da transmissdo-assimilacdo das significacdes objetivas,
nocoes, juizos, conceitos, que vdo produzindo neoformacgdes psicoldgicas,
como uma segunda natureza, a cultura.

O processo se realiza pela incorporacdo das propriedades e relacoes
que constituem a significacdo objetiva na relacdo entfre estrutura e
conjuntura, pela via da contradicdo que se instala no processo de ensino-
aprendizagem-desenvolvimento articulado ao objeto de cada drea de

conhecimento.
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Os agentes sdo professor e aluno, numa relacdo direta e mediada:
professor-conhecimento e aluno-conhecimento, relacdes carregadas de
propriedades afetivo-cognitivas.

A finalidade é a transmissdo-assimilacdo do saber elaborado, que
realiza o processo de trabalho educativo, como uma segunda natureza, a
funcdo social da educacdo escolar - realizar em cada individuo o género
humano.

O produto ndo material € a forma generalizada (imagem) produzida
pela via do instrumental disponibilizado no processo de trabalho educativo.

O produto ndo material pressupoe a incorporacdo das propriedades e
relacoes dos objetos materiais e ideais em uma forma objetivada ndo
material, na consciéncia dos agentes, e que pode se realizar também como
uma forma fisica.

Outro fato é o que o resultado de uma cadeia de sinteses que produz
neoformacgdes psicoldégicas pode aparecer como condicdo para a
realizacdo de um novo produto material, de uma nova cadeia de sinteses.

O tempo € a duracdo da dindmica histérico-social da estrutura no
processo de frabalho educativo em sua especificidade (disciplinas) — a
realizacdo da catarse.

Mas, qual é o tempo da catarse no processo de trabalho educativo?
Se o tempo se refere a duracdo da din@dmica histérico-social relativa das
coisas, dos eventos, portanto, das relacdes entre o instfrumental, os agentes,
as finalidades e o produto ndo material da atividode educativa, e
constifuem a processualidade do frabalho educativo que leva a catarse;
que articula, pela andlise, processo de conhecimento e processo de
interiorizacdo no trabalho educativo, em meios e condicdes sociais objetivas;
gue marca a continuidade e descontinuidade entre um periodo e outro;
entdo o tempo da catarse € o tempo necessdrio para a producdo de um
produto ndo material, que pode ser fisico ou mental, porém, que realize a
finalidade do processo de trabalho educativo.

Mas como conhecer e explicar, para fins de instfrumentalizar a

periodizacdo curricular, o tempo necessdrio para a producdo de um
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produto ndo material no trabalho educativo? E qual o critério para periodizar
o curriculo?

A forma de conhecer e determinar esse tempo sé& poderd ser
apreendida pela andlise das propriedades e relacdes que constituem a
forma objetivada do processo de trabalho educativo, carregada de
trabalho humano ndo material incorporado, numa relacdo indireta e
mediada.

O critério é a determinacdo que impulsiona a formagcdo do novo, a
nova formacdo, a nova imagem subjetfiva da realidade objetiva, produzida
direta e intencionalmente em cada individuo singular, no processo de
trabalho educativo, na dindmica de um periodo a outro, em condigcoes
sociais objetivas (estrutura e conjuntura).

A objetivacdo ou produto do trabalho ndo material deve explicitar o
conteudo e a forma da nova formacdo material/ideal.

Entretanto, apesar de ser altamente relevante e condicionante, a
producdo de uma nova formacdo mental ndo é suficiente.

Por isso que o conceito de catarse em Gramsci € importante para
pensar o critério da periodizacdo curricular, quer dizer, ndo basta identfificar
a atividade dominante que impulsiona a fransicdo. Vamos analisar.

Segundo Gramsci (1978, p. 53), "Pode-se empregar a expressdo
“catarsis” para indicar a passagem do momento puramente econdmico (ou
egoista-passional) ao momento ético-politico, isto €, a elaboracdo superior
da estrutura em superestrutura na consciéncia dos seres humanos”.

Ainda segundo o autor, “lsso significa, também, a passagem do
“objetivo ao subjetivo” e da “necessidade a liberdade™” [...]. Tal passagem so
pode se realizar nas condicdes do modo de producdo capitalista pela via
da confradicdo, pois, ao entender que € esta que move o real, na cadeia
de acodes e operacoes, a contfradicdo aparece como a determinacdo do
modo de ser dos momentos predominantes, resultado de uma
processualidade objetivo-subjetiva, o verdadeiro ponto de partida da

filosofia da préxis, como analisa Gramsci (1978, p. 53):
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A estrutura da forca exterior que subjuga o homem, assimilando-o e o
tfornando passivo, transforma-se em meio de liberdade, em
instrumento para criar uma nova forma ético-politica, em fonte de
novas iniciativas. A fixacdo do momento “catdrtico” torna-se assim,
creio, o ponto de partida de toda a filosofia da prdxis; o processo
catdrtico coincide com a cadeia de sinteses que resultam do
desenvolvimento dialético (GRAMSCI, 1978, p. 53).

Portanto, a catarse € uma producdo material/ideal do movimento
contraditério da realidade historicamente determinada, uma elaboracdo
superior da infraestrutura em superestrutura na consciéncia dos homens —
critério da atividade dominante na periodizacdo curricular.

A contradicdo € a condicdo que realiza a finalidade da atividade, em
uma situacdo social objetiva sem a qual a afividade fica comprometida,
pois a pratica € o critério de verdade da catarse.

Assim sendo, a catarse é a sintese entre o particular e o universal, e os
meios e condicdes no processo de trabalho educativo sdo fundamentais
para fazer mover o real, concreto, no trabalho educativo — o critério da
periodizacdo curricular. E critério porque articula processo (método) e
produto (teoria), individuo e sociedade.

Na totalidade da periodizacdo curricular, um conjunto de mediacoes,
instrumentos, sdo postos em movimento no processo de fransmissdo-
assimilacdo da cultura elaborada no trabalho educativo, a fim de realizar
em cada individuo singular o género humano.

Para tanto, toma como critério o tempo da catarse, somente
apreendido e explicado por via indireta e mediada, ou seja, pela condicdo
que produz o resultado/ produto/finalidade do trabalho educativo, e o
tempo necessario para a producdo de um produto ndo material no trabalho
educativo, como vimos, € o tempo da catarse. Vamos avancar um pouco
mais.

Para Saviani (2003), faz-se necessdrio que os agentes tenham atencdo
para que a fixacdo de certos mecanismos aconteca, a fim de incorpord-los,
tornd-los parte de nosso corpo, a fim de alcancar a libertacdo de tais

mecanismos.
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A libertacdo ocorre quando ©0s mecanismos sAo apropriados,
dominados, internalizados, passando a operar no interior de nossa propria
estrutura orgdnica, quando os aspectos mecdnicos sdo negados por
incorporacdo, superados porque negados enquanto elementos externos e
afirmados como elementos internos, como hdbito.

Assim, s& se aprende de fato, quando se adquire um habitus, isto &,
uma disposicdo permanente, ou, dito de outra forma, quando o objeto de
aprendizagem se converte numa espécie de segunda natureza.

E isso exige tempo e espaco por vezes ingentes, para que a habilidade
se redlize, a fim de superar por incorporacdo o mecanismo (SAVIANI, 2003).

Ainda segundo o autor, adquirir um hdbito significa criar uma situagcdo
ireversivel. Assim, entende-se que o tempo, os instrumentos e os agentes,
orientados a finalidades sdo centrais para que tal processo se realize num
produto ndo material, para que o acontecimento se readlize, para que o
automatismo se realize como expressdo da liberdade.

Segundo Dermeval Saviani (informacdo verbal)’, o curriculo ndo deve
ser uma criacdo da cabeca dos homens, mas a possibilidade para iniciar os
estudantes nas leis da natureza e da sociedade, afiimando que as leis
evidenciadas pela ciéncia, expressam algo que estd em vigor na histéria e
que as pessoas nado conhecem.

Nesse sentido, afirmou o autor que o aprendiz s6 € livre quando
aprende o conteudo, e se liberta. O educando ndo pode ser livre enquanto
ndo se libertar do objeto da aprendizagem.

Assim, o curriculo deve rejeitar ou incorporar o que estd posto para
fazer avancar o projeto de sociedade. Sobre o curriculo do Ensino Médio,
destaca Saviani (2007; 2019) que no ensino médio ja ndo basta dominar os
elementos bdsicos e gerais do conhecimento que resultam e ao mesmo
tempo contribuem para o processo de frabalho na sociedade. Trata-se,

agora, de explicitar como o conhecimento (objeto especifico do processo

7 Arguicdo realizada em Banca de defesa de tese de Julia Malanchen (2014), de titulo “A
PHC e o curriculo: para além do multiculturalismo das politicas curriculares nacionais”, na
qual foi membro externo.
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de ensino), isto €, como a ciéncia, poténcia espiritual, se converte em
poténcia material no processo de producdo.

Isto significa que “Tal explicitacdo deve envolver o dominio ndo
apenas tedrico, mas também pratico sobre 0 modo como o saber se articula
com o processo produtivo” (lbidem) num deferminado estdgio de
desenvolvimento das forcas produtivas e relacoes de producdo.

Para que o frabalho educativo produza em cada individuo singular o
género humano € necessdario um instrumental orientado & finalidade do
processo de trabalho educativo, propriedades e relacdes que estdo em
estado latente nos conteldos, no tempo conjuntural e estrutural, que
explicitem as determinagcdes econdmicas, politicas, histéricas, sociais entre o
particular e o universal.

AqQui o conceito de hegemonia é cenfral, bem como o conceito de
alienacdo, para uma apropriacdo critica do conteldo da realidade.

Mas como se dd o processo de interiorizacdo no trabalho educativo
na educacdo escolar?z Como afirmou Vigotsky em sua “lei genética geral do
desenvolvimento cultural do psiquismo [...] toda funcdo no desenvolvimento
cultural da crianca aparece em cena em dois planos; em principio entre os
seres humanos como categoria interpsiquica e logo no interior da crianca
como categoria intrapsiquica” (VIGOTSKI, 2000, p. 150). Este processo se
realiza pela via do instrumento psicolégico, que se converte no cenfro do
foco estrutural, na medida em que se determina funcionalmente todos os
processos que ddo lugar ao ato instrumental (VIGOTSKI, 2004, p. 96). Segundo
o autor russo, o instrumento provoca 1) a atividade de toda uma série de
funcdes novas, relacionadas com a utilizacdo do mencionado instrumento e
de seu manejo; 2) suprime e torna desnecessdria toda uma serie de
processos naturais, cujo frabalho passa a ser efetuado pelo instrumento; 3)
modifica também o curso e as diferentes caracteristicas (intensidade,
duracdo, sequéncia etc.) de todos os processos psiquicos que fazem parte
do ato instrumental, substituindo certas funcdes por outras, processo
genético-histérico que constitui a base material que explica a lei genética

geral do desenvolvimento do psiquismo (lbidem).
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No processo de producdo do saber no ensino, a apropriacdo e
objetivacdo dos instrumentos/meios artificiais que movem o conteldo
objetivo real ganha relev@ncia na medida em que a sua interiorizacdo cria
as condicdes para a aprendizagem e desenvolvimento no psiquismo dos
estudantes, condicdo para o dominio dos bens de producdo acumulados
na atividade.

No processo de socializagcdo do saber, o dominio da légica de acdo
do conteldo, pela via da mediacdo do “ato instrumental”, significa a
disponibilizacdo dos meios para a realizacdo do consumo produtivo do
processo que move o conteldo do real, em condicdes histéricas
particulares, com todo um conjunto de determinacdes concretas, nNo caso
da ciéncia, um movimento que se desloca do movimento exterior co
movimento interior do fendmeno. Aqui a histéria, o frabalho e a linguagem
s@o centrais.

Por essa razdo, Vigotski (2000) afirma o signo como o nexo essencial ou
nova formacdo que impulsiona o desenvolvimento das funcdes psicoldgicas
“elementares” em superiores.

Este desenvolvimento, ao ser conduzido pelas acdes verbais, o signo
vai se transformando em conceitos na medida em que a atividade humana
se complexifica, consfituindo o que Vigotski definiu como sistemas
psicolégicos, pois 0 conceito € conhecido em suas relacdes e vinculacoes,
“é um sistema de apreciacodes, reduzidas a uma determinada forma regular,
quer dizer, uma forma generalizada do real (VIGOTSKY, 2004, p. 122).

Todo conceito € um sistema de conceitos, mas todo conceito €
produzido pela formacdo de nocdes, juizos, até os conceitos embriondrios,
conceitos mais elaborados, categorias etc., que constituem a légica do ser
na historia.

O conceito é produzido como unidade inter e intrafuncional na esteira
da atividade, quer dizer, € na relacdo entre as funcdes que aparecem os
novos agrupamentos desconhecidos do nivel anterior.

O que muda para que surjam estas novas formacoes sdo as relacoes

sociais acessadas pelos individuos, o que possibilita uma espécie de
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reorganizacdo das funcoes, pois, ao surgir um novo sistema psicoldgico, este
se converte no cenfro do foco estrutural, na medida em que determina
funcionalmente todos os processos que ddo lugar d mediacdo do “ato
instfrumental”.

Isto significa que a realizagdo da atividade em suas formas complexas
possibilita a producdo no psiquismo do sujeito de operacdes, acdes, até as
formas mais complexas da atividade humana, como um processo sem fim
(VIGOTSKY, 2004).

O acesso aos conteudos culturais com maior acumulo de afividade
humana condensada, cria estofo para o processo de interiorizacdo, em
condicoes sociais objetivas, desencadeando um conjunto de neoformacoes
psicolégicas, centrais para a formacdo da consciéncia, da personalidade e
da concepcdo de mundo (VIGOTSKI, 2000, 2004; LEONTIEV, 2004; LURIA,
19790, 1979b).

Portanto, o ndo acesso as formas mais elaboradas das atividades
humanas limita as capacidades dos sujeitos, o desenvolvimento do seu
pensamento conceitual, pois “[...] 0 pensamento ndo pode ser outra coisa
sendo uma imagem subjetiva do mundo objetivo [...]. Ao mesmo tempo, o
pensamento € objetivo porquanto se desenvolve pela via da criacdo de
uma imagem ideal que reflete o objeto com plenitude e precisdo” [...]. Nesse
mesmo sentido, por conteldo, o pensamento procura ser adequado a coisa
objetiva, descobrir as propriedades do objeto tais como elas existem
independentes do pensamento (KOPNIN, 1978, p. 127).

Feitas essas andlises, observo que ndo poderei me deter mais aqui d
processualidade de uma disciplina curricular, pois ndo tenho espaco neste
momento, no entanto, destacarei nas consideracoes finais algumas sinteses,

ainda que provisorias.
3 CONSIDERACOES FINAIS

A construcdo do objeto curricular pressupde a relacdo enfre a

producdo e a socializacdo do saber elaborado no processo de trabalho
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educativo na educacdo escolar. Esta relacdo implica a andlise da unidade
conhecimento-desenvolvimento humano.

Sobre o ftratamento do tempo, analisei que o tempo € a
processualidade do objeto, quero dizer que o tempo pressupde toda a
dindmica do acontecimento que constitui a processualidade da relacdo
entre conhecimento e desenvolvimento (O-S). O tempo € uma abstracdo, o
tempo € uma forma generalizada da processualidade dessa dindmica que
se realiza. O tempo € o conjunto de nexos que vao, no processo do trabalho
educativo, readlizando-se como acontecimento. O acontecimento é
composto por um conjunto de elementos externos e internos — os agentes, as
condicdoes, os meios, as finalidades, que significam motivos e sentido pessoal
—. Todo esse movimento entre esses componentes constitui o acontecimento
do processo de frabalho educativo que pode expressar formas gerais da
periodizacdo.

Quando se adentra & din@dmica interna da producdo do objeto
curricular na andlise da periodizacdo, hd necessidade de apreender as
determinacdes que constituem o objeto das disciplinas curriculares na
particularidade do frabalho educativo. Assim, a explicitacdo sobre a
construcdo do objeto da disciplina curricular educacdo fisica, por exemplo,
constitui-se numa dinédmica propria em sua particularidade-universalidade,
produzida num conjunto de confradicdes que desencadeiam
generalizacdées no processo de desenvolvimento do sujeito na
particularidade das atividades nucleares desta disciplina. Entretanto, as
generalizacdes na particularidade, apesar de universais em termos do objeto
deste tipo de atividade, sempre serdo limitadas com relacdo a periodizacdo
curricular no processo de trabalho educativo em geral, pois se trata da
configuracdo da construcdo do objeto e do tratamento do tempo de
apenas uma disciplina curricular. Nao quero dizer que ndo é possivel realizar
generalizacdes sobre o processo de trabalho educativo em geral, por

exemplo, a partir da disciplina curricular educacdo fisicad, mas, em relacdo

8 Ver Ferreira (2021).
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a periodizacdo curricular, hd peculiaridades, pois a relacdo objeto-sujeito-
tempo possui configuracdes diferenciadas. Um dos erros do Coletivo de
autores (2009) quando organizou o ciclos de escolarizacdo foi ndo
compreender esta questdo metodoldgica fulcral.

J& o trato do tempo se realiza em funcdo da processualidade do ser
no trabalho educativo, que pela via dos agentes, instrumental, condicoes,
finalidade, que significam o motivo e sentfido pessoal da atividade, que pela
via das contradicdes produzidas, chega-se a catarse, em condicoes
objetivas.

O tempo se movimenta no interior da dindmica curricular que articula
o desenvolvimento da corporalidade (a relagcdo ativa, consciente e
infencional enfre o individuo e seu corpo, mediada, o objeto da disciplina
curricular educacdo fisica)?, em condicdes sociais objetivas, com as
determinacdes estruturais e conjunturais.

A unidade entre a construcdo do objeto e o trato do tempo como
problema geral da periodizacdo curricular, e a andlise da relagcdo social que
constitui a periodizacdo curricular a partir do critério de catarse, como via
tedrico-metodoldgica, vai expressar um conjunto de generalizagcdes que
pode configurar elementos de uma periodizacdo curricular.

Para que esse processo se realize de conjunto faz-se necessdrio um
esforco imenso de um coletivo de pesquisadores, num processo de trabalho
organizado que articule o trabalho educativo em geral e a particularidade
do frabalho educativo no interior das disciplinas curriculares na educacdo
escolar.

Assim, a configuracdo de uma periodizacdo curricular em geral
pressupde o todo como sintese de multiplas determinacdes. Quero dizer que
ndo pode haver periodizacdo curricular em geral sem a construcdo do
objeto e o tratamento do tempo, da dindmica do ser, no processo de
trabalho educativo nas disciplinas particulares, ou seja, se por um lado, o

particular-universal dos objetos das disciplinas curriculares nGo expressa a

? Ver Ferreira (2015; 2021).
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universalidade da periodizacdo curricular em geral, por oufro, a
universalidade da periodizacdo curricular ndo poderd ser realizada sem a
construcdo do objeto e o frato do tempo na particularidade das disciplinas
curriculares no processo de trabalho educativo escolar.

A catarse é o critério porque é uma forma material/ideal da
processualidade contraditéria da realidade; mas a catarse ndo é fim, a
catarse € meio para se realizar os objetivos da educacdo, e mais: para que
a poténcia espiritual se converta em poténcia material (ato), como forca
produtiva que move o real.

E ai estd um desafio imenso, pois envolve a dindmica social, os
condicionantes sociais, a estrutura e conjuntura de uma sociedade
determinada, num tempo histérico determinado, pois a construcdo do
objeto e o frato do tempo na periodizacdo curricular precisa passar pelo
crivo do movimento orgdnico, e dialogar com o movimento conjuntural,
portanto, ndo é possivel haver fixidez na periodizagcdo curricular, mas é
possivel o estabelecimento de determinadas sinteses que levem em
consideracdo a parficularidade do fendmeno na relacdo com ©s
condicionantes sociais.

Diante disso, pergunto: o que se readliza no interior da processualidade
do ser em cada particularidade e o trato do tempo, que pode configurar
formas da periodizacdo curricular em geral? A resposta a esta questdo pode
contribuir para a sistematizacdo de uma periodizacdo que, ao levar em
consideracdo a processualidade de cada objeto curricular, contribua para
uma nocdo ampliada da periodizacdo curricular articulada a teoria da
ciéncia, a teoria da ciéncia pedagdgica, a teoria psicologica e a teoria
curricular. A apreensdo da processualidade de cada objeto curricular é
fundamental para fazer avancar uma periodizacdo curricular pois pressupoe
o didlogo entre as determinacdes que advém da particularidade, no interior
do processo de frabalho educativo escolar em geral.

Assim, pensar em uma periodizacdo curricular para a disciplina
educacdo fisica na escola pode nos levar a erros, quero dizer que a

periodizacdo curricular precisa dialogar com a dindmica do trabalho
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educativo em geral, bem como a andlise de cada forma de ser particular
que o constitui, no tempo escolar, que envolve todo um conjunto de
determinacdes que faz a escola ser o que é.

Entdo teremos maior viabilidade para colocar em movimento uma
proposta de periodizacdo. Me parece que aqui 0 objeto ganha corpo e
possibilidade para fazer avancar o estudo a partir de uma critica ao
tratamento dado ao objeto pelas teorias curriculares, para a posterior

elaboracdo e sistematizacdo da teoria critica.
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