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RESUMO

Este artigo propde discutir na esfera das relacdes étnico-raciais, curriculo,
avaliacdo, educacdo e diversidade. Diante do desafio proposto dialogamos com
autores que compreendem “raca’” e racismo na dimensdo social e politica, ou seja,
como categoria analitica indispendsvel na luta para uma educacdo antirracista
(GUIMARAES, 2009; HALL, 2013; MUNANGA, 2012; SCHWARCZ, 1993; DOMINGUES,
2004; SKIDMORE, 2002; SANTOS, 1997). No campo do curriculo fravamos um debate
no sentido critico, po&s-critico e pds-estruturalista (ARROYO, 2011; APPLE, 2011; HALL,
2014; SILVA, 2010; GIROUX, 2011; MACLAREN, 2011). No &dmbito de uma pedagogia
da diversidade, a perspectiva da interculturalidade (CANDAU, 2014; MUNANGA,
2014; GOMES, 2010). Uma breve andlise de algumas questdes de histéria no
caderno de avaliogdo do SAERJINHO (2013-2014). Possibilitando assim, uma
educacdo democrdatica na dimensdo do respeito a diferenca, d equidade € no
empoderamento dos grupos inferiorizados no processo histérico. 160
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ABSTRACT

This article proposes to discuss in the sphere of ethnic-racial relations, curriculum,
evaluation, education and diversity. In the face of the challenge proposed, we have
a dialogue with authors who understand "race" and racism in the social and political
dimension, that is, as an analytical category that is unstoppable in the struggle for
antiracist education (GUIMARAES, 2009; HALL, 2013; MUNANGA, 2012; SCHWARCZ,
1993; DOMINGUES, 2004; SKIDMORE, 2002; SANTQOS, 1997). In the field of the
curriculum, we have a debate in the critical, post-critical and post-structuralist sense
(ARROYO, 2011, APPLE, 2011, HALL, 2014, SILVA, 2010, GIROUX, 2011, MACLAREN,
2011). In the context of a pedagogy of diversity, the perspective of interculturality
(CANDAU, 2014, MUNANGA, 2014 and GOMES, 2010). A brief analysis of some history
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issues in the SAERJINHO evaluation book (2013-2014). This enables a democratic
education in the dimension of respect for difference, equity and the empowerment
of inferiorized groups in the historical process.

Keywords: Ethnic-Racial. Curriculum. Diversty.
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RESUMEN

Este articulo propone discutir en la esfera de las relaciones étnico-raciales, curriculo,
evaluacion, educacion y diversidad. En el marco del desafio propuesto dialogamos
con autores que comprenden "raza" y racismo en la dimensidén social y politica, o
sea, como categoria analitica, en la lucha por una educacidén antirracista
(GUIMARAES, 2009; HALL, 2013; MUNANGA, 2012; SCHWARCZ, 1993; Y en el caso de
las mujeres. En el campo del curriculo se discute en el sentido critico, post-critico y
post-estructuralista (ARROYO, 2011; APPLE, 2011; HALL, 2014; SILVA, 2010; GIROUX,
2011; MACLAREN, 2011). En el dmbito de una pedagogia de la diversidad la
perspectiva de la interculturalidad (CANDAU, 2014, MUNANGA, 2014, GOMES, 2010).
Un breve andlisis de algunos problemas de historia en el librode evaluacion de
SAERJINHO (2013-2014). Posibilitfando asi una educacion democrdtica en la
dimension del respeto a la diferencia, la equidad y el empoderamiento de los
grupos inferiores en el proceso histoérico.

Palabras clave: Relaciones Etnico-Raciales. Curriculo. Diversidad.

CONSIDERACOES GERAIS

Um estranho paradoxo € proposto por Pablo Gentili com referéncia &
instituicdo escolar. YAo mesmo tempo em que dela ndo se espera nadaq,
dela também se espera tudo” (GENTILI, 2008, p.117). E certo que a instituicdo
escolar ndo consagra-se a grande vild de “todos” os males sociais, no
entanto, o fato & que, a escola pode conftribuir para a diminuicdo de alguns
flagelos, sobretudo, na luta antirracista. Ndo ftemos como discutir a
construcdo do curriculo, das politicas publicas de avaliagcdo, da educacdo,
da diversidade e ignorar a instituicdo escolar, principalmente, na dimensdo
da heranca iluminista do periodo moderno, que concebe a instituicdo
escolar como publica, gratuita, laica e, no processo histérico, obrigatéria. Por
isso, justifica-se a temdatica como apresentada nesta introducdo.

Diante de tamanhos desafios para a instituicdo escolar concordamos

com o autor que entre encantos e desencantos sugere que em tempos de
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desencantamento é preciso construir uma “pedagogia da esperanca”
(GENTILI, 2008, p.119). A pedagogia da esperanca para o pesquisador
consiste numa pedagogia da igualdade pela igualdade. Entretanto, nos
deparamos com a seguinte questdo: como consfruir uma prdafica
pedagogica igualitdriac numa teia ou rede de desigualdades sociais,
principalmente, se tratando das desigualdades raciais como no caso
brasileiro? Para a professora Verena Alberti, tanto o adolescente branco
quanto o negro tem muito a ganhar com uma educag¢do habilitada das
relacdes étnico-raciais (ALBERTI, 2013). Portanto, neste artigo trataremos as
discussoes propostas da seguinte maneira. Em primeiro lugar, vamos discorrer
sobre a categoria analitica que nos € cara neste debate, isto €, “raca”3 e
racismo. Em segundo, a questdo do curriculo e suas implicacoes e relagcoes
de poder. Terceiro, o dmbito da avaliacdo, sobretudo no atravessamento do
ensino-aprendizagem e sua “obsessdo avaliativa” apontada por alguns
pesquisadores. Quarto e Ultimo referente as criticas tecidas sobre as
possibilidades que apontam construcdes para uma educacdo diversa.

Antes de enveredar a respeito do conceito andalitico de ‘“raca” e
racismo, torna-se de grande importancia sinalizar a Lei 10.639/03 infroduzida
na Educacdo Bdsica. O Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para
o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana traz em sua
publicacdo dois relevantes pardgrafos4 que apontam senfidos e
procedimentos compreendidos neste texto como poténcia para uma
educacdo afirracista. Feita esta ressalva, nos importa na proxima secdo a

categoria “raca” e racismo.

3 O termo raca utilizado com aspas traz o sentido que diferencia a questdo do determinismo
biolégico utilizada nas teorias racialista do século XIX, do conceito utilizado neste artigo
como categoria analitica social, politica, discursiva e socioldégica de acordo com o suporte
tedrico discutido.

481° O conteldo programdtico a que se refere o caput deste artigo incluird o estudo da
Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o
negro na formacdo da sociedade nacional, resgatando a confribuicdo do povo negro nas
dreas social, econdmica e politica pertinente a Histéria do Brasil.

§2° Os conteUdos referentes & Histéria da Africa e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no
dmbito de todo o curriculo escolar, em especial nas dreas de Educacdo Artistica e de
Literatura e Histéria Brasileira (MEC; SECADI, 2013, P.75).
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“Raga” e racismo: uma categoria analitica indispensavel

O debate tedrico e conceitual de “raca” e racismo estd imbricado e
infrinseco. O conceito de “raca”, como qualquer oufro conceito, ndo esta
imune a criticas. Nesse senfido, Guimardes (2012) ressalta as crificas
apontadas por Paul Gilroy referente ao conceito, entfretanto, o socidlogo
destaca o seu posicionamento referente a importdncia do entedimento de
“raca” ser indispendsvel no combate ao racismo no Brasil tanto no quesito
analitico quanto no desvelamento da questdo de classe, ou seja, para além
da classe fambém racial.

Tomamos o mesmo entendimento aqui tratado e na mesma linha
tedrica, os demais autores elencados neste debate. Para Hall (2013) raca é
uma construcdo discursiva, um significado flutuante. Raca é um sistema
cultural e como sistema cultural é fruto de uma construcdo e como
construcdo, poder-se-d sofrer processos de desconstrucdo. Portanto,
tratamos o conceito de “raca” ndo no sentido bioldgico, pois fica entendido
de acordo com Munanga (2012) que, cientificamente estamos diante de
uma caducidade do conceito bioldgico, porém ndo invalidada na
perspectivasocioldgica, politica e social.

Diante da posicdo tedrica dos autores supracitados Munanga (2012)
sintetiza da seguinte maneira: “Ser negro € ser excluido” (p.16). Portanto,
pouco importa a classe social, pois, as observacdes contempordneas a
respeito do debate classe e raca, a realidade construida de exclusdo para a
populacdo de negros € notdria, segundo os especialistas aqui tratados.
Santos (1997) assevera que a corporalidade, isto €, o corpo negro € um
incébmodo na esfera social racista. Mesmo que este corpo (sujeito negro)
desfrute de certas posicoes sociais, culturais e econémicas. “[...] NGo sou um
cidaddo integral deste pais [...]" (p.135). Uma afimacdo dura e pesada,
entretanto, uma denuncia no que tange uma pseudo incorporacdo social
do negro no processo histérico brasileiro.

Dito isto, compreende-se que para Munanga (2012), Hall (2013),
Guimardes (2012), o conceito de “raca” € uma garantia politica para

combater o racismo, dito de outra forma, uma categoria analitica
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antirracista. Recorremos também ao diciondrio de Cashmore (2000) quanto
a palavra racismo com os seus varios sentfidos. Em 1960 a palavra foi
aplicada no sentido amplo que englobava “[...] praticas, atfitudes e crencas;
nesse sentido, o racismo denota todo o complexo de fatores que geram a
discriminacdo racial [..] também aqueles fatores que produzem as
desvantagens raciais”. E descrifo também como um complexo histérico,
idealizado através da expansdo capitalista que engendra um conjunto de
acoes para fratar a mdo de obra negra como um bem, sobretudo, na
ideologia da inferioridade, esse complexo histérico denominado de racismo.
Seguindo a ftrajetéria dos sentfidos pesquisados pelo autor, encontramos
também que “[...] A imputacdo de caracteristicas negativas reais ou
supostas a um determinado grupo é geralmente vista como um fraco central
do racismo como ideologia. Esta € a base comum dos autores na
atualidade” (CASHMORE, 2000, p.458-461).

O filésofo Kwame Appiah destaca diversas teorias que disputam o
termo racismo e indica que frés sdo fundamentais, a saber, o racialismo
(como teoria das racas-racismo), o racismo infrinseco e o extrinseco. O autor
em sua teoria sobre o racismo faz duas distincdes, ou seja, racismo intrinseco
e exirinseco’.

Tanto os que sGo0 mMmarcados NoO corpo Como 0S que apresentam
diferencas culturais e religiosas, sGdo fambém caracterizados em fermos
fisicos, embora talvez ndo tdo visivel quanto os negros, o referente bioldgico
nunca opera isoladamente, porém, nunca estd ausente, ocorrendo de
forma mais indireta nos discursos de etnia. “Portanto, o racismo bioldgico e a
discriminacdo cultural ndo constituem dois sistemas distintos, mas, dois
registros do racismo” (HALL, 2013, p.78).

Ndo podemos avancar na reflexdo sobre o racismo sem antes pensar
O gue é ser negro. Referindo-se a Hall (2014) que compreende a identidade
como ‘“deslizante e flutuante”, ou seja, de maneira ndo essencialista,

apresenta o seguinte resumo: “[..] de acordo com alguns tedricos, o

SAPPIAH, 1997. Sugerimos a leitura dos seguintes capitulos: 33-35 para uma analise de tais
diferenciacoes. Consultar nas referéncias.
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“sujeito” do lluminismo, visto como tendo uma identidade fixa e estavel, foi
descenfrado, resultando nas identidades abertas, confraditdrias,
inacabadas, fragmentadas, do sujeito pds-moderno” (HALL, 2014, p.28). O
culturalista ainda afirma que “[...] sdo pensamentos que me impulsionaram a
falar [...] do fim da inocéncia do sujeito negro ou do fim da no¢cdo ingénua
de um sujeito negro essencial” (HALL, 2013, p.386). Para exemplificar as
cadeias de significantes do significado de ser negro, o autor narra as
experiéncias de sua juventude na Jamaica, onde mesmo ftendo a pele
escura como o da sua classe de pertenca, figurava nas camadas médias da
sociedade jamaicana e ndo era identificado como negro, entretanto, na
Inglaterra sua identidade desliza, ou seja, passa a ser reconhecido como
negro. Essa relacdo sem fixidez se torna mais evidente na seguinte
explanacdo do autoré. Essas representacdes, sobretudo, mentais sdo
reproduzidas ou comparfilihadas pelas coletividades sociais. Assim, as
ideologias representam “[...] quem somos o que fazemos, por que o fazemos
como (deveriamos ou ndo deveriamos) fazé-lo, e para quem o fazemos, ou
seja, nossa identidade, acdes, objetivos, normas e valores, recursos e
interesses sociais”.” Portanto, ndo nos interessa tfracar uma histéria das teorias
racistas no mundo e no Brasil, mas apontar a sua urgéncia no sentido de suas
interferéncias nas politicas publicas, sobretudo educacionais No processo

historico.

°0 sistema caribenho era organizado pelas finas estruturas de classificacdo dos discursos

coloniais de raca, organizadas em uma escala ascendente até o termo mdaximo “branco” —

este Ultimo sempre fora do alcance, o termo impossivel, "ausente”, cuja presenca-auséncia
estruturava toda a cadeia. Na luta ferrenha por um lugar e uma posicdo, que caracteriza as
sociedades dependentes, cada grau da escola possui profunda importéncia. Em
contrapartida, o sistema inglés era organizado em torno da dicotomia mais simples, mais
apropriada a ordem colonizadora: “branco/ndo branco”. O significado ndo é um reflexo
fransparente do mundo da linguagem, mas surge das diferencas entre os fermos e
categorias, os sistemas de referéncia, que classificam o mundo e fazem com que ela seja
apropriado desta forma pelo pensamento social e o senso comum (HALL, 2013, p.207).

7 VAN DIJK, T. A. Ideologia. Disponivel em: www.discursos.org. Acesso em: 01 de maio de
2016.
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Curriculo: territorio em disputa e a obsessdo avaliativa

Antes de adentfrar na questdo do curriculo e suas implicacoes de
acordo com o aporte tedrico aqui discutido, acredito que seja necessario
trilhar de maneira breve no tocante a politica publica. Muller e Coelho (2014)
resumem as principais caracteristicas que comporiam as definicdoes e os

modelos de politica publica para Souza (2006):

e A politica publica permite distinguir entre o que o governo
pretende fazer e o que, de fato faz;

e A politica publica envolve vdrios atores e niveis de decisdo,
embora seja materializada através dos governos, € ndo
necessariamente se restringe a participantes formais, j& que
os informais sdo também importantes;

e A politica publica é abrangente e ndo se limita a leis e regras;

* A politica publica é uma acdo intencional, com objetivos a
serem alcancados;

e A politica puUblica, embora tenha impactos no curto prazo,
€ uma politica de longo prazo;

* A politica publica envolve processos subseqientes apds sua
decisdo e proposicdo, ou seja, implica também
implementacdo, execucdo e avaliacdo (MULLER; COELHO,
2014, p.47 apud SOUZA, 2006, 0.38).

Diante do exposto, é possivel captar nas conclusdes da autora que a
prioridade da politica publica escrupulosamente estd na andlise do tipo de
problema que necessita ser corrigido pela politica publica. “[...] A frajetdria
seguida e o papel dos individuos, grupos e instituicdoes que estdo envolvidos
na decisdo e que serdo afetados pela politica publica” (SOUZA, 2006, p.40).
Compreendemos neste artigo, que a Lei 10.639/03 compde uma gama de
politicas publicas de acdo afirmativa que possibilita e pretende recompor as
atrocidades histéricas que foram cometidas contra a populagcdo de negros e
negras, causando, por séculos, silenciamentos, invisibilidades e auséncias na
histéria brasileira.

H& uma enorme concorddncia entre os diversos pesquisadores que
apontam a importdncia dos movimentos sociais, principalmente, do
movimento negro na construcdo da Lei 10.639/03. Mesmo diante dos
desafios a serem superados, reconhecemos que também hd um
consideravel “[...] avanco da consciéncia democrdatica e das demandas por

uma sociedade mais justa, pois se insere no dmbito da luta pela educacdo
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inclusiva, em todos os niveis” (MULLER; COELHO, 2014, p.4%9). Na luta
antirracista e antfi-hegemdnica, a legislacdo abre o espaco para as
potencialidades, a valorizacdo da populacdo negra, principalmente, no
admbito educacional, como ampliagcdo no que tange a educacdo inclusiva,
como foi apontado pelas autoras anteriormente. O quesito inclusdo é
vislumbrado pelas autoras como representacoes sociais, antes invisiveis nas
representacoes nacionais. Assim dito, o campo de batalha, ou dito de outra
maneira o campo de disputa, entra em cena com o seu protagonista, o
curriculo.

Ndo existe neutralidade no curriculo, assim como, ndo hd neutralidade
em nenhum campo cientifico. Em Apple (2011)8 enconframos bons
argumentos e justificativas da ndo neutralidade.

Muitas s@o as ponderacdes do autor e de vital importdncia para a
nossa discussdo, pois, tenciono tratar a questdo do curriculo como territério
em disputa (ARROYO, 2011), como documento de identidade (SILVA, 2011) e
como campo de tensdes, conflitos, concessdes culturais, politicas e
econdmicas (APPLE, 2011). Diante da consciéncia das tensdes e conflitos,
temos a inclusdo de um conteudo que oufrora fora negligenciado e
invisibilizado, isto &, a Cultura Afro-Brasileira, a Indigena e a Histéria da Africa.

(14

Portanto, a construcdo identitdria da populacdo negra no Brasil “é
elaborada de forma individual e socialmente diversa. No caso brasileiro, essa
tarefa torna-se ainda mais complexa, pois se realiza na articulacdo entre
classe, género e raca no contexto da ambiguidade do racismo brasileiro e
da crescente desigualdade social” (GOMES, 2010, p.98). Nesse ferritorio em
disputa é de suma import@ncia que no admbito das politicas publicas,
sobretudo, o curriculo, é necessdrio o debate da desconstrucdo
eurocéntrica, ou seja, eurocentrismo aqui entendido como construcdo

hegemdnica de determinados saberes em detrimento de outros.

®A educacdo estd infimamente ligada & politica da cultura. O curriculo nunca é apenas um
conjunto neutro de conhecimentos, que de algum modo aparece nos fextos e nas salas de
aula de uma nacdo. Ele é sempre parte de uma tradicdo seletiva, resultado da selecdo de
alguém, da visdo de algum grupo acerca do que seja conhecimento legitimo. E produto
das tensdes, conflitos e concessdes culturais, politicas e econdmicas que organizam e
desorganizam um povo (APPLE, 2011, p 71).

Revista Exitus, Santarém/PA, Vol. 9, N° 5, p. 160 - 189, Edicdo Especial 2019.

167



E ISSN 2237-9460

Analogamente, podemos apresentar como Lander (2005) aponta a respeito

da forca do pensamento hegemdnico neoliberal que se constitui em “sua
capacidade de apresentar sua propria  narrativa  histérica, como
conhecimento objetivo, cientifico e universal e sua visGdo da sociedade
moderna, como forma mais avancada - e, no entanto, a mais normal da
experiéncia humana [...]" (LANDER, 2005, p.22). Tamanha desconstrucdo
eurocéntrica encontra voz e forca nas obras de inUmeros autores e autoras
da América Latina (QUIJANO; CASTRO-GOMEZ; CORONIL; DUSSEL; ESCOBAR;
SEGRERA; MIGNOLO; MORENO; 2005; GOMES, 2010). E no que tange o
aspecto da diversidade € compreendido na seguinte dimensdo: “Por
diversidade, entende-se uma gama de questdoes como diferenca de classe,
territério, cor/raca, etnia, género, deficiéncia fisica e mental e de géneros”
(GONCALVES, 2009, p.921). De forma que, se tratando da diversidade, estd
infrinseca  a questdo da pluralidade, do multiculturalismo e da
interculturalidade, temas imbricados e caros nesta discussdo.

Munanga (2014), discutindo sobre a importédncia da Histéria do negro e
da Africa no sistema educativo brasieiro, faz coro com os diversos
especialistas (dos quais alguns constam citados neste trabalho), quanto a
questdo do eurocentrismo em nosso curriculo e afirma que “além de ser
monocultural, ndo respeita nossa diversidades de géneros, sexo, religides,
classe sociais, ‘racas’ e etnias” (MUNANGA, 2014 p.21). Para o anfropdlogo, o
viés monocultural implica uma construcdo de um Estado-Nacdo que se
embasa em uma “Unica cultura, isto €, numa Unica lingua, numa uUnica
religido, numa Unica visdo de mundo” (Ibid., p. 21). Ainda de acordo com o
autor, essa postura estd se tornando cada vez mais rara no mundo, pois, se
tornou uma questdo de agenda para as politicas publicas de vdarios paises
sobre a “diversidade cultural e/ou étnico-racial” (lbid., p.21).

No sentido de uma identidade plural, o Brasil se apresenta como um
excelente exemplo, pois o pais surge do encontro das diversidades. Porém, o
grande desafio é fazer que oficialmente e publicamente, a construcdo da
diversidade seja fratada no sistema educacional brasileiro (MUNANGA,

2014). Esse desafio apontado pelo antropdlogo também é assinalado por
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Canen (2006) diante de uma visdo de um “mundo globalizado,
tecnologizado, mas, ao mesmo tempo plural, constituido na diversidade de
racas, etnias, géneros, opcdes sexuais, religides, linguagens e outros
marcadores identitdrios” (CANEN, 2006, p. 35). Na perspectiva dos estudos
culturais, as identidades que outrora eram reconhecidas como “fixas” e
“estaveis” no que Hall (2014) identifica como “sujeito” do iluminismo, ou seja,
uma construcdo essenciadlista do ser humano. O autor demonstra como o
sujeito dado como possuidor de uma identidade essencialista, com as
caracteristicas ditas, anteriormente, muda de acordo com alguns tedricos
para o sujeito pods-moderno, ou seja, de “identidade instavel”, “inacabada”,
“fragmentada” (lbid., p. 28) e Laclau (2011) também comunga desta
andlise.

Hall (2014) demonstra esse processo de através de ‘“cinco
descentramentos”?do  sujeito  cartesiano. Portanto, mediante essas
proposicoes tedricas, Hall (2014) identifica o descentramento do sujeito, com
isto, significa dizer que o sujeito pds-moderno se constitui de novas
identidades, isto &, hibridas. Na frente de uma série de disputas pela
terminologia  “hibridismo”, evocamos Canclini  (2013) que aborda
conceitualmente da seguinte maneira: “entendo por hibridacdo processos
socioculturais, nos quais estruturas ou prdaticas discretas, que existiam de
forma separada, se combinam para gerar novas estruturas, objetos e
praticas” (CANCLINI, 2013, p.XIX). O que o autor chama de esfruturas ou
praticas discretas ndo sdo puras, pois ja sofreram processos de hibridacoes.
Assim, elementos culturais distintos que se atenuam formam um terceiro
elemento que carrega parte dos elementos anteriores. Hall (2014) é
categdrico quando afirma: “A Europa Ocidental ndo tem qualgquer nacdo
gue seja composta de apenas um Unico povo, uma Unica cultura ou etnia.
As nacdes modernas sdo, todas, hibridos culturais” (HALL, 2014, p.36). E para

esses processos multiplos, diversos, plurais, nas dimensdes culturais, sociais e

9 1° As tradicdes do pensamento marxista; 2° A descoberta do inconsciente de Freud; 3° A
linguistica estruturalista de Saussure; 4° No trabalho de Michel Foucault; 5° O movimento
feminista.
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histéricas é que precisamos pensar no dmbito da construcdo do curriculo,
pois, “professores, gestores e autores devem combater a difusGdo de
esteredtipos e toda a forma de preconceito nos materiais diddticos [...] que
constituem, historicamente, mecanismos de selecdo, discriminacdo e
exclus@o” (GUIMARAES, 2012 p. 69).

De acordo com Silva (2010), através da perspectiva pods-estruturalista
ndo hd uma teoria do curriculo, mas um discurso que traz uma andlise
representacional. Sendo assim, ndo hd, segundo essa perspectiva, um
senfido engessado e essencializado sobre a definicdo de curriculo. Ainda
segundo Silva (2010), no dmbito pds-estruturalista “podemos dizer que o
curriculo é também uma questdo de poder e que as teorias do curriculo, na
medida em que buscam dizer o que o curriculo deve ser, ndo pode deixar
de estar envolvidas em questdes de poder” (SILVA, 2010, p.16). Em sintese,
Silva (2010) aponta as caracteristicas analisadas pelas teorias pods-criticas:
“identidade, alteridade, diferenca, subjetividade, significacdo e discurso,
saber-poder, representacdo, cultura, género, raca, etnia, sexualidade,
mulficulturalismo” (lbid., p.17). Sua percepcdo tedrica a respeito do curriculo
€ de suma relevancia para o debate aqui escolhido’.

Dentre as diversas afirmacdes feitas por Silva (2010), utilizamos como
prioritdrios neste artigo, os aspectos de curriculo como territério e relacdo de
poder, o que corrobora com Arroyo (2011) e Apple (2011), sobretudo, na
questdo ideoldgica e politica muito bem sinalizada por Apple (2011)11. O
autor ainda discorre sobre a importdncia em formular a seguinte pergunta:
“O conhecimento de quem vale mais2” (lbid., p.50). Nesse jogo de poder,
de ataques, de conflitos e interesses, ainda denomina que o curriculo acaba
transformando-se em uma espécie de bola de futebol politica, ou seja,

disputada partida a partida, jogo a jogo, ponto a ponto, numa competicdo

100 curriculo é lugar, espaco, territério. O curriculo é relacdo de poder. O curriculo é
trajetdria, viagem, percurso. O curriculo € autobiografia, nossa vida, cirriculum vitae: no
curriculo se forja a nossa identidade. O curriculo é texto, discurso, documento. O curriculo é
documento de identidade (SILVA, 2010, p.150).

1INGo se ftrata ‘apenas’ de uma questdo educacional, mas de uma questdo
infrinsecamente ideoldgica e politica. Que reconhecamos ou ndo, o curriculo e as questdes
educacionais sempre estiveram atreladas a histéria dos conflitos de classe, raca, sexo e
religido, tanto nos Estados Unidos quanto em outros paises (APPLE, 2011, p.49).
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acirrada. Diante de politicas neoliberais'2que exercem pressdes sobre o
sistema educacional para que os objetivos empresariais € mercadoldgicos
sejam 0s principais, quicd, unicos, na formacdo escolar, tais questdes sdo
afribuidas de grande relev@ncia na construcdo curricular. Na guerra
ideologica exercida no contexto da politica neoliberal, Apple (2011)
assevera alguns importantes alertas para os educadores!s. Tais exemplos
expostos demonstram como todas as questdes estdo em jogo em uma
gama de lutas politicas e sociais, sobretudo, a guerra ideolégica na escola.
A titulo de compreensdo no dmbito do referencial tedérico aqui discutido,
ideologia €& ftratada da seguinte maneira: “[...] Estd relacionada,
principalmente, com os conceitos de linguagens do pensamento pratico
que estabilizam uma forma particular de poder e dominacdo; [..]
acomodam as massas em seu lugar, subordinadas na formacdo social”
(HALL, 2013, p.295). Outro alerta de vital relevancia feito por Apple (2011) se
refere para que tipo de conhecimento é legitimo, e que fipo de
conhecimento é ilegitimo. Dito de outra maneira, qual conhecimento é
considerado legitimo e verdadeiro, em detrimento de outros. Ou seja, a
preocupacdo levantada também por Munanga (2014) e por diversos
autores latinos, Lander et al (2005), no viés da desconstrucdo de um curriculo
monocultural e de sistemma mundo, isto €, paftriarcal, machista, sexista e
eurocénftrico. Retomando aos alertas e as indagacdes de Apple (2011) na
esfera ideoldgica, o curriculo “trata dos interesses de quem?2 Quais as

relacdes de poder estdo em disputa?2” (APPLE, 2011, p.49). Tais indagacodes,

“Neoliberalismo: doutrina que consiste em politicas de livie mercado, reducdo da acdo do
Estado na economia (Estado minimo), forte estatizacdo, entre outras caracteristicas.
Sugerimos o texto de Perry Anderson infitulado: Balanco do Neoliberalismo. Conferir na
bibliografia.

¥0s educadores vém testemunhando um colossal esforco — que ndo se tem mostrado
malsucedido — de exportacdo, para as escolas, da crise econbmica e de relacdes de
autoridade que afeta as prdaticas e politicas de grupos dominantes. Se as escolas, seus
professores e seus curriculos fossem mais rigidamente controlados, mais estreitamente
vinculados ds necessidades das empresas e das indUstrias, mais tecnicamente orientados e
mais fundamentados nos valores fradicionais € nas normas e regulamentos dos locais de
frabalho, entdo os problemas de aproveitamento escolar, de desemprego, de deterioragcdo
das dreas centrais das grandes cidades etc. desapareceriom quase que por completo,
assim querem nos convencer (APPLE, 2011, p. 50).
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provocacoes e reflexdes perpassam o nosso interesse, aqui discutido, na
perspectiva da Lei 10.639/03.

Para encerrar esta secdo, necessitomos abordar a questdo da
avaliacdo, principalmente, no quesito da obsessdo avaliativa, pois as
dimensoes do ensino-aprendizagem sdo afravessadas pela avaliacdo.

A avaliagcdo € um campo complexo e possui uma dimensdo extensa,
pois existem diversos tipos de avaliacdo. Entretanto, o que nos chama nossa
atencdo é a dimensdo dos diversos indicadores de desempenho. O sistema
de avaliacdo da educacdo brasileira € um conjunto de diversos programas.
O Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bdsica (SAEB), o Exame Nacional de
Cursos (ENC), conhecido como Provdo e, posteriormente, substituido pelo
Exame Nacional de Desempenho do Ensino Superior (ENADE), o Exame
Nacional de Jovens e Adultos (ENCEJA), o Sistema Nacional de Avaliacdo do
Ensino Superior (SINAES), a Prova Brasil e o indice de Desenvolvimento da
Educacdo Bdsica (IDEB), Avaliacdo de Pés-Graduacdo (CAPES). Portanto,
esse € o conjunto elencado por (CASTRO, 2009). Em seu artigo, a autora
afirma que nos Ultimos quinze anos a politica de avaliacdo educacional foi a
que mais avancou no Brasil. A avaliacdo em larga escala nos parece ser
uma fendéncia de inUmeros paises para a compreensdo dos pProcessos e
resultados dos sistemas educacionais.

Se fratando de avaliacdo, Afonso (2007) aponta para a critica de todo
esse processo que, na ansia avaliativa dos sistemas educacionais ndo
somente no Brasil, mas no mundo, conflagrou numa obsessdo avaliativa. Na
infroducdo de seu artigo, Afonso (2007) nos posiciona e contextualiza a

respeito do cendrio regulador da avaliacdo'4. Esse protagonismo ressaltado

14Desde o inicio dos anos oitenta do séc. XX, temos vindo a assistir a um crescente
protagonismo da avaliacdo como dispositivo de regulacdo dos sistemas de ensino e, mais
recentemente, como dispositivo de regulacdo dos sistemas de administracdo publica. Num
numero crescente de paises, e de uma forma mais explicita e intencional do que em outros
momentos ou conjunturas histéricas e sécio-politicas, a avaliacdo tem ampliado
consideravelmente as suas fronteiras e diversificado a sua presenca, passando a incidir ndo
apenas em dimensdes mais especificas das politicas educacionais (como as que tém dado
grande centralidade d comparacdo nacional e internacional dos resultados académicos
dos estudantes), como, também, contribuindo para a definicdo, implementacdo e controle
de outras politicas publicas (AFONSO, 2007, p.12).
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pelo autor redundou na obsessdo avaliativa e que pela légica de mercado
do neoliberalismo infroduz a questdo que tange a “qualidade de ensino” e a
“qualidade da educacdo”, discursos que sdo reproduzidos incansavelmente
pela ideologia de uma educacdo mercadoldgica. No viés das politicas
educacionais, no que se refere a “qualidade de ensino”, tema polémico e
contfrovertido enfre os especialistas, por este motivo optamos por colocar
enfre aspas, pois afinal, o que € ensino de qualidade?2 O que é uma
educacdo de qualidadee Para Candau (2013) “Trata de uma expressdo
polissémica, de um conceito socialmente construido e em constante
reformulacdo, que suscita fortes polémicas e debates enfre os educadores e
educadoras na sociedade” (CANDAU, 2013, p.10,11).

Para Afonso (2007), o discurso da “qualidade da educacdo” torna-se
reducionista, pois, através de mecanismos instrumentais, ou seja, um
processo de racionalizacdo quantificdvel, que escamoteia e invibiliza
“politicas educacionais, os sujeitos e os respectivos processos e contextos
educativos” (p. 18). Em sintese, uma elitzacdo e uma seletividade na
trajetdria do discurso da meritocracia.

Frente a critica tecida pelo autor, chama a nossa atencdo, sobretudo,
a respeito da educacdo como mercadoria na dimensdo da cosmovisdo
neoliberal e sua consequéncia, ou seja, a producdo de uma elitizacdo do
sisfema de selefividade social, isto €, exclusdo. Portanto, € diante de
tamanho desafio, de preferéncia nos dias atuais, que nos preocupamos com
as questdes demandadas das relacdes étnico-raciais na consfrucdo de um
curriculo que abarque a diversidade, o antirracismo, o contrapoder, para
que certos autores-sujeitos, numa perspectiva de autonomia e
emancipacdo ndo sejam cerceados em prol de objetivos ideoldgicos de
mercado (AFONSO, 2007). A loégica pautada pela politica neoliberal de
acordo com Souza (2003) gera “[..] o fortalecimento dos mecanismos
discriminatérios” (p.188), e amplia a discussdo no dmbito da Idgica

mercadoldgicals.

0 principio é o de que a avaliacdo gera competicdo e a competicdo gera qualidade.
Nesta perspectiva assume o Estado a funcdo de estimular a producdo dessa qualidade. As
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A educacdo como mercadoria no bojo da ideologia neoliberal criq,
discursivamente, a competicdo. Pressupondo atingir metas e objetivos no
lastro de um padrdo de qualidade de ensino e educacdo. Entretanto, de
acordo com os autores (as) aqui consultados (AFONSO, 2007; APPLE, 2011;
MUNANGA, 2014; SOUZA, 2003), observamos que tais pressupostos operam
como um escamoteamento para a exclusdo. Cabe uma ressalva, tanto
Afonso (2007) como Souza (2003) ndo se opdem a avaliacdo, mas como é
realizada. Portanto, o que impera é o nexo de uma visdo educacional como
mercadoria gerida por uma loégica produtivista, meritocratica, onde o
ambiente competitivo é estimulado e a recompensa recai para os
profissionais que assim acessam os resultados predeterminados pelo sistema.
Nessa ambiéncia competitiva que recompensa os “melhores” ou, dito de
outra maneira, os que atfingem as “metas”, sempre haverd um
escamoteamento de informacoes. Nesse sentido, ou seja, para a percepcdo
de Senneft (2009), se referindo a baixa motivacdo e desmoralizacdo dos

frabalhadores.

Curriculo: possibilidades e desafios contra-hegemonicos

E importante ressaltar (cinda que pareca ébvio) que quando
discutimos curriculo, infrinsecamente, a instituicdo escolar aparece como
atravessamento. E de acordo com o suporte tedrico aqui tratado (criticos e
pos-criticos das teorias do curriculo), que se opdem as teorias fradicionais,
ndo entendem a escola como apenas mera reproducdo social, no senfido
defendido por Bourdieu e Passeron (1975)1¢. Entretanto, diante da critica aqui
posicionada pelos autores a obra “A Reproducdo”, de forma alguma,
negamos a importéncia das monumentais pesquisas e constribuicdées no

campo da sociologia da educacdo, sobretudo, realizadas pela equipe de

politicas educacionais ao contemplarem em sua formulacdo e realizacdo a comparacdo, a
classificacdo e a selecdo incorporam, conseqUentemente, como inerente Qos seus
resultados a exclusdo, o que € incompativel com o direito de todos & educacdo (SOUZA,
2003, p.188).

"®BOURDIEU, P. PASSERON, Jean-Claude. A Reproducdo: Elementos para uma teoria do
sistema de ensino. Rio de Janeiro: Livraria Francisco Alves Editora S.A., 1975.
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Pierre Bourdieu. Dito isto, a visdo proposta pelos autores € de uma
pedagogia da possibilidade. Sendo assim, Gomes (2010) propde uma
pedagogia da diversidade, Gentfili (2008) uma pedagogia da esperanca,
Giroux e McLaren (2011) uma pedagogia da possibilidade e da contfraesfera
ou contra-hegemonica, no dmbito de um imagindrio radicall”. As mediacoes
apontadas pelos autores, no que tange 4a pedagogia da possibilidade,
sugerem acoes na dimensdo da instituicdo escolar e do curriculo contra os
designios do poder e do controle. Silva (2010), analisando a pedagogia da
possibilidade sinaliza que: “[...] Deve haver um lugar para a oposicdo e a
resisténcia para a rebelido e subversdo” (SILVA, 2010, p.53). A resisténcia
referida por Silva (2010) e o conceito de possibilidade de Giroux e MclLaren
(2011), nos conduz a reflexdo no dmbito da Lei 10.639/03, sua relevancia
como politica publica para insercdo de conteldos que possibilitem
articulacdes contra-hegemobnicas, pois, o curriculo também cria e produz
senfidos sociais'8. Levando em consideracdo as ponderacdes destacadas
em nota, o curriculo como campo de construcdo de desigualdades outrora
poder-se-d ser desconstruido e (re)construido como possibilidade de inclusdo
social, politica, cultural e econémica.

Diante da construcdo anti-hegemdnica no dmbito do curriculo torna-
se necessario, neste momento, pontuar a questdo do multiculturalismo,
devido a postura tedrica aqui adotada. Mesmo mediante uma série de
criticas tecidas sobre o multiculturalismo, no sentido de doutrina politica e
suas reducdes, Hall (2013) levanta as seguintes indagacdes: “Pode um
conceito que significa tantas coisas diferentes e que tdo efetivamente acirra

os animos de inimigos tdo diversos e contraditérios, ter realmente algo a

YEm nosso caso, um imagindrio radical representa um discurso que oferece novas
possibilidades para o desenvolvimento de relacdes sociais democrdticas; estabelece elos
entre o politico e o pedagdgico, a fim de incentivar o desenvolvimento de contraesferas
publicas que se engajem seriamente em articulacdes e prdticas da democracia radical e se
comprometam com elas (GIROUX; MACLAREN, 2011, p.146).

80 curriculo ndo estd simplesmente envolvido com a transmissdo de fatos e conhecimentos
objetivos. O curriculo é o local onde, ativamente, se produzem e criam significados sociais.
[...] Esses estdo estreitamente ligados a relacdes sociais de poder e desigualdade. Trata-se
de significados de disputas de significados que sdo impostos, mas também contestados
(SILVA, 2010, p. 55,56).
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dizer"? Por outro lado, sua condicdo confestada ndo constitui,
precisamente, seu valore (HALL, 2013, p.59). Nesse tufdo de disputas
conceituais, Stuart Hall assevera: “Por bem ou por mal, estamos
inevitavelmente implicados em suas praticas, que caracterizam e definem as
sociedades da modernidade tardia” (lbid., p.60). Santos e Nunes (2003)
reconhecem as contestacdes do conceito e a constituicdo explicita das
disputas no terreno politico. Hall (2013) descreve os diversos tipos de
multiculturalismos, que para uma visdo ampla e detalhada das disputas
conceituais, julgamos interessante destacar!?. Perante tantas adjetivacoes
Andrade (2009), traz uma simples definicdo: "€ a constatacdo de um
fendmeno que envolve a convivéncia e a coexisténcia de diversas culturas,
num mesmo territério e num mesmo tempo histérico” (ANDRADE, 2009, p. 17).

Numa perspectiva educacional das relacdes étnico-raciais € no
dmbito do curriculo tratado neste artigo, nossa opcdo se configura pelo
posicionamento do multiculturalismo de acordo com McLaren (2000), isto €,
o critico ou revoluciondrio, funcdo atribuida ao movimento de resisténcia a
dominacdo do poder estabelecido. Em entrevista no Brasil, assim disse o
autor: “O capitalismo precede o racismo” (MCLAREN, 1999, s/p). Este
conceito tfambém é operado por Kellner (2011) que nos chama a atencdo e
assinala “[...] a sociedade e a cultura contempordnea constituem um

terreno de Iutas [...]" (KELLNER, 2011, p.125). O autor em seu estudo cultural

19 Multiculturalismo conservador - insiste na assimilacdo da diferenca as tradicdes e
costumes da maioria; Multiculturalismo liberal — busca intfegrar os diferentes grupos culturais
o mais rdpido possivel ao mainstream, ou sociedade majoritdria, baseada em uma
cidadania individual e universal, tolerando certas prdticas culturais particularistas apenas no
dominio privado; Multiculturalismo pluralista — avaliza as diferencas grupais em terrenos
culturais e concede direitos de grupo distinfo a diferentes comunidades de uma ordem
politica comunitdria ou mais comunal; Multiculturalismo comercial - pressupde que, se a
diversidade dos individuos de distintas comunidades for publicamente reconhecida, entdo
os problemas de diferenca cultural serdo resolvidos (e dissolvidos) no consumo privado, sem
qualguer necessidade de redistribuicdo de poder e dos recursos; Multiculturalismo
corporativo — (puUblico ou privado) busca “administrar” as diferencas culturais da minoria,
visando os inferesses do centro; Multiculturalismo critico ou revoluciondrio — enfoca o poder,
o privilégio, a hierarquia das agressdes € os movimentos de resisténcia (HALL, 2013, p.58).
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critico faz algumas afirmacdes que nos auxiiom na compreensdo de
determinados grupos20.

O estudo cultural critico e a teoria social sGdo multiculturais, pois
analisam as diferencas, a diversidade cultural e a alteridade (KELLNER, 2011).
O termo multicultural € entendido para o autor como um conceito geral
para as multiplas manifestacdes em estudos culturais que “[...] insistam na
importdncia de examinar minuciosamente representacdes de classe, sexo,
sexualidade, etnia, subalternidade e outros fendmenos [...]" (KELLNER, 2011,
p.126). Ainda aponta que: “Os cdnones da cultura masculina, branca e
europeia foram desafiados, e um amplo espectro vozes e individuos novos
ficou sendo conhecido” (lbid., p.127). Portanto, seja na alcunha do
multiculturalismo insurgente de Kellner (2011) ou revoluciondrio para Giroux e
Mclaren (2011), a questdo perpassa nas andlises criticas a respeito das
diferencas, sobretudo, sobre as desigualdades, opressdes, lutas, resisténcias,
e nesse senfido, no esteio do multiculturalismo insurgente ou revoluciondrio
estd nosso mestre Paulo Freire na pedagogia do oprimido (KELLNER, 2011).

Santos e Nunes (2003) diante das criticas ao conceifo de
multiculturalismo propdem o multiculturalismo emancipatdrio, porém,
afrmam que nem fodo multiculturalismo € emancipatério. “As versoes
emancipatoérias do mulficulturalismo, baseiam-se no reconhecimento da
diferenca e do direito a diferenca e da coexisténcia ou construcdo de uma
vida em comum além das diferencas de varios fipos” (SANTOS; NUNES, 2003,
p.33). “Esta visdo alternativa vai buscar no marxismo a ideia da importancia
das ligacdes internacionais das lutas no quadro do capitalismo como sistema
global” (lbid., p.35). Porém, segundo os autores, a cldassica visdo de se ter um
ator coletfivo, o proletariado global, € reconceitualizado para uma
correspondente diversidade de sujeitos coletivos. O antagonismo provocado

pela luta de classe, jd ndo é o ponto privilegiado contra o sistema. “Sdo os

% O estudo cultural critico adota normas e valores com os quais critica textos, producdes e
condicdes que promovam opressdo e dominacdo. Valoriza positivamente fendbmenos que
promovam a liberdade humana, a democracia, a individualidade e outros valores que, por
ele adotados, sdo defendidos e valorizados em estudos e situacdes concretas (KELLNER,
2011, p.125).

Revista Exitus, Santarém/PA, Vol. 9, N° 5, p. 160 - 189, Edicdo Especial 2019.

177



e ISSN 2237-9460

proprios processos do capitalismo que geram contradicdes e lutas de
diferentes fipos, que ndo sdo todas simplesmente integrdveis qos
subordindveis d luta de classes, e que ndo tem, necessariamente, 0 espaco
nacional como espaco privilegiado”  (lbid., p.35). Os autores
apontam?2loutras dimensdes para além da cldssica andlise da luta de classe.

Na medida em que pensamos sobre as ressalvas apontadas pelos
autores, no compromisso da construcdo de uma sociedade democrdtica,
inclusiva, que articule politicas de igualdade e diversidade, Candau (2014)
abraca teoricamente o multiculturalismo interativo, também conhecido
como inferculturalidade, ou seja, tanto o revoluciondrio quanto o interativo
sdo tratados agui como uma escolha tedrica no pressuposto de possibilitar a
construcdo de curriculo para abarcar as relagdes étnico-raciais, na
perspectiva de uma educacdo antirracista, igualitdria, plural e diversa.
Candau (2014) recorre a classificacdo de Catherine Walsh?22, no que se refere
as trés concepcgdes principais de educacdo intercultural: relacional,
funcional e crifica. Abordagens apresentadas como arcabouco e que se
mulfiplicam em inUmeros pareceres. Entretanto, tratamos segundo Candau
(2014), o aspecto da interculturalidade criticas.

Consideramos de vital import@ncia, o debate da construcdo do
curriculo neste espectro, para a constituicdo de uma educagdo confra-
hegemodnica. Nesse sentido, as caracteristicas da perspectiva da
interculturalidade que “fortalece a construcdo de identidades dindmicas,
abertas e plurais, assim como questiona uma visdo essencializada de sua

constituicdo” (lbid.,p.32). Outra caracteristica de suma relevancia para as

ZAs lutas das mulheres, dos ambientalistas, dos movimentos anti-racistas ou pelo
reconhecimento de identidades étnicas estdo ai para nos recordar que tanto a dominacdo
quanto a resisténcia se fazem ao longo de diversos eixos, e que ndo estdo subordinados, de
maneira definitiva, a uma “contradicdo principal”. Em diferentes situacdes irdo emergir lutas
diversas e atores coletivos distintos (SANTOS; NUNES, 2003, p.35).

?Professora da Universidad Andina Simon Bolivar (sede Equador) especialista no tema.

2Trata-se de questionaras diferencas e desigualdades construidas co longo da histéria entre
diferentes grupos socioculturais, étnico-raciais, de género, orientacdo sexual, entre outros.
Parte-se da afirmacdo de que ainterculturalidade aponta & construcdo de sociedades que
assumam as diferencas como constfitutivas da democracia e sejam capazes de construir
relacdes novas, verdadeiramente igualitdrias, entre os diferentes grupos socioculturais, o que
supoe empoderar aqueles que foram historicamente inferiorizados (CANDAU, 2014, p.28).
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relacoes étnico-raciais: "Potencia os processos de empoderamento,
principalmente, de sujeitos e atores inferiorizados e subalternizados e a
construcdo da autoestima, assim como, estimula a construcdo da
autonomia, num horizonte de emancipacdo social” (Ibid., p.32). E importante
lembrar que a igualdade ndo se opde a diferenca. Santos (2003) aborda
uma solugcdo cldssica para a falsa oposicdo: “As pessoas e 0s grupos sociais
tem o direito a ser iguais quando a diferenca os inferioriza, e o direito a ser
diferentes quando a igualdade os caracteriza”™ (SANTOS, 2003, p.56). Para
Andrade (2009) € impossivel uma uniformizacdo cultural e a solugcdo estd na
diferenca, como resisténcia as padronizacdes homogeneizantes. Entretanto,
o autor compreende que ndo hd espaco para a ingenuidade, esse € um
territério de disputa e marcado pelas relacdes de poder (ANDRADE, 2009).
Assim dito, e diante das possibilidades e desafios, a construcdo do curriculo,
numa perspectiva anti-hegemdnica, dar-se-G como bem nos alertou
Andrade (2009) em um territério de disputa, assim como (APPLE, 2011;
ARROYO, 2011; SILVA, 2010; GIROUX; MCLAREN, 2011; CANDAU, 2014;
MUNANGA, 2014). De maneira que impera o nexo de uma Vvisdo
educacional como mercadoria gerida por uma légica produtivista,
pressupondo atingir metas e objetivos para um padrdo de qualidade de
ensino e educacdo. Neste momento, ressaltamos os embates e disputas
atuais no que abarca as propostas do “Movimento Escola sem Partido”
(MESP).

E para corroborar com a légica mercantilista, mencionada
anteriormente, Penna (2017) sinaliza a fala do coordenador do (MESP)24. Para
além do cumprimento de metas e objetivos produtivistas, tfemos neste
movimento, o alinhamento neoliberal da l6égica de mercado. O aluno é
ideadlizado como consumidor e a escola fornecedora de um produto

consumivel no viés discursivo para a “melhoria” da “qualidade” da

0 nosso projeto foi inspirado no cédigo de defesa do consumidor. O Codigo de Defesa do
Consumidor intervém na relacdo entre fornecedores e consumidores para proteger a parte
mais fraca, que €& o consumidor, o tomador de servicos que sdo prestados pelos
fornecedores. Do mesma maneira, a nossa proposta ela intervém na relacdo de ensino-
aprendizagem para proteger a parte mais fraca dessa relacdo que é o estudante, aquele
individuo que é vulnerdvel, que estd se desenvolvendo (PENNA, 2017 p 39).
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educacdo. Essa perspectiva descrita por Souza (2003) € uma dentre diversas
perspectivas e concepcdes sobre a qualidade da educacdo (CANDAU,
2013).

Um breve relato: algumas questoes de histéria aplicadas nas instituicoes
escolares da rede estadual do Rio de Janeiro

Como discutido anteriormente neste texto, a respeito do sistema de
avaliocdo da educacdo brasileira, o SAERJINHO infegrou o sistema de
avaliacdo externa do estado do Rio de Janeiro, denominado de SAERJ que
vigorou até 2017. O SAERJ era composto de dois programas de avaliagcdo: a
avaliacdo externa aplicada anualmente no final do periodo letivo (SAERJ) e
a avaliacdo diagnoéstica do desempenho escolar, aplicada no final de cada
bimestre (SAERJINHO). Implementado em 2011 pela Secretaria de Estado de
Educacdo do Rio de Janeiro (SEEDUC/RJ) e o Centro de Politicas Publicas e
Avaliacdo da Educacdo (CAED) que se responsabilizou pela elaboracdo das
provas, dos gabaritos, da matriz curricular e andlise dos dados.

Para analisar as questdes de histdria, antes, torna-se necessdrio
justificar o rescorte aqui tratado. Destacamos os cadernos de avaliacdo do
SAERJINHO de 2013 e 2014. As questdes da disciplina historia foram
contempladas somente no Ensino Médio a partir de 2013. A delimitacdo ao
ano de 2014 reside no quesito da ndo disponibilizacdo do material no
sistema25,

Diante do componente curricular (Antiguidade) percebemos uma
invisibilidade para a Histéria da Africa Antiga, ou seja, tanto no caderno de
2013 quanto de 2014, os componentes cldssicos (Grécia e Roma)
permaneceram hegemonicos. Portanto, negando a discussdo sobre o
territério africano como importante fonte para a histéria da humanidade
(LIMA, 2006). Enfretanto, como poténcia para a desconstrucdo dos discursos
curriculares hegemaonicos, destaca-se a questdo de n° 31 da prova de 2014,

1° ano, 3° bimestre, eixo temdtico — Expansdo Maritima:

25 Disponinel em: http://www.avaliacaoexternasaerj.caedufif.net/o-sistema-estadual/o-
saerjinho/apresentacao/. Acesso em: 20 de janeiro de 2018.
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[Questio 31 H15 H100040RJ

Leia o texto abaixo.

Império de Mali

Expandiu-se por volta do século XII. As cidades de Tumbuctu, Gao e Djene eram importantes
centros universitarios e culturais. O povo Dogon que habitava a regiéo registrou em monumentos
as luas de Jupiter, os anéis de Saturno e a estrutura espiral da Via Lactea, observacdes feitas a
partir do século XVII na Europa.

Disponivel em: <http:/frevistaescola.abril.com.briswffanimacoes/exibi-animacao.shtm|?187_africa_info.swf>. Acesso em: 9 dez. 2013.

Esse texto descreve conhecimentos dos habitantes do Império de Mali na area da

A) agricultura.
B) arquitetura.
C) astronomia.
Dj)irrigacéo.

E) metalurgia.

A questdo nos possibilita friihar caminhos anti-hegemonicos, isto €, na
descontrucdo curricular eurocénftrica, especialmente, nas reducdes
construidas pelo Ocidente, ou seja, como o cenfro do conhecimento
cientifico (SANTOS, 2010). O enucniado assinala a palavra conhecimento,
isto €, a producdo do conhecimento e o desenvolvimento da astronomia no
continente africano sdo precedentes ao continente europeu. O texto de
apoio descreve o desenvolvimento das cidades no dmbito da producdo e
da construcdo dos centros universitarios e culturais. As relacdoes entre
conhecimento, cultura e ciéncia sdo de extrema relevancia para o debate
da pluralidade de saberes (SANTOS, 2010), na questdo em tela. Uma
poténcia emancipadora e confra-hegemodnica (GIROUX; MACLAREN, 2011;
APPLE, 2011).

[Questzo 36 H110008R.J

Leia o texto abaixo.

[...] No século XIX, a Africa foi toda dividida entre os paises imperialistas que buscavam
matérias-primas e zonas de influéncia no continente. A divisao do territorio foi feita sem levar em
consideracéo as diferencas étnicas em cadaregiao, deixando, muitas vezes, gruposrivais, ou, pelo
menos, de praticas culturais muito distintas vivendo em um mesmo territorio. As consequéncias
desse processo séo vistas até hoje, marcando os grandes problemas de instabilidade social e
politica no continente. [...]

Disponivel em: <hftp:ff'www.infoescola.com/histaria/>. Acesso em: 15 abr. 2012. Fragmento. *Adaptado: Reforma Ortografica.

De acordo com esse texto, o que o imperialismo europeu acarretou para os territérios ocupados?
A) Conflitos étnicos.

B) Distribuicéo de riquezas.

Erradicacéo da fome.

Estabilidade econdémica.

Valorizacé&o cultural.

— s —

C
D
E
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O texto aponta uma das artimanhas ideoldgicas colocadas em
pratica pelos imperialistas europeus. A questdo possibilita o debate, a
reflexdo, as habilidades comparativas, sobretudo, a respeito dos atuais
conflitos em detreminadas regides do continente africano. A utilizacdo do
recurso (cinema/fiime) em sala de aula, especialmente, no contexto da
disciplina histéria dar-se-d de enorme valor diddtico. Nesse sentido, como
ferramenta pedagdgica temos o fitulo: Hotel em Ruanda de 2004 (EUA, Itdlia,
Africa do Sul — 120 min). Em sintese, traz a discusséo da guerra civil em
Ruanda onde os hutus matam os tutis, chegando perto de um milhdo de
pessoas assassinadas. Uma das consequéncias do processo de colonizacdo
belga que fomentou rivalidades entre as duas etinias acirando um discurso

de odio.

|Questio 35 H14 H120044RJ

Leia o texto abaixo.

[...]1Em 1956 foi criado o Movimento Popular pela Libertacao de Angola (MPLA), sob alideranca
de Agostinho Neto. Posteriormente surgiram a Frente Nacional de Libertacdo de Angola e a
Unido Nacional para a Libertacéo Total de Angola (UNITA) [...] a independéncia de Mocambique
foi patrocinada pela Frelimo (Frente de Libertacéo de Mogambique), tendo como lider Samora
Machel, que em 1960 iniciou um movimento de guerrilha. [...] No ano 1956 Amilcar Cabral fundou
o Partido Africano para a independéncia da Guiné e Cabo Verde (PAIGC). No ano de 1974 foi
reconhecida a independéncia da Guiné; em 1975 do Cabo Verde e S&o Tomé e Principe.

JUNIOR, Armando Viana. A Descolonizagdo. Disponivel em: <http:/Arww.ohistoriador.com br/historia-contemporanea/>. Acesso em: 3 dez. 2013. Fragmento.

Esse texto descreve movimentos de independéncia em relacéo
A) a Bélgica.

B) a Franca.

) a Holanda.
) a Inglaterra.
) a Portugal.

C
D
E
O fragmento acima € refirado de um blog denominado de "O
historiador”, inicia o seu breve relato sobre a descolonizacdo como o
seguinte titulo: “"Causas da descolonizacdo”. O autor aponta para duas
causas. A primeira, a respeito das crises dos paises europeus devido a
segunda grande guerra e a segunda, com a consciéncia nacionalista por
parte de ulguns lideres africanos. Com base nas principais producoes

historiograficas, especialmente, dos especialistas em historia
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contempordneaq, as relacoes tracadas pela questdo supracitada ndo estdo
equivocadas (HERNANDEZ, 2008). No entanto, a questdo possibilita como
poténcia, a discussdo das narrativas que valorizam a luta e a resisténcia das
liderancas negras, sobretudo contra as ideologias dominantes capitalistas,
excludentes e racistas, pois o comando da questdo torna este contexto
esvaziado. O senfido da questdo aponta para uma perspectiva onde o
eurocentrismo € reforcado. Lima (2006) nos permite um exemplo de como a
valorizacdo poder-se-ia operacionalizar no comando da questdo, caso
levasse em consideracdo os “[...] protagonistas na sua propria terra, lideres
africanos [...] se destacaram no cendrio internacional, intelectuais e
académicos africanos encaminharam a reescritura da histéria de seus paises
e regides” (p. 103). Constata-se a potencialidade em que a descricGo do
texto possibilita ser trabalhada, principalmente, em sala de aula de maneira
gue provogue uma discussdo emancipadora, rompendo com equivocos de
narrativas que “[...] identificam os ovimentos de resisténcia como de
pequena envergadura, desorganizados [...] consideradas insignificantes, ndo
apresentando consequéncias importantes para o seu tfempo” (HERNANDEZ,
2008 p.110). Portanto, percebe-se neste contexto a importédncia do oficio do
professor como mediador em sala de aula, sobretudo da disciplina de

histdria no caso tratado neste texto.

Consideracgoes finais: contribuicoes e possibilidades

Na perspectiva tedrica em que fransitamos ndo nos permite fazer
nenhum tipo de afirmacdo ou conclusdo fechada, ou seja, temos a
consciéncia que a porta estd aberta ou, melhor dizendo, entreaberta, e em
constante mudanca, sobretudo, devido as constantes disputas e as relacdes
de poder, principalmente, se tratando de politicas publicas e no atual
cendrio da politica brasileira, onde a extrema direita adentra o poder
presidencial com o seu candidato eleito, permeado discursivamente no
processo, através de falas racistas, homofdbicas, machistas, sexistas, isto &,

totalitdrias.
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Tracamos uma discussdo sobre o indispensdvel conceito de “raca” e
racismo, no viés socioldgico e politico de acordo com Munanga (2012), Hall
(2013), Appiah (1997), lanni (2004), Guimardes (2012), Domingues (2004),
Skidmore (2012), Schwarcz (1993) e Hall (2013).

No gque tange a dimensdo do curriculo, tfratamos o debate como um
territério de disputa Arroyo (2011), curriculo como um espaco sem
neutralidade e de relacdes de poder Apple (2011), uma breve discussdo
sobre as principais teorias do curriculo através de Silva (2010), arficulado com
posturas que defendem uma construcdo por uma pedagogia
emancipatoéria, Gomes (2010), por uma pedagogia da diversidade Gomes
(2010), Munanga (2010), por uma pedagogia da possibilidade Giroux e
McLaren (2011). As adjetivacdes do multiculturalismo Kellner (2011), Hall
(2013), Mclaren (2000), Candau (2014). O aspecto insurgente ou
revoluciondrio Giroux e McLaren (2011) e a interculturalidade Candau (2014),
no senfido de uma construcdo anti-hegemaonica.

Diante do curriculo como um campo-territério de disputa, sem
neutralidade, das relacdes de poder, sobretudo, dos padrdoes hegemadnicos
do sistema-mundo, ou seja, (machista, patriarcal e eurocentrado), podemos
influir que, a partir da Lei 10.639/03, a construcdo de um curriculo que
possibilite a (re)construcdo de uma sociedade que assuma as diferencas, a
diversidade, como uma constituicdo enriquecedora na dimensédo de uma
sociedade democrdtica e de novas relacdes, mostrou-se frutuosa e com
enormes desafios e possibilidades, principalmente, no empoderamento a
respeito dos grupos que foram inferiorizados e subalternizados no processo
historico.

Constatamos que mesmo diante das invisibilidades e negacodes
persistentes na esfera curricular, sobretudo, no caderno de avaliacdo do
SAERJINHO (2013-2014), vislumbra-se enormes potenciais para o debate
antirracista e antieurocéntrico. Sendo assim, mesmo de maneira incompletaq,
imperfeita e aberta, prosseguimos e resistimos para a construcdo de uma
pedagogia da esperanca, diversa, inclusiva e contra-hegemodnica, diante

de um cendrio que nos cerca de maneira assombrosa, unilateral,
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monocultural e totalitdria. Sendo assim, diante das construcdoes tedricas
elencadas e discutidas neste texto, apontamos como possibilidade no
ambito educacional, uma pedagogia da diversidade.

Uma pedagogia da diversidade no viés infercultural estd
comprometida para a construcdo de uma sociedade democrdtica, que
busca a equidade, que trabalha em prol do reconhecimento dos diferentes
grupos socioculturais. Integra o comprometimento e prdtica pedagdgica
que reconhece a diferenca, nGo como um problema, mas como potencial
para novas relacdes e que tais relacoes seja igualitdrias entre a diversidade,
sobretudo focando no empoderamento dos sujeitos que foram invisibilizados,
negados, calados, subalternizados no processo historico.

Uma pedagogia da diversidade em tais dimensdes proporciona o
didlogo entre os diversos saberes, estabelecendo uma posicdo anti-
hegemonica, resistindo e desconstruindo as narrativas monoculturais.
Trabalha a tensdo epistemoldgica constituida entre universal versus

relativismo.
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