EXAMES DE SUPLENCIA: CANDIDATOS E RENDIMENTO EM CINCO CAPITAIS *

O tépico que iremos abordar, relativo aos candi-
datos e aos exames de supléncia de 2¢ grau, talvez
esteja indiretamente relacionado 3 educagdo perma-
nente. O supletivo dito de suprimento — educacio de
atualizagio, aprendizagem e experiéncias educacionais
no sentido mais lato da expressio — certamente pode
ser considerado como parte do processo global de edu-
cacéio permanente ou de educaciio continuada. O su-
pletivo de qualificagfio também pode ser incluido neste
mesmo processo de multiplas facetas que é educacio
permanente para aperfeigoamento profissional, embora
o supletivo de aprendizagem talvez se aproxime mais
do sistema educacional formal ou regular.

O supletivo de supléncia provavelmente ests, co-
mo usualmente o de aprendizagem, também bastante
préximo do regular, na medida em que pretende subs-
tituir ou completar a escolaridade formal. Entretanto,
& supléncia pode, assim como os demais tipos de su-
pletivo, ser considerada. uma forms de educacio ex-
tra-escolar., Educacio extra-escolar enquanto realizada

fora dos moldes padronizados do sistema educacional
formal.

Definamos provisoriamente a educacfioc extra-
escolar como aquela que se realiza fora dos bancos
escolares do sistema educacicnal regular (1, 20 @ 3¢
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graus, ou os antigos primério, ginasial, colegial e
superior), e também provisoriamente definamos a edu-
caciio permanente como todos aqueles processos atra-
vés dos quais ocorre uma renovagdo ou atualizagio
de aprendizagem ou qualificagdo anterior.

Neste quadro de referéncia conceitual, a observa-
¢do das formas existentes da educacdo dita perma-
nente indica que toda educagio permanente € uma
forma de educaciio extra-escolar. Poderiamos entéo
dizer também que a reciproca € verdadeira, ou seja,
que toda educacio extra-escolar seria necessariamente
uma forma de educacio permanente? A resposta a
esta pergunta depende do ponto de observacio que nos
coloquemos. Dentro do esquema conceitual a que nos
referimos, a educacdo realizada fora dos bancos es-
colares do sistema regular, mas que tivesse por obje-
tivo complementar ou substituir a escolaridade regu-
lar, nfio seria uma forma de educagdo permanente.
Isto porque esta complementagio ou substituicdo, ten-
do carater terminal, nio possui aquela caracteristica
de continuidade, de recorréncia do processo educacio-
nal ao longo da vida que identificaria a educagdo
permanente. Teriamos assim dois subconjuntos que

se superpdem — educagdo extra-escolar e educacdo
permanente — mas que nfio se identificam completa-
mente.

Nesta ordem de idéias, o supletivo de supléncia
surge exatamente como uma forma de educacic extra-
escolar que poderia nio ser considerada como edu-
caciio permanente. E residiria nesta conclusio a rela-
cdo indireta entre o tema que iremos abordar e o
tema do Seminério. E claro que se nfo considerarmos
como vilido o marco conceitual proposto, outra pode-
ria ser a conclusio quanto 3 localizagdo da supléncia,
mais — talvez ainda menos? — préxima do que cha-
mariamos de educacfo permanente.

Esta discussio tem por objetivo apenas situar-
preliminarmente a supléncia em relagio & educagéo
permanente. As questdes de definicio sfo freqiien-
temente importantes para que se conhegcam as cate-
gorias com as quais se vai trabalhar. Ndo pretende-
mos, contudo, prosseguir na discussdo quanto a loca-
lizacdio exata da supléncia na educagfio permanente.
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Para nés, no momento e em funcio dos objetivos a
que nos propomos, ndo cremos seja esta discussiio de
grande relevo, desde que se considere que a supléncia
estd de alguma forma relacionada aos processos de
educagio permanente. A supléncia em si mesma é
hoje uma forma de educagdo importante no pais pela
grande soma de recursos sociais e privados que en-
volve anualmente, num processo de que participam de-
zenas de milhares de individuos.

Os objetivos a que nos propomos sio os de res-
ponder a algumas perguntas elementares sobre a su-
pléncia, fornecer elementos para as respostas a outras
e — sobretudo — lancar algumas indagagdes para
a discussfo. Algumas das perguntas elementares que
pretendemos responder giram em torno da questao
central «quem sio os candidatos a supléncia ?s. To-
mando como exemplo os candidatos 3 supléncia de 29
grau 1) em 5 capitais brasileiras (Belém, Recife, Belo
Horizonte, Porto Alegre e Brasilia)(2), pretendemos
descrever algumas das caracteristicas destes candida-
tos e analisar aqui e ali algumas das implicagdes que
estas possam ter numa, perspectiva educacional mais
ampla. Pretendemos ainda fornecer subsidios para a
discusséo e encaminhamento de resposta a perguntas
relativas aos fatores que sio importantes para o éxito
nos exames de supléncia, tomando ainda como exemplo
a populacio a que aludimos.

O panorama a ser apresentado seri intencio-
nalmente geral, esquecendo diferencas porventura exis-
tentes entre as diversas capitais analisadas. Concen-
tramo-nos assim no termo médio das varidveis que nos
interessam, mesmo sabendo que por vezes corremos o
risco de esquecer alguma diferenca importante, pois
como j4 se disse, a média, que pretende ser medida
resumo, as vezes nio estd em parte alguma. Devemos
adiantar, entretanto, que freqiientemente estas dife-

1) Os candidatos foram selecionados através de amostragem
sistemética quando de sua inscricio para 0s exames de
supléncia realizados em meados de 1976, em cada uma
das capitais. Esses candidatos preencheram um questio-
nirio, sob supervisio de pessoal treinado. Este questio-
néirio difere daquele empregado nas outras quanto
a: (a) relagio de disciplinas na folha de rosto, (b) item
relativo ao tempo de preparo nas outras disciplinas
(6.6), (c) item referente a reprovagio anterior em exame
de supléncia (5.17). v
O questionério baseou-se em instrumento utilizado em
pesquisa semelhante, desenvolvida no Rio de Janeiro e
conduzida por Cldudio de M. Castro, através de Convénio
entre a PUC-RJ e o INEP-MEC.

2) O tamanho da amostra analisada em cada capital é,
respectivamente: 747; 804; 829; 944 e 816 casos. Essas
amostras incluem apenas os candidatos que fizeram pes-
soalmente sua inscrigio para os exames. Os poucos can-
didatos que se inscreveram através de procuradores foram
também selecionados através de amostragem sistemdtica.
Para estes coletou-se um ndmero reduzido de informa-
¢Oes mas esses candidatos ndo estfo inclufidos na amostra
aqui analisada.
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rencas séo pequenas. Os candidatos A supléncia carac-
terizam-se mais pela semelhanga que apresentam entre
as diversas capitais do que pelas suas diferencas.

O Supletive como Via da Supléncia ?

A experiéncia supletiva dos candidatos caracte-
riza-se por trés tracos marcantes (veja-se quadro 1);
primeiro, é minima a porcentagem de candidatos que
seguiram cursos de alfabetizacio ou de educacido inte-
grada; esta fragio é menor do que 19%. Segundo,
varia entre 15% e 30% a proporcio de candidatos
a0 2° grau que anteriormente prestaram exame de
1° grau. Terceiro, apenas cerca de 69 dos candi-

datos realizaram curso profissional completo.

A pequena proporgio de candidatos que anterior-
mente prestaram exame de 1° Grau poderia sugerir
que os egressos da supléncia neste nivel nio estariam
propensos, na maioria, a candidatar-se ao grau pos-
terior. Entretanto, na experiéncia supletiva de um
individuo frequentemente existe um hiato entre os exa-
mes de 1° e 2° graus (3). Esta distancia no tempo ten-
de a ser maior para as pessoas que, na supléncia de
1¢ grau, prestam exames em apenas algumas disci-
plinas em cada semestre e/ou sio reprovadas uma
ou mais vezes numa ou mais disciplinas.

Além disso, a matricula de candidatos vem exi-
bindo uma tendéncia crescente aoc longo dos anos.
Assim, 15% ou 30% de candidatos de 2 grau com
experiéncia supletiva no grau anterior poderiam repre-
sentar fracdo bem maior do total de candidatos ao
1° grau que pretendem prosseguir estudos via suplén-
cia. De fato, as informagdes que obtivemos junto aos
candidatos ao 1° grau, levantadas com os demais dados
ora analisados, mostram que entre 359 e 45% deles(4)
esperava prestar exames de 2¢ grau.

Se estes valores sdo mais ou menos constantes
ao longo do tempo, entfio a discrepincia entre estes
percentuais e os que encontramos no quadro 1 tem
sua origem na diferenca entre a demanda pelo 1°¢ e
pelo 2¢ grau. As inscricGes para a supléncia a nivel
de 2° grau geralmente correspondem a 1,5 ou 2 vezes
o nimero de inscritos no 1° grau, num mesmo ano (5).
Assim, na demanda pelo grau mais elevado haveria um
substancial componente de individuos que a ela se
dirigem sem antes passar pela suplénciag de 1° grau.

3) Embora a supléncia de 20 grau nio exija aprovacdo em
exames de grau inferior, o fendmeno é verdadeiro para
as pessoas gue pretendem primeiroc a aprovacio neste
nivel.

4) Exceto em Belém onde, na época, nio foram realizadas
inscricdes para o 1¢ grau.

b) Esta relacdo é usual nas capitais analisadas e correspon-
de & ordem de grandeza observada quando da coleta de
nossos dados.
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QUADRO 1

EXPERIENCIA SUPLETIVA (EM %)

Capitais
Cursos e Exames
Belém Recife B. Horizonte P Alegre Brasilia
Alfabet./Ed. Integr. <1 <1 <1 <1 <1
Madureza a 11 14 10 13 9
Supléncia 1° grau 21 15 28 32 28
Supléncia 2¢ grau 67 7 65 75 76
Supléncia Profissional 2 1 3 1 3
Curso Profissional 6 5 6 8 6
Outros 9 7 12 11 9
Totais b — —_— — — —
nce 715 792 811 927 805
n/Nd 96 99 98 98 99

Notas: a. Inclui madureza completa e incompleta.

b. As categorias nio sfio mutuamente exclusivas. Por
exemplo: um candidato pode ter feito madureza
ginasial e curso profissional (incompleto). Os
percentuais em cada categoria sdo computados
em relacdo ao total de candidatos na amostra.

¢. As divergéncias entre o nimero de casos e o

tamanho da amostra em cada capital devem-se a
exclusio dos casos sem resposta. Esta observacio
aplica-se também aos quadros seguintes.

d. A relagio enire o nlimero de casos analisados
(n) e o tamanho da amostra, em cada capital
(N), é denotado por n/N. Esta notaciio também
€ vilida para os quadros 2 a 6.

QUADRO 2

ESCOLARIDADE REGULAR DOS CANDIDATOS (EM %)

Capitais
Nivel de Escolaridade
Belém Recife B. Horizonte P. Alegre Brasilia
Colegial Incompleto 43 39 42 43 36
Ginasial Completo 23 15 19 19 20
Ginasial Incompleto 25 35 27 27 27
Primério Completo 8 9 11 10 13
Primério Incompleto <1 2 2 2 2
Sem Escolaridade <1 <1 <1 <1 <1
Total 100 100 100 100 100
n 740 796 826 904 803
n/N 99 99 100 96 98

Em suma, se os candidatos ao 2° grau na maioria
ndo provém dos cursos de alfabetizacio ou educacio
integrada, nem da supléncia de 1° grau, nem dos cur-
sos profissionalizantes (6), restam-nos entio duas alter-

6) E possivel que, entre os egressos dos cursos de alfabe-
tizacio e entre os que frequentaram cursos profissionais,
as expectativas de prestar exame de supléncia de 2°¢
grau correspondam a percentuais diversos daqueles en-
contrados para esses individuos no quadro 1. A magni-
tude e a direciio desta possivel discrepincia nfo pode
ser estabelecida a priori, dependendo de levantamento
dessas expectativas junto a essas pessoas.
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nativas: sfo autodidatas ou sfo originirios da escola
regular.

Supléncia e Escola Regular

Nossos dados confirmam a segunda destas hip6-
teses. A leitura do quadro 2 mostra que a totalidade
dos candidatos (quase 100%) tem pelo menos o antigo
primério completo, a metade ou mais possui pelo me-
nos o 1° grau completo e cerca de 409 freqiientou a
escola regular a nivel de 2° grau. Como se coloca
esta situagdo face as finalidades da supléncia, se-
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gundo os textos legais que disciplinam a matéria e os
documentos doutrinirios que os acompanham? Nestes
textos, a supléncia teria por finalidade (a) suprir a
escolaridade regular nfio completada e/ou (b) subs-
tituir a escolaridade regular através de varias formas
de supléncia (tais como exames de supléncia de 1° e
2¢ graus, educagdo integrada, alfabetizaciio) (7).

Se a clientela dos exames se constituisse sobre-
tudo de individuos com pouca ou nenhuma escolari-
dade, a supléncia estaria atendendo principalmente &
segunda destas finalidades. Os resultados que obti-
vemos mostram, entretanto, que aparentemente os exa-
mes vém cumprindo sobretudo a funciio de comple-
mentar a escolaridade regular nio completada. A su-
Pléncia de 2° grau vem portanto se comportando como
um prolongamento da escola regular, onde os indi-
viduos buscam sobretudo alcangar o nivel de escola-
ridade imediatamente superior ac que obtiveram no
sistema formal de ensino.

O Porqué da Evasfio no Ensino Regular

Para completar o quadro de escolaridade formal
dos candidatos, examinemos os dados relativos aos
motivos pelos quais os candidatos deixaram a escola
regular. Dentre estes motivos predominam os de ordem
econémica (quadro 3). Em geral metade ou mais dos
candidatos deixou a escola por necessidade de traba-
Thar ou por falta de i‘ecursos, sendo que os casos de
falta de recursos dominam os motivos de ordem eco-
noémica (8). Por outras palavras, o principal motivo

para que os candidatos & supléncia deixassem a es-
cola regular foram as dificuldades que suas familias
tiveram em arcar com os custos diretos da educacio
(no caso da falta de recursos) ou com ambos os tipos
de custos, diretos e indiretos (no caso da necessidade
de trabalhar).

Dentre outros motivos apontados para os candi-
datos deixarem a escola regular sobressaem as «difi-
culdades na escola» e a «distincia de casay, cada um
com cerca de 109 a 159 das respostas. As «dificul-
dades na escola» incluem respostas relativas a repro-
vacdo, as dificuldades em acompanhar o curso, ou ao
fato de ndo gostar de escola. A «distancia de casa»
reflete a insuficiéncia de oferta de escolaridade regu-
lar na localidade onde viveu o candidato ou na loca-
lidade para onde sua familia se mudou.

Varidveis de natureza psico-social também influem
na decisdo familiar quanto a permanecer ou abando-
nar a escola. Estas varidveis incluem o desgosto pela
frequéncia & escola, 0 que resultaria numa diminuicio
do interesse do aluno pela continuacio de seus estudos.
Hste desinteresse seria ao mesmo tempo causa e efeito
de freqiientes reprovacdes e da percepcdo de que as
exigéncias da escola superam sua capacidade.

Importa notar agqui a pequena importancia rela-
tiva das «dificuldades na escola». Na literatura edu-
cacional brasileira encontram-se fregiientes alusdes ao
chamado bindémio «repeténcia-evasdo» (e/ou ao dito
trinémio «reprovacio - repeténcia - evasio») na -antiga
escola, primdria, onde sdo reconhecidamente elevadas

QUADRO 3

MOTIVOS PARA O ABANDONO DA ESCOLA REGULAR (EM %)

Capitais
Motivos
Belém Recife B. Horizonte P. Alegre Brasilia
Falta de recursos/trabalho 53 56 55 53 44
Escola distante/mudanca 9 10 7 12 16
Dificuldades na escola 8 10 16 16 10
Preparaclio para exames 6 7 5 7 10
Outros motivos 23 17 17 13 20
N#o abandonou 1 1 1 0 <1
Totais 100 100 100 100 100
n 649 741 728 835 752
n/N 87 92 88 88 92

7) Parecer 699/72 do Conselho Federal de Educacdo. Veja-se
também Chagas (1973, pigs. 371-409).
8) Estas duas varidveis foram. agrupadas para simplificar
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a apresentacio dos resultados. Na distribuiciio original,
a «falta de recursos» correspondente a cerca de 2/3 dos
motivos de ordem econdmica para o abandono da escola
regular.
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as taxas de reprovacgido, sobretudo na 1z série. Estas
afirmativas séo, na maioria dos casos, sobretudo intui-
tivas — ou légicas — ji que sdo poucos os estudos
rigorosos a respeito da relagdo repeténcia-evasio (9).
Mas na antiga escola secundéria, frequentada por nos-
sos candidatos, as taxas de reprovagdo também pare-
cem ser elevadas, segundo os dados que colhemos:
cerca de 509 dos candidatos repetiram pelo menos
uma vez alguma série no ginasial.

Analisando a evasdo do ensino regular na América
Latina, Castro e Sanguinetty (1977, pags. 154-155)
sugerem que o principal motivo da evasfio se situa no
ambito das varidveis psico-sociais acima referidas.
B possivel que na antiga escola primdria brasileira o
abandono se deva principalmente ao desanimo, & hu-
milhacio provocada pela repeténcia, as exigéncias
acima das capacidades cognitivas dos alunos, sobre-
tudo daqueles cujas familias sdo de nivel sécio-econé-
mico mais baixo. Na escola secundédria, contudo, nos-
sos dados sugerem com inequivoca clareza que o prin-
cipal motivo do abandono da escola regular é de
ordem econdmica, apesar da elevada probabilidade de
repeténcia nas Gltimas séries do 1° grau.

Um iltimo dado importante que nos fornecem os
resultados quanto aos motivos de abandono da escola
regular é aquele relativo aos candidatos que ndo dei-
xaram o sistema formal de ensino. Os candidatos que
continuam freqiientando a escola regular, somados
aqueles que deixaram a escola regular especificamente
com a finalidade de se prepararem para o0s exames
de supléncia alcangam quase um décimo do total em
algumas das capitais. Embora esta seja uma fragio
de peso relativamente pequeno, ¢ fato de sua existéncia
ndo o é. Estes candidatos véem na supléncia uma
forma de mais rapidamente terminarem seus estudos
de 2¢ grau, quer pela necessidade do certificado para
a obtengdo de um melhor emprego, quer pela possibi-
lidade de promogio em sua atual ocupacdio, ou ainda
para que logo possam prestar exames vestibulares.

Este tipo de situagdo pode ser o resultado de
uma das virtudes do supletivo de supléncia, como for-
ma de educagio extra-escolar, ou pode ser uma falha
de um sistema que funciona como prolongamento do
sistema regular de ensino. A supléncia € por vezes
considerada como uma forma inferior de educagio a
nivel de 1° e 2° graus, e embora freqiientemente estas
criticas sejam ouvidas, poucas vezes — alguma vez?
— se tem escrito a este respeito, provavelmente devido
a4 falta de estudos sé6lidos sobre o tema.

9) O estudo de Schiefelbein (1975, pp. 468-487) para a
América Latina, por exemplo, ndo padece de falta de
rigor quanto i demonstracio de que as taxas de repro-
vacdio geralmente estdio subestimadas e que as taxas
de evasdo estfio superestimadas, mas apenas supde que
ag primeiras sfo causa das tltimas.
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Caso a critica seja confirmada o fenémeno cer-
tamente se constitui em algo indesejivel. Ele signi-
ficaria que a oportunidade de uma educagio de me-
lhor qualidade, na escola regular, foi substituida por
um certificado que representa uma aprendizagem de
qualidade inferior, cuja avaliagdo é realizada via su-
pléncia. Caso a critica nio seja confirmada, o fend-
meno representaria uma das vantagens da supléncia
como forma de educacio extra-escolar. Esta seria
justamente a de permitir que individuos com ritmo
de aprendizagem mais elevado do que a média de seus
colegas na escola regular buscassem uma forma alter-
nativa de mais rapidamente concluir - seus estudos.
A confirmacdo ou negacio da critica nio se encontra
nos dados que levantamos; ela deve ser buscada na
andlise dos exames de supléncia em relacfio & avaliagio
realizada na escola regular.

Redistribuicio de Oportunidades Educacionais?

Apés esta breve digresséo, voltemos ao referen-
cial basico de nossa descricdo. Que implicacdes pode-
ria ter o quadro hd pouco esbocado, onde a grande
maioria dos candidatos & supléncia de 2° grau provém
da escola regular e nido prestou exame de supléncia
anterior? O fato de que ndo hi demanda pela su-
pléncia (10) entre aqueles individuos que possuem baixo
nivel de escolaridade formal implicaria em que a su-
pléncia nfo funciona como mecanismo redistribuidor
de oportunidades educacionais.

Sob o ponto de vista conceitual, a supléncia dis-
poria de flexibilidade nfio igualada pelo ensino regular.
Na supléncia nido hid exigéncias de escolaridade prévia
nem de frequéncia a cursos ou a quaisquer outros
processos educativos que se assemelhem aos adotados
na escola regular. Assim, poder-se-ia esperar que &
supléncia recorressem tanto individuos com nenhuma
ou pouca escolaridade formal como também aqueles
que por motivos vAarios deixaram a escola regular.
Entretanto, a julgar pela varidvel escolaridade regu-
lar, o carater redistribuidor de oportunidades educa-
tivas da supléncia de 2° grau seria modesto. Ele se
limitaria a conceder a oportunidade de obtencio de
um certificado de equivaléncia para os individuos que
completaram a escolaridade formal de nivel anterior
ao postulado ou que se evadiram da escola no nivel
em que pretendem obter o certificado v,

10) Nesse contexto, bem como em outros locais desse tra-
balho, o termo sapléncia refere-se exclusivamente aos
exames de supléncia.

11) A supléncia, como parte de um processo de educagio
permanente ou continuada, poderia estar desempenhan-
do um papel de reduciio do alto nivel de demanda
social pela escolaridade regular. Este é um dos papéis
que vém sendo atribuidos & educacfo permanente, e que
seria um dos responsiveis pelo importante desenvolvi-
mento que as formas alternativas de educacdo vém ga-
nhando nos ultimos anos, em vAarios pafses. Veja-se,
por exemplo, Levin (1977, p4g. 44 e seguintes).
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Por que na demanda pela supléncia estdo pre-
sentes quase que exclusivamente individuos com bas-
tante experiéncia no sistema regular? H4 pelo menos
duas hip6teses que podem explicar o fendbmeno. A pri-
meira hip6tese € a de que a via provdvel para obter-se
éxito num exame de supléncia é ter freqiientado a
escola regular pelo menos em nivel préximo do grau
postulado. Os individuos que nfo possuem esta esco-
laridade, quer por contatos com pessoas em idéntica
situacdo e que foram repetidamente reprovadas, quer
por «ouvir falar» destas reprovacbes, nfio se candi-
datam de fato aos exames de supléncia embora tives-
sem desejo de fazé-lo. Neste caso existe uma demanda
potencial, que, contudo, nio se concretiza devido 2
informagfio de que os custos nfio compensam a pe-
quena probabilidade de éxito.

Esta hipétese implica em aceitar o fato de que
para a supléncia a auto-didaxia nfio é vidvel como
regra. Portanto, as exigéncias cognitivas do ensino
regular em geral s6 poderiam ser atendidas por meio
do préprio sistema regular de ensino, ou entio atra-
vés de uma experiéncia relativamente ampla no sis-
tema (pelo menos a nivel de primario completo),
auxiliada pela eventual fregiiéncia a cursos supletivos.

Uma segunda hip6tese é a de que nfio existe
demanda potencial para niveis mais elevados de edu-
cagiio entre os individuos que nfio freqiientaram a
escola regular ou que ndo lograram pelo menos com-
pletar o nivel primério. Esta inexisténcia de demanda
pode ser devida a uma descrenca desses individuos na
sua capacidade cognitiva e/ou de perseveranca, pois
sequer lograram concluir o primério. Alids, o sistema
formal tendg a desenvolver este tipo de consciéncia,
na medida em que o malogro educacional é sempre
imputado ao aprendiz: se todos tém iguais oportuni-
dades de progredir numa mesma turma ou escola,
tendo acesso a recursos semelhantes, apenas os que
forem mais capazes e/ou dedicados serio recompen-
sados com o éxito académico (12),

Esta segunda hip6tese implica em aceitar um
papel de desestimulador de experiéncias educacionais
futuras, por parte do sistema de ensino regular, em
relagio aqueles que nfo ultrapassaram a barreira das
primeiras séries na escola. Implica também em acei-
tar este papel na primeira etapa do 1¢ grau — o an-
tigo primario — mas recusar este papel na segunda
etapa — o antigo ginasial — e no 2° grau.

O papel da supléncia na redistribuicio de oportu-
nidades educacionais assume outra dimensfio quando
analisamos os dados relativos & ocupaciio do pai dos
candidatos e os comparamos a dados semelhantes no
ensino regular. Estudos realizados em diferentes épocas

e em variadas regides do pais indicam que a conhe-

12) Veja-se, por exemplo, Kozol (1970, cap. 6, esp. pig. 61)
¢ Hallack (1974, cap. 3, esp. pag. 89).
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cida pirdamide educacional brasileira é fungido do nivel
s6cio-econdmico de. origem do aluno, entre outras va-
ridveis. Apesar da expansio da oferta de escolaridade
nos niveis primério e secunddrio, observa-se que em
niveis de escolaridade mais elevados aumenta a par-
ticipacdo de alunos de status sécio-econémico alto (13),
Assim, em Belém, Recife e Porto Alegre, por exemplo,
os resultados de Gouveia e Havighurst (1969, pp.
53-54) mostram que a porcentagem de alunos de nivel
s6cio-econdmico alto no ensino regular aumentava do
1° para o 2¢ grau, em cada uma daquelas capitais, de
159% para 189%, de 129 para 23% e de 219 para
289, respectivamente. Paralelamente diminuiam os
percentuais de alunos de status sécio-econdmico baixo,
passando de 339, para 239%, de 33% para 20% e de
209 para 189, respectivamente,.

Naquele estudo o nivel sécio-econdmico foi defi-
nido a partir da ocupagio desempenhada pelo pai.
Em nosso estudo, adotando critério andlogo (14), veri-
fica-se que entre os candidatos & supléncia de 2° grau
predominam aqueles originirios das camadas baixas.
Agregando-se os resultados apresentados no quadro 4,
os candidatos provenientes de familias de nivel sécio-
econdmico baixo (supervisdo de ocupag¢des manuais,
ocupagdes manuais especializadas e nfo especializadas,
ocupacdes residuais) compreendem entre 419 e 489%
dos totais em cada capital. Em Belém, Recife e Porto
Alegre, por exemplo, estes candidatos correspondem
a 44%, 48% e 469 dos casos, respectivamente. Estes
valores sdo cerca de duas vezes maiores do que os
percentuais encontrados no ensino regular.

A tendéncia de crescimento da oferta de vagas
no ensino regular a nivel de 1¢° e 2¢ graus provavel-
mente traz lentas mudancas na composicio s6cio-
econdémica do corpo discente. Hsta expansfio tende a
alcancar, lentamente, as criangas e jovens de nivel
s6cio-econémico baixo, que antes se encontravam 3a
margem do sistema formal de ensino, e os pontos de
seletividade sécio-econdmica tendem a deslocar-se para
as séries ou niveis de escolaridade mais elevados. As-

13) Veja-se, por exemplo, Franco da Cunha (1970, pp. 61-71);

Gouveia (1967, pp. 32-43); Cunha (1975, pp. 199-223)
que relacionam a composicio do corpo discente A& origem
sécio-econdmica do aluno., Para uma anilise dos efeitos
desta varidvel sobre o nivel educacional alcancado pelo
individuo veja-se Schmidt e Miranda (1977, pp. 43-45).
Estas diferencas tendem a acentuar-se no ensino supe-
rior. Comparem-se o8 resultados para o 1? e 2¢ graus
com os de Monteiro de Castro, (1968, pp. 37, 55, 73,
114, passim) e de Todorov (1976, pp. 57-69).

14) As ocupacdes do pai dos candidatos foram original-
mente classificadas segundo a codificacio do Censo
Demogréafico de 1970. Estas em seguida foram agru-
padas segundo uma escala de prestigio ocupacional,
adaptada da escola desenvolvida pelo Programa ECIEL
(Estudos Conjuntos para a Integracgfio Econdmica Lati-
noamericana), que € baseada na empregada por Gouveia
e Havighurst (1969, p. 50). O agrupamento em niveis
sécio-econdmicos (superior, médio e inferior) é idéntico
ao desses autores.. B
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' QUADRO ¢

PRESTIGIO OCUPACIONAL DO PAI DOS CANDIDATOS (EM %)

Capitais
Grupos - -
Belém Recife B. Horizonte P. Alegre Brasilia

Altos administradores, grandes e
médios proprietarios, profissionais
de nivel superior 19 17 17 18 18
Supervisdo de ocupacdes néo
manuais 14 12 16 15 16
Ocupacdes ndo-manuais de rotina 23 23 20 24 25
Supervisdo de ocupac¢des manuais (] 8 6 7 6
Ocupacbes manuais especializadas 22 24 26 21 20
Ocupagdes manuais nio ,
especializadas 13 13 12 9 13
Ocupacdes residuais 3 4 5 5 1
Total 100 100 100 100 100
n 734 796 814 927 799
n/N 98 99 98 98 98

sim, é provavel que a composi¢io s6cic-econémica do
alunado das escolas daquelas capitais haja sofrido
algumas alteracGes desde a obtencdo dos dados de
Gouveia e Havighurst (15), mas estas alteracdes cer-
tamente ndo terdo sido de grande magnitude. Por-
tanto, pode-se considerar que existem diferencas subs-
tanciais entre a proporgio de individuos de nivel sécio-
econdémico baixo no 2¢° grau do ensino regular e entre
os candidatos & supléncia neste grau.

Estes resultados dariam 3 supléncia um papel
de redistribuicio de oportunidades educacionais. Para
aqueles que se evadiram da escola regular, entre os
quais predominariam os individuos de baixo nivel
s6cio-econémico, os exames de supléncia representa-
riam de fato uma oportunidade de obter o grau dese-
jado. Esta capacidade redistributiva, entretanto, apa-
rentemente € limitada para escolaridade regular. Ao
contririo do que se poderia esperar a priori, dada a
flexibilidade e permeabilidade pretendida pela suplén-
cia, que nio exigiria qualquer experiéncia educacional
formal, a demanda pelos exames € constituida quase
que exclusivamente por candidatos com boa dose de
experiénecia no sistema regular de ensino.

Em suma, os exames de supléncia representam um
potencial de redistribuigio de oportunidades educa-
cionais. Na pratica, seu potencial é inicialmente con-
firmado pela predominéncia de candidatos de familias

15) Amostra coletada na primeira metade da década de 1960.
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pobres e limitado pelo nivel relativamente elevado de
escolaridade formal dos candidatos. Resta continuar
a investigar o porqué desta limitagdo e verificar se
aquele potencial também se confirmaria através das
oportunidades que se oferecem aos egressos do ensino
regular e da supléncia no mercado de trabalho, na
continuacgio dos estudos (como na universidade), e se
o nivel sécio-econémico de origem seria uma varidvel
relevante para o desempenho (aprovagéio) nos exames.
A continuacdo desta andlise, embora importante, foge
ao Ambito da pesquisa que estamos conduzindo, mas
alguns desses aspectos serfo abordados na continua-
c¢do do trabalho.

Supléncia, Universidade e Ocupacéio

Os candidatos & supléncia de 2° grau pretendem,
em sua maioria, alcancar a universidade (quadro 5).
Quando perguntados se pretendiam prestar exame
vestibular, cerca de quatro quintos respondeu que sim
e foi minima a fragdo dos que forneceram resposta
negativa. Aproximadamente 15% indicaram que gos-
tariam de fazer vestibular, mas que julgavam dificil
fazé-lo dadas as condigSes de tempo, recursos finan-
ceiros, etc. Para este Gltimo grupo a universidade ¢
uma perspectiva almejada porém distante. Para o
grupo dos que pretendem prestar vestibular, o ensino
superior parece-lhes, ao contririo, uma perspectiva
bastante préxima e real.

Os dados que coletamos mostram também que
cerca de dois tercos dos candidatos deste filtimo grupo
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QUADRO 5

INTENCOES DE PRESTAR VESTIBULAR (EM %)

Capitais
Intencdes
Belém Recife B. Horizonte P. Alegre Brasilia
Sim 86 81 % 84 85
Gostaria, mas dificil 12 17 19 13 13
N&o 2 3 5 3 2
Totais 100 100 100 100 100
n 728 794 817 884 800
n/N 97 99 99 94 98

julgam que serfio aprovados no exame vestibular que
pretendem prestar. Caberia entfo indagar do realis-
mo desta perspectiva. Sabe-se que sfo elevadas as
taxas de reprovacio nos exames de supléncia. Como
se verd adiante, em disciplinas como Matematica e
Portugués varia entre 709 e mais de 909% o percen-
tual de candidatos reprovados. Ora, a aprovagio em
todas as disciplinas e a consegiiente obtencdo do cer-
tificado de equivaléncia ao 2° grau é condicéio para
inscricdo no vestibular. Restaria entfio saber se o
percentual de concluintes dos exames de supléncia, ao
longo de alguns anos de sucessivas tentativas, equi-
vale ou nfo ao percentual médio de aprovados em
cada ano nesses exames.

Por outras palavras, a informagéio sobre a taxa
média de aprovacio nos exames de supléncia ndo é
suficiente para julgarmos da probabilidade real do
candidato poder inscrever-se no exame vestibular. Na
supléncia, assim como na escola regular, podem ocor-
rer «evasdes» devido a sucessivas reprovagdes em
algumas disciplinas. Os candidatos evadidos seriam
aqueles que, apés sofrerem uma ou mais reprovacoes
em alguma (ou algumas) disciplina, decidem-se por
abandonar seu objetivo de obter o certificado de equi-
valéncia ao 2° grau.

O ntimero de concluintes da supléncia em cada
ano depende, portanto, do ndamero de inscritos neste
ano € nos anos anteriores, das taxas de reprovacio
nesse anc e em anos anteriores, bem como da taxa de
evasio que seria, suple-se, uma fungio direta das
taxas de reprovacfio. Se as taxas de abandono sio
baixas, supondo-se uma taxsa, constante de novos ins-
critos, taxas de reprovacio elevadas poderiam ter
como resultado: (a) um aumento crescente das filas
de candidatos, supondo-se que sucessivos periodos de
preparagio néo levassem os candidatos anteriormente
reprovados a obterem aprovacgio no futuro; (b) um
aumento inicial das filas, alcancando um patamar apos
certo periodo de tempo (a partir do primeiro exame
de supléncia oferecido), supondo-se que sucessivos pe-
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riodos de preparo levassem os candidatos anterior-
mente reprovados a finalmente obterem aprovacio em
exames futuros. Esta (ltima alternativa supde que
virtualmente todos os candidatos sio «aproviveiss, e
sua aprovagiio depende apenas de tempo, que seria
varidvel de um individuo para outro (16). A primeira
alternativa supbe que alguns candidatos nfo sfo
«aprovaveis»., Neste caso, na inexisténcia de abandono
as filas cresceriam ad infinitum, dada uma taxa cons-
tante de reprovacgio e de novas inscricdes.

Ambos sio casos polares e a realidade provavel-
mente se situa a meio caminho entre esses extremos.
Os casos hipotéticos descritos tém finalidade preci-
puamente analitica e chamam a atengfio para o fato
de que a taxa de reprovacio é apenas uma das va-
ridveis — embora importante — a determinar o acesso
ao certificado de 2 grau e, conseqiientemente, a uma
eventual inscricio no vestibular.

No estdgio de andlise dos dados em que nos en-
contramos ainda nfio foi possivel tomar na devida
conta as varidveis acima referidas, mas em breve
disporemos de informagdes suficientes para analisar
adequadamente o problema. No momento, e conside-
rando-se apenas as elevadas taxas de reprovagio obser-
vadas, seriamos levados a concluir que os candidatos
aparentemente sdo otimistas quanto a perspectiva, de
acesso ao ensino superior (17),

16) Esta hipétese é defendida por Bloom (1976), e¢mbora se
refira especificamente ao ensino regular: «... cada estu-
dante (e qualquer estudante) pode ser ajudado a apren-
der um determinado assunto no mesmo grau e nivel
de competéncia e mesmo dentro de um periodo de tem-
po aproximadamente igual...» (pig. 208), caso as varii-
veis consideradas em sua teoria sejam adequadamente
manipuladas no processo de ensino-aprendizagem.

17) Haveria também otimismo quanto & perspectiva de
aprovacéo. Nossos dados mostram ainda que cerca de
dois tercos dos candidatos julgam serfio aprovados no
vestibular que pretendem prestar.
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Esse aparente otimismo revela-se coerente nas
aspiragdes ocupacionais dos candidatos & supléncia.
A maijoria das ocupagbes por eles pretendidas exige
nivel superior e, dentre estas, predominam as carreiras
usualmente consideradas de elevado prestigio social e

tradicionalmente aspiradas pelo estudante secunddrio
(2° grau) brasileiro. Um resumo das aspiragdes dos
candidatos é apresentado no quadro 6, onde verifica-se
grande concentragio de suas preferéncias em torno
dessas carreiras.

QUADRO 6

PRINCIPAIS OCUPACOES ASPIRADAS (EM %)

Capitais
Ocupacdes
Belém Recife B. Horizonte P. Alegre Brasilia

Engenheiro 17 15 25 14 12
Economista 16 16 12 10 18
Médico 20 15 9 10 9
Advogado 10 12 10 14
Outras 37 43 45 56 47
Totais 100 100 100 100 100
n 614 683 690 762 644

83 81 81

n/N 82 85

Profissdes como medicina, engenharia e direito
absorvem um ter¢o ou quase metade das varias aspi-
racdes declaradas. Neste sentido, e considerando-se
ainda que na categoria «outras» predominam as pro-
fissGes de nivel superior, as pretensdes dos candidatos
3 supléncia sfo bastante semelhantes as dos estu-
dantes de 2° grau em virias capitais do pais, a julgar
pelos resultados de Gouveia e Havighurst (1969, cap.
7). Nos resultados desses autores, entretanto, a car-
reira. de economista ndo aparecia na desagregacido
apresentada, possivelmente devido & sua importancia
relativamente pequena nas preferéncias dos alunos da
escola regular. Em nossos resultados, ao contririo,
ela surge com destagque (um décimo a quase um
quinto das preferéncias dos candidatos). Isto sugere
que as transformagdes por que vem passando a eco-
nomia do pais, ao longo dos anos que transcorreram
desde a obtencdo da amostra utilizada por Gouveia
e Havighurst e a coleta de nossos dados, geraram
demanda crescente em relacdo A oferta de econo-
mistas (18),

A elevada percentagem de candidatos que preten-
dem prestar exame vestibular, corroborada por suas
aspiracbes ocupacionais, sugere uma vocagio eminen-
temente propedéutica para a supléncia de 2¢ grau —
pelo menos ao nivel das intengbes dos que a ele se

18) Supondo-se gue os candidatos tém uma percepcdo apro-
ximadamente correta da rentabilidade relativa dos inves-
timentos em educaciio nas carreiras de nivel superior.
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candidatam. A supléncia de 2¢ grau, como vimos
anteriormente, parece vir desempenhando um papel
de prolongamento da escola regular; os que a ela se
candidatam sdo oriundos do sistema formal de en-
sino, e na maioria j4 freqiientaram o ginasial ou o
colegial. Os resultados relativos as aspiragbes dos
candidatos mostram também que, & semelhanca do
ensino regular, a supléncia também é buscada sobre-
tudo por aqueles que desejam chegar & universidade.

A vocacgio propedéutica de supléncia pode, con-
tudo, ser de grau bastante diverso daquele observado
no ensino regular. Alguns dados preliminares (19) (re-
lativos 3 Universidade de Brasflia) de que dispomos
sugerem que a probabilidade do egresso do supletivo
lograr boa classificagiio no vestibular é bastante infe-
rior & probabilidade do egresso da escola regular. Por
outro lado, no vestibular de 1975 no Rio de Janeiro
(Castro e outros, 1976, pag. 12 e segs.), a taxa de in-
gresso dos graduados no ensino regular é cerca de 36%
mais elevada do que o dos egressos do supletivo. Assim,
o carater propedéutico da supléncia pode configurar-
se sobretudo ao nivel das aspiracbes dos candidatos,
caso o perfil de acesso as demais instituigbes de nivel
superior seja semelhante ao observado na Universi-
dade de Brasilia, ou pode ser apenas algo inferior ao
do 2° grau na escola regular, caso o perfil se apro-
xime do observado no Rio de Janeiro.

19) 'Trabalhos realizados por alunos do Curso de Mestrado
em Hducacho.

27




‘Exames de Supléncia: Questies e Hipoteses

As elevadas taxas de reprovacio nos exames de
supléncia vém suscitando controvérsias, e é conhecida
a divulgaciio que a imprensa di a este problema, por
ocasifo dos exames nas principais cidades do pais. Af,
onde é grande o namero de inscritos, também é gran-
de o ntmero de reprovados. Poder-se-ia argumentar,
como explicacdo do fenémeno, que no ensino regular
s80 também elevadas as perdas relativas ao longo
da vida escolar. No sistema formal, de cada 1.000
alunos que ingresgsam no 1° grau, apenas 111 atingem
a Ultima série deste nivel, ou seja, apenas 11,19
alcangcam concluir o 1° grau (20), Esta fracfio é bas-
tante inferior ao percentual de aprovagdes dos exa-
mes de supléncia no pais como um todo. Em 1975, por
exempld, foi de 349% a taxa média de aprovaciio nos
exames de supléncia (incluindo 1¢ e 2° graus) e por-
tanto o comportamento do ensino supletivo, neste
aspecto, seria superior ao do regular (21),

Nesse tipo de argumentaciio esti implicita uma
suposiciio importante, cujos desdobramentos merecem
ser discutidos. A suposigio subjacente é a de que
a relagéio entre o nimero de concluintes e o nlimero
de matriculados na 12 série do ensino regular tem
significado equivalente ao da relacéio entre o ntmero
de aprovados e o nimero de insecritos nos exames su-
pletivos. Isto significa que a reprovacio num dado
momento no tempo, por ocasifio do(s) exame(s)
supletivo(s), é equivalente ao processo de evasiio que
ocorre ao longo dos anos na escola regular. Esta equi-
valéncia é sem duvida discutivel. Na verdade, de um
lado temos o que se supde ser sobretudo a avaliacdo
objetiva e instantinea de habilidades cognitivas do
candidato e, de outro, um processo de evasio que ¢é
o resultado da interacio de varidveis sécio~econdémicas
e escolares ao longo do tempo, onde a repeténcia de
uma ou mais séries escolares pode desempenhar um
papel que, contudo, néio é Gnico nem exclusivo.

A pergunta fundamental, entretanto, nio estd
em saber se os resultados destes dois processos — os
quais nos parecem bastante diversos — s&o0 compa-
réveis entre si. A pergunta que antecede a esta, e
que ¢ a importante, é saber o que se estd avaliando
através dos exames de supléncia e como ests ava-
liagdo esti sendo feita.

Para responder 3 primeira parte desta questdo
¢ necessirio definir quais sfio os objetivos da suplén-

20) Departamento de Ensino Supletivo (1975, pag. 1). Estes
dados aparentemente sdo de corte transversal e portanto
servem apenas para ilustrar o fendémeno, supondo-se
que ao longo de oito anos permanecam constantes as
relacdes observadas entre as diversas séries, num mes-
mo ano.

21) Esta argumentacio 6 desenvolvida em documento do
Departamento de Ensino Supletivo (eit.).

cia. Notando que um destes é o de «suprir a falta de
escolarizagfo regular» (22), a supléncia perseguiria entéo
08 mesmos objetivos cognitivos que a -escola regular.
Poder-se-ia entdo dizer que os exames de supléncia se
destinariam a avaliar o resultado de um processo de
aprendizagem no qual os objetivos buscados seriam
idénticos aos da escola regular. A segunda parte de
nossa questio diz respeito & forma pela qual estaria
sendo realizada a avaliacio deste processo. Deseja-se
saber aqui quais sfio os critérios utilizados para veri-
ficar se os candidatos atingiram ou nio os objetivos
que deveriam ser alcancados para lograrem aprovacio
em uma determinada disciplina.

A resposta 3s duas partes daquela pergunta fun-
damental exige uma investigaciio de natureza diversa
da que estamos conduzindo. Entretanto, é possivel
levantarmos algumas hip6teses a respeito de comeo
estaria sendo realizads essa avaliaciio, a partir dos
escassos dados disponiveis. Os dados relativos aos
limites superiores e inferiores das taxas de aprovacfo
por disciplina nas diversas unidades da federacéio, em
1975, exibem variacdes extremas. No 2¢ grau, em
Matemaética, houve um minimo de 0,49 de candida-
tos aprovados (no Parani) e um méximo de 78% de
aprovados (no Amazonas), ou seja, uma variagio da
ordem de 1 para 195. J4 em Educaciio Moral e Civica
a relacio foi da ordem de 1 para 2,5 (419 no Rio
Grande do Sul e 919% em Rondénia) (23),

Os resultados dos exames que prestaram os can-
didatos incluidos em nossa pesquisa. também oferecem
variagbes considerdveis embora nfio tio extremas
quanto aquelas observadas entre todas as unidades
federadas, no ano anterior. As variacGes mais acen-
tuadas nas taxas de aprovacio entre capitais s#o
observadas em Matem4tica, onde a relagdo é de 1
bara 6, entre Recife e Belo Horizonte. A maior va-
riagdo entre disciplinas é observada em Belém, onde
a relaclio é de 1 para 12, entre Matemdtica e Moral
e Civica (veja-se quadro 7).

As géries histéricas disponiveis também apresen-
tam, ao longo dos anos e para uma mesma unidade
da federagio, panorama semelhante ao observado num
mesmo ano entre diferentes unidades da Federacio.
O namero de anos para os quais se dispse de dados
é relativamente pequeno, dada a curta histéria da
supléncia no Brasil, e portanto ¢ dificil detetar algu-
ma tendéncia com precisio adequada. Entretanto,
mesmo estes dados escassos sugerem como que ums
tendéncia oscilatéria dos resultados dos exames. Num
periodo t inicia-se a série com uma taxa de aprovacio
que vai aumentando nos periodos seguintes até que,
em determinado perfodo t+k, inicia-se uma queda

22) Parecer 699/72 do Conselho Federal de HEducagdo. D.O.
de 28/7/72.
23) Dados do Departamento de Ensino Supletivo (1975, eit.)
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QUADRO 7

TAXAS DE APROVACAQO POR DISCIPLINA NOS EXAMES DE SUPLENCIA EM 1976 (EM %)2

Capitais
Disciplinas Belém Recife Belo Horizonte Porto Alegre Brasilia
taxa n taxa n taxa n taxa n taxa n
Portugués 36 293 18 444 33 435 22 479 30 483
Matematica 6 288 6 444 34 556 1 520 18 576
Histéria b 12 403 31 342 56 391 56 492 31 482
Geografia 15 366 42 327 53 467 33 323 62 359
Ciéncias 14 337 40 532 22 531 12 527 9 498
Moral e Civica ¢ 12 290 — — - — 81 263 65 326
0.8.P.B. 28 335 41 264 — — 30 357 64 333

Notas: a. O nfimero de candidatos que prestaram exame em cada disciplina, em cada capital, na amostra, é denotado por
n. BEstes valores excluem os candidatos amostrados mas que ndo compareceram aos exame.

h. Em belo Horizonte a disciplina é Histéria e OSPB.
c. Em Recife a disciplina é Moral e Civica ¢ OSPB.

QUADRO 8

TAXAS DE APROVACAO NOS EXAMES DE SUPLENCIA DE 2 GRAU EM BRASILIA,
DE 1971 A 1976 (EM %)=

Disciplinas
Anos/Semestres Portugués Mateméatica Ciéncias Histéria Geografia
taxa N taxa N taxa N taxa N taxa N
1971
1° semestre?d 25 1051 9 390 27 750 31 1088 61 562
2° semestre b 46 1460 13 599 26 1100 40 1540 51 1560
19972
i semestre b 41 488 23 350 17 486 46 412 33 303
2° semestre 30 1719 4 1669 24 389 47 41 41 54
1978
1° semestre 47 1329 15 1235 3 1377 42 1275 T2 1343
2° semestre 36 1376 14 1758 15 1851 24 1482 37 1131
1974
1¢ semestre 2 3109 9 3406 15 3336 37 3166 B5 2717
2 semestre 11 3140 14 3241 14 3048 11 2450 23 1979
195
1° semestre ¢ 25 4415 14 4659 22 4536 56 3237 31 4126
19%6 ) !
1° semestre 21 54T 18 6206 8 5365 30 5491 59 4285

Notas: a. O nimero de candidatos inscritos (populacdo) é denotado por N.
b. Exames de Madureza.

¢c. Dados ndo disponiveis para o 2¢ semestre do ano.

Fonte: Tabulacies especiais da Secio de Exames Supletivos da Secretaria de Hducagfo do Distrito Federal.
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gradual ou abrupta, seguindo-se nova subida mais tarde.
O quadro 8 apresenta algumas destas séries hist6-
ricas para Brasilia.

A tendéncia sugerida & observdvel, por exemplo,
em Matemética. De uma taxa de aprovacio de 9%
no 1° semestre de 1971 alcanga-se um percentual 2,5
vezes maior no 1° semestre de 1972; no periodo se-
guinte a taxa de aprovacdo cai para a metade da
taxa do perfodo base. Nos dois periodos ulteriores
(1973) sobe para quase quatro vezes seu menor valor,
voltando em seguida a seu valor no ano base para
novamente subir mais tarde.

Estas oscilagdes nfio sfio comuns a todas as dis-
ciplinas nem ocorrem nos mesmos periodos. As varia-
c¢des 840 maiores em Portugués, Matemadtica e Cién-
cias, que apresentam menores taxas de aprovacido ao
longo dos anos. Em Portugués, depois de atingir seu
dpice no 1°* semestre de 1973 (47% de aprovados),
a taxa cai para 1/23 de seu maior valor um ano
depois (apenas 29 de aprovados), reiniciando entdo
uma gradual subida. Em Ciéncias também observa-se
uma queda abrupta do final de 1972 para o 1° semes-
tre de 1973, seguindo-se um aumento da taxa que s6
vai sofrer nova e pronunciada queda em 1976.

Duas explicagdes sio possiveis para estes ciclos.
Primeiro, a de que os exames tém objetivos expli-
citamente definidos e que os padrdes de avaliacéio
siio constantes de ano para ano, mas que os grupos
de candidatos diferem consideravelmente, de um pe-
riodo para outro, quanto a seu Preparc numa deter-
minada (ou nas vérias) disciplina(s). Isto significa
que seu desempenho de um perfodo para outro é ex-
tremamente varidvel em relagio a um padriio cons-
tante. A segunda hip6tese & o inverso da primeira.
Neste caso, os diversos 8rupos de candidatos que se
apresentam a cada periodo nfio diferem considera-
.velmente entre si mas os padrdes de avaliagio sdo
substancialmente diferentes entre 0s periodos. Isto
significa um desempenho com pequenas variagdes em
relagfo a grandes variagses no padrio de avaliagio(24),
HEstas hipéteses, levantadas em relacio as variacoes
nas taxas de reprovacdo ao longo dos anos, também
sfo apliciveis, mutatis mutandis, as variacdes entre
as capitais (ou unidades federadas) num dado periodo.

Examinados os dados de que dispomos a respeito
dos candidatos 3 supléncia de cada grau de ensino nas
capitais consideradas, a evidéncia sugere preliminar-

24) BSeria ‘possivel pensar também numa 'terceii'a situacdo,
onde ocorressem grandes variacdes no desempenho dos
candidatos e nos padrdes de avaliagdo. Este caso,

. £y . que
a priori seria tdo plausivel quanto os demais, repre-
senta um desafio & andlise de uma situacdio onde os

dados sio escassos. Entretanto, para os fins a que nos
bropomos, e como se vers adiante, bastam-nos as duas
possiveis alternativas mencionadas,
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mente que a segunda hipétese é provavelmente ver-
dadeira. Se os candidatos a um determinado grau
apresentam-se bastante semelhantes quanto as varis-
veis anteriormente analisadas, entfio é provdvel que
seu desempenho em relagio a um mesmo parimetro
ndo apresente considerdvel variagio entre as capitais
incluidas em nosso estudo. Caso isto seja verdadeiro,
as variagdes das taxas de aprovacio entre as capitais
(ou entre as unidades federadas)(25), numa mesma
disciplina, seriam explicaveis pela diversidade de pa-
drdes de avaliacéo.

O mesmo raciocinio é aplicdvel as variacdes obser-
vadas ao longo dos anos, numa mesma disciplina. Néo
hi motivos para supormos que, num dado momento
no tempo, a totalidade de candidatos inscritos em uma
disciplina, numa determinada cidade ou estado, apre-
sente-se para os exames com preparo muitas vezes
inferior ao grupo que lhe antecedeu em perfodo ante-
rior, nem que o grupo do ano seguinte venha a ter
um preparo vérias vezes superior.

B claro que diferengas no nivel de preparo dos
candidatos ao longo dos anos poderiam ocorrer alea-
toriamente, mas a dimensfo da variabilidade nas taxas
de reprovagio sugere que o fenémeno nio é devido
apenas ao acaso. No caso de variacgBes entre as loca-
lidades diversas, também nfdo h4 motivos que nos per-
mitam supor que 0,49% dos candidatos ao 2° grau em
1975, inscritos em Matematica, no Paraﬁa, tivessem
exibido desempenho igualmente satisfatério a 789, dos
candidatos inscritos na mesma disciplina e época, no
Amazonas,

A evidéncia acima apresentada é sem davida té-
nue e, portanto a interpretacéio dos dados é preliminar.
Nosso objetivo, nesta discusséio, foi sobretudo o de
frisar a importancia de que se reveste o problema de
avaliacho em larga escala, onde estio anualmente en-
volvidos centenas de milhares de individuos (2,5 mi-
IhGes de inscrigdes em 1975)(26) no pais, e onde se
desconhece a objetividade e a coeréncia dos critérios
usados para esta avaliagiio. O problema, embora im-
portante, demanda maiores informacdes para sua ané-
lise adequada, e aqui ficam apenas as hipéteses e as
indagagdes para estudos ulteriores.

25) £ provavel que os candidatos do Acre e, por exemplo
de Bragilia, sejam menos semelhantes do que os can-
didatos de, digamos, Brasilia e¢ de Porto Alegre. Seria
entdo de esperar que, mesmo com um unico padrio
hipotético de avaliacfio, fossem observadas algumas va-
riacbes moderadas entre as taxas de aprovacdo. Entre-
tanto, as variacbes entre as unidades federadas sdo
extremas, provavellmente mais que proporcionalmente
maiores do que ‘aquela diversidade de caracteristicas.

26) Os dados que levantamos indicam que, nas capitais ana-
lisadas, um candidato inscreve-se numa média de quatro
disciplinas. Assim, os 2,5 milhdes de inscricdes em 1975
corresponderiam a cerca de 600.000 candidatos.
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O Desempenho nos Exames

Nesta secdo apresentamos e discutimos alguns
resultados preliminares acerca das relagbes entre ca-
racteristicas dos candidatos e seu desempenho nos exa-
mes de supléncia de 2° grau. Nesta anilise escolhe-
ram-se duas varidveis dependentes: rendimento nos
exames de Portugués e nos exames de Organizacioc
Social e Politica. Brasileira (OSPB). Interessa anali-
sar estas disciplinas como variaveis dependentes por-
que ai se observam grandes diferencas nas taxas de
aprovacido em 1976. No conjunto das capitais, estas
taxas variaram de 209, a 409% para Portugués e de
30% a 609 para OSPB.

A fun¢do de rendimento a ser analisada, onde
Portugués (ou OSPB) é a variavel dependente, pode
ser escrita:

PORTUG = { (SEXO, BEMPAI, IDADE, ESCOLA,
REPETP, REPROV, PARTIC, HORA-
SE, AUTCON).

A funcdo de rendimento utilizada ¢é bastante sim-
ples e sofre de limitagdes semelhantes aquelas em-
pregadas na literatura que procura estimar funcdes
de produgdo do rendimento ou analisar determinantes
do desempenho na escola regular. A literatura na
area tem discutido problemas como multicolineari-
dade e suas conseqiiéncias na varidncia explicada pelas
variaveis independentes (fungio da ordem de entrads
das varidveis na regressiio) e na magnitude dos erros
padréo (instabilidade dos coeficientes). A discussio
também inclui erros de especificagio no(s) modelo(s)
de andlise, resultado, por exemplo, em possiveis vieses
nas estimativas dos parametros (27, Devido a limi-
taces de espaco nio nos deteremos nessa discussdo.

Interessa-nos, nesta andlise preliminar, identificar
algumas varidveis que possam ser relevantes para o
desempenho dos candidatos nos exames de supléncia
e avaliar seus efeitos. A inexisténcia de uma teoria
geral da educagfo escolar representa uma importante
limitacfo para a especificacdo dos modelos de anslise
do rendimento da educagdo formal. Embora o grande
nimero de pesquisas na &rea nio preencha esta la-
cuna, certamente vem contribuindo para aprimorar
a qualidade das analises que vém sendo desenvolvidas
20 longo dos anos. Para a educacio niao-formal, en-
tretanto, nfo se conta com esta tradicdo, muito menos
com alguma teoria geral. Nossa andlise tem, portanto,
um cardter provisério, e os resultados obtidos devem

27) Para uma breve resenha veja-se, por exemplo, Velloso
(1976, pp. 171-175), onde se encontram também refer&n-
clas a literatura  pertinente,.
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ser interpretados com a cautela de quem caminha
em terreno bastante desconhecido.

Definicio das Varidveis

A varidvel SEXO é do tipo dummy, onde os can-
didatos do sexo masculino recebem cédigo 0 (zero)
e os do sexo feminino recebem c6digo 1 (um).
REPROV também é uma varidvel dicotémica, onde os
candidatos que j& foram reprovados anteriormente em
exame de supléncia de Portugués (ou de OSPB, quan-

do esta € a varidvel dependente) recebem cédigo 1 e,
caso contririo, cédigo 0. Codificagio ansloga & utili-

- zada para a varidvel PARTIC: 1, caso o candidato

tenha se preparado em curso particular, e 0, caso
contririo (28), A escolaridade regular do candidato é
representads pela varidvel ESCOLA (3 = primario
incompleto; 5 = priméario completo; 7 — ginasial
incompleto; 9 — ginasial completo; 11 — colegial in-
completo) (20) e a repeténcia na escola primdria é
denotada por REPETP (1 — uma vez; 2 == duas
vezes; 3 — trés vezes ou mais; 0 = nunca repetiu
série no primario) (30), '

O numero de horas de estudo semanais, exclusive
as horas gastas em sala de aula, é denotado por
HORASE e a idade do candidato, medida em anos,
por IDADRE.

A varidvel nivel sé6cio-econémico da familia de
origem do candidato é aproximada pelo indicador
BEMPAI, definido pelos bens de consumo duriveis

28) Como é sabido, o candidato pode inscrever-se e pre-
parar-se (em curso particular ou através de outra
forma) em apenas uma disciplina. A identificacdo da
forma de preparacdo para OSPB nfo tem a mesma
precisdo que para Portugués. £ grande o numero de
disciplinas em que o candidato pode inscrever-se e as
disciplinas variam de capital para capital. Com a fina-
lidade de abreviar a extensio do questionéario, identi-
ficou-se separadamente a forma de preparacio apenas
para portugués, matemadtica e -ciéncias, disciplinas que
tradicionalmente vém tendo madiores taxas de reprova-
¢fo. Para as demais disciplinas, tais como histéria,
geografia, OSPB e educaciec moral e civica, pergun-
tou-se ao candidato qual a forma de preparacdo para
as «outras disciplinasy (seguindo-se, entre paréntesis, o
enunciado das outras disciplinas constantes dos exames
em cada capital).

29) Obteve-se informacédo quanto ao nivel mais elevado de
escolaridade formal alcancado pelo candidato e se este
havia sido concluido ou ndo. Atribuiram-se valores mé-
dios para cada um destes nfveis, calculados a partir
de dados do Censo de 1970.

30) A inclusio da varidvel REPETP no modelo de andlise
exclui os individuos sem escolaridade formal. Estes
representam menes de 1% da amostra em cada capital
(vide quadro 2).
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COEFICIENTES PADRONIZADOS a

QUADRO 9

DAS REGRESSOES COM PORTUGUES
COMO VARIAVEL DEPENDENTE b

Cidades
Variiveis Independentes
Belém Recife Belo Horizonte Porto Alegre Brasilia
SEXO - 0,012 0,003 0,160 * * - 0,008 0,035
(- 0,23) (0,06) (2,75) (- 0,14) (0,65)
BEMPAI 0,111 * * 0,054 0,069 - 0,002 0,085 *
(2,13) (1,00) (1,18) (- 0,03) (1,58)
IDADE 0,221 # * 0,108 * * 0,090 * 0,072 0,040
(4,08) (1,87) (1,51) (1,21) (0,73)
ESCOLA 0,103 * * 0,005 0,071 0,106 * * 0,109 * *
(1,97) (0,10) (1,18) (1,72) (1,99)
REPETP 0,058 - 0,155 * * - 0,190 * * - 0,186 * * - 0,054
(- 1,14) (- 2,92) (- 3,33) (- 3,18) (- 1,01)
REPROV 0,094 * * - 0,054 - 0,116 * * - 0,140 * * 0,039
(1,85) (- 1,03) (- 2,01) (- 2,41) (0,75)
PARTIC - 0,100 * * 0,096 * * 0,109 * * 0,116 * * 0,166 * *
(- 1,99) (1,80) (1,89) (2,02) (3,16)
HORASE 0,071 * 0,164 * * - 0,082 * 0,000 - 0,010
(1,41) (3,12) (- 1,42) (0,01) (- 0,18)
AUTCON 0,152 * # 0,142 * * 0,089 * 0,102 * * 0,156 * *
(3,01) (2,71) (1,56) (1,79) (3,01)
Rz 0,120 0,109 0,117 0,105 0,073
n 368 343 289 293 365
¥ 5,413 % * 4,504 % 4,111 % * 3,605 % 3,101 %

Notas: .a) Valores da razfio t de Student (dos coeficientes nio padronizados) entre parénteses.

b) *Dp < 0,10
o < 0,05

existentes na residéncia dos pais do candidato (s1).
Hste é um indicador bastante grosseiro da varidvel
em apreco — como geralmente se observa em ciéncias
sociais -— sobretudo se considerarmos as diferencas
de oferta e de demanda de bens de consumo duridveis
nas regides estudadas, num mesmo momento no tem-
po, aumentadas pela grande amplitude da idade dos
candidatos, que varia entre 20 e 60 anos. A varidvel
FUTURO ¢é um indicador da auto-confianca que possui

31) Nesta andlise preliminar, devido a restricdes de tempo,
ndo se construiu um indice sdcio-econdmico que incluisse
mais de uma varidvel soOcio-econdmica. A escolha da
varidvel BEMPAT foi empirica, ap6s andlise das matrizes
de correlacdo que incluiam também a escolaridade e a
ocupacdio dos pais, entre outras varidveis. BEMPAI
compreende o0s seguintes bens de consumo duriveis:
filtro de &4gua, radio, TV, geladeira, radiola, automoével,
telefone, ventilador, maquina de lavar, aspirador de pé,
ar condicionado. A posse de bem atribuiu-se valor 1 e
valor 0 caso contririo. A varidvel é obtida pela soma
dos valores para cada individuo.
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o candidato, medida numa escala simples tipo Likert,
com amplitude de 1 a 5 (32), :

As varidveis dependentes PORTUG e OSPB con-
sistem nos escores obtidos pelos candidatos nos exa-
mes de supléncia de 2* grau em portugués e em orga-
nizacio social e politica brasileira, respectivamente.
A escala de mensuracio destas varidveis originalmente
divergia entre as capitais analisadas. Em Brasilia,
por exemplo, ela variava entre 0 e 50; em Belo Ho-
rizonte, entre 0 e 10; em Porto Alegre, entre 0 e 100.
Os valores originais foram {ransformados numa es-
cala de 0 a 100 e portanto, neste aspecto, os resul-
tados sdo compardveis entre capitais.

Os resultados apresentados nos quadros 9 e 10
referem-se aos coeficientes padronizados das regres-

32) Pediu-se ao candidato que manifestasse seu grau de
concordancia ou discordancia com a seguinte afirmativa:
«O homem que planeja para o futuro perde seu tempo,
pois todo seu futuro ja estd tracado».
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COEFICIENTES PADRONIZADOS a

QUADRO 10

COMO VARIAVEL DEPENDENTE b

DAS REGRESSOES COM O.S.P.B.

Cidades
Variaveis Independentes
Belém Recife Belo Horizonte ¢ Porto Alegre Brasilia,

SEXO - 0,010 - 0,241 * * - 0,179 * * - 0,214 * * - 0,175 * *
(- 0,18) (- 3,56) (- 3,00) (- 3,58) (- 2,93)

BEMPAI 0,087 * 0,102 * 0,055 - 0,175 * * 0,142 * *
(1,49) (1,46) (0,93) (- 2,83) (2,33)

IDADE 0,254 * * 0,281 * * 0,235 * * 0,185 * * 0,236 * *
(4,20) (4,01) (3,83) (3,00) (4,00)
ESCOLA 0,119 * * - 0,089 * 0,110 * * 0,072 - 0,040
(2,01) (- 1,30) (1,77) (1,14) (- 0,65)

REPETP 0,042 - 0,130 * * - 0,116 * * - 0,161 * = - 0,126 * *
(0,73) (- 1,98) (- 1,97 (- 2,73) (- 2,14)

REPROV4 - 0,075 * - 0,051 - 0,198 * * - 0,132 % * - 0,087 *

(- 1,28) (- 0,79) (- 3,42) (- 2,22) (- 1,46)
PARTIC - 0,034 0,071 0,120 * * 0,166 * * 0,016
(- 0,59) (1,09) (2,04) (2,79) (0,27)
HORASE 0,116 * * 0,030 - 0,104 * * - 0,084 * 0,046
(2,01) (0,46) (- 1,78) (- 1,41) (0,77)

AUTCON 0,210 * * 0,094 * 0,191 * * 0,100 * * 0,210 * *
(3,62) (1,45) (3,43) (1,68) (3,52)
Rz 0,131 0,173 0,184 0,197 0,208
‘n 278 210 259 248 245

F 4,480 * * 4,648 * * 6,254 * * 6,502 * * 6,843 * *

Notas: a) Valores da razio t de Student (dos coeficientes ndo padronizados) entre parénteses.

b) *p < 010
# p o 0,05

¢) Em Belo Horizonte a disciplina é Histéria ¢ OSPB
d) Em Belo Horizonte a varidvel é Reprovacdo em Histéria e OSPB.

sbes. A importancia relativa de cada varidvel pode
entdc ser avaliada através da magnitude desses coe-
ficientes. O conjunto das nove varidveis € sempre
significativo em todas as regressGes, conforme nos
indicam os valores das razdes F encontradas. O com-
portamento de cada uma das varidveis, entretanto,
pode variar em cada caso.

Idade, Sexo e Rendimento

A idade dos candidatos é uma variadvel significa-
tiva e importante para o rendimento nos exames de
portugués em Belém e em Recife, embora em Belo
Horizonte alcance apenas o nivel de significancia de
10% e nfo seja significativa nas demais capitais. Para
o desempenho em OSPB, contudo, esta é a wvaridvel
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mais importante dentre todas as variiveis analisadas.
Seus efeitos sdo significativos nas regressbes para
todas as capitais e a magnitude destes efeitos é maijor
do que a dos efeitos de qualquer outra variavel.

Os efeitos da idade do candidato no seu desem-
penho nos exames de supléncia podem ser interpreta-
dos como o resultado de sua experiéncia de vida e de
suas atitudes quanto ao estudo. B provivel que indi-
viduos de mais idade, que procuram obter um certi-
ficado e/ou desenvolver suas habilidades cognitivas
a nivel de 2° grau, por se encontrarem afastados da
escola regular hi mais tempo do que individuos mais
jovens, e por possufrem, em geral, majores responsa-
bilidades sociais/familiares, tendam a demonstrar
maior seriedade e perseveranca em seus estudos. Isto
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resultaria num melhor desempenho nos exames (33),
Por outro lado, a experiéncia de vida das pessoas
pode representar um aprendizado informal com efei-
tos positivos sobre o rendimento nos exames.

Os resultados dos quadros 9 e 10 mostram que
os coeficientes de IDADE nas regressoes com OSPB
sfo significativos em todas as capitais, enquanto que

isto ndo ocorre nas regressdes com PORTUG. Se

ambos o0s possiveis efeitos da idade (atitude quanto
ao estudo e experiéncia de vida) tivessem igual rele-
vancia para PORTUG e OSPB, e se observamos coe-
ficientes significativos em todas as regressdes para
OSPB, deveriamos igualmente observar coeficientes
significativos em todas as regressGes para PORTUG.
Contudo, as diferencas encontradas sugerem que a
natureza do efeito da idade sobre o rendimento varia
em funcio da natureza da habilidade cognitiva medida.

E natural que os conhecimentos de um individuo
acerca da sociedade onde vive aumentem com sua
experiéncia de vida e que a sistematizacio destes co-
nhecimentos através do estudo seja mais facilmente
obtida por quem ji os possui em maior quantidade,
justamente em funcio desta experiéncia. Estes conhe-
cimentos sfo, é claro, de maior importancia para o
desempenho em OSPB do que em PORTUG. Portanto,
os resultados sugerem que a varidvel idade estaria
captando apenas uma pequena parte das variacdes
nas atitudes quanto ao estudo (34) e que esta variivel
seria um bom indicador das habilidades cognitivas
adquiridas através da experiéncia de vida dos indi-
viduos.

O sexo dos alunos tem efeitos substanciais e sig-
nificativos sobre o rendimento dos candidatos em
OSPB mas em apenas um caso a variavel SEXO é
significativa, para Portugués. Observa-se que em todas
as capitais (exceto Belém) as mulheres tém desem-
penho significativamente inferior ao dos homens. Estes
efeitos slo reveladores dos papéis sociais assumidos
pelos sexos mnas sociedades industriais do ocidente,
em virtude de uma cultura que espera do homem e
da. mulher interesses e comportamentos diversos. As-
sim, espera-se (e estimula-se) que os homens se inte-
ressem por assuntos ditos masculinos como politica,
0 que naturalmente leva a desenvolver conhecimentos
relacionados & organizacfo social e politica do pais.
Trata-se aqui, assim como no caso dos efeitos de
IDADE sobre o rendimento em OSPB, dos resultados
de um processo de aprendizagem informal, agora como
consequéncia do desempenho de diferentes papéis so-
ciais.

33) Interpretacdio semelhante & dada por Barroso e Oliveira
(1971, pdg. 41) ao melhor desempenho dos individuos
mais velhos nos exames de Madureza em Sio Paulo.

34) Ou que estas atitudes nfo seriam muito importantes
para o desempenho. :
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Efeitos da Familia de Origem

O nivel s6cio-econémico de origem do individuo
€ uma varidvel cujos efeitos positivos sobre o rendi-
mento escolar ao nivel cognitivo tém sido consisten-
temente observados em pesquisas sobre determinantes
do rendimento escolar, realizadas em paises desenvol-
vidos e em desenvolvimento, incluindo-se o Brasil (35),
Séo vdrios 0s processos pelos quais jovens e criancas
de classes sociais mais elevadas tendem a obter um
melhor desempenho na escola. Os efeitos da classe
social de origem perduram durante a vida escolar e
a importancia desta varidvel no desenvolvimento de
habilidades cognitivas tende a aumentar (36) ou pelo
menos manter-se estaciondria durante o periodo de
escolaridade regular. A populacic em estudo, entre-
tanto, tem caracteristicas bastante diversas daquelas
usualmente analisadas nos estudos de determinantes
do rendimento escolar. Estas caracteristicas poderiam
explicar as influéncias pequenas ou nfo significativas
da varidvel BEMPAI sobre o rendimento nos exames
de portugués e OSPB.

Os candidatos aos exames de supléncia de 2° grau,
com uma idade média de aproximadamente 28 anos,
em sua maioria ji se encontram ha alguns anos
residindo fora da casa dos pais. Portanto, determi-
nados efeitos das varidveis de tipo sécio-econdémico
estariam algo ou bastante atenuados, dependendo da
idade do candidato. Por um lado, é provavel qué as
atitudes e os valores desenvolvidos no seio da familia
resultem em tracos de personalidade relativamente du-
radourcs, e que portanto no dominio afetivo a influén-
cia do nivel sécio-econémico de origem tenha per-
manéncia relativamente elevada. Por outro lado, 6
provavel que o desenvolvimento cognitivo exigido na
escola tenha duas dimensdes bdasicas: aquela que pos-
sui um cardter de maior permanéncia na vida do
individuo, uma vez que as habilidades cognitivas quse
a compbem sio exercitadas com certa freqiiéncia, e
aquela cujas habilidades nfo se- exercitam com fre-
qliéncia ou virdo a ser exercitadas por pessoas em

35) Veja-se, por exemplo, Costa (1977, cap. 6) para resul-
tados relativos a Sdo Paulo e Ferrari (1975, esp. pp.
42-50) para resultados no Rio Grande do Sul; na Amé-
rica Latina vejam-se os estudos de Castro e Sanguinetty
(1977, pp. 138-142), Schiefelbein e Farrel (1974, pag.
68) e Velloso (1976, pp. 184-192); para uma resenha de
estudos em paises da Asia e da Africa veja-se Ale-
xander e Simmons (1974, pp. 19, 27-29, 51-52, 59, passim).
Os resultados citados por Glass (1976, pag. 7) indicam
uma correlacio média de 0,25 entre o desempenho esco-
lar, medido por testes padronizados, e virias medidas
de nivel sécio-econdmico nos Bstados Unidos, tomando
por base a analise de cerca de 600 correlacSes.

36) Nossos resultados para a Argentina indicam que os
efeitos do nivel sécio-econdmico da familia de origem
sobre o desempenho em testes padronizados tendem a
aumentar do primirio para o secundario (Velloso, 1976,
cit.). .
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certas ocupagbes e nio em outras (37). Como exemplo
da primeira dimensfio temos as habilidades de ler,
escrever e realizar as quatro operag¢fes. Como ilus-
tracdes do segundo componente teriamos, entre ou-
tras, a habilidade de extrair uma raiz quadrada ou de
calcular juros compostos, ou ainda de identificar as
caracteristicas do parnasianismo.

Durante a vida escolar, o desenvolvimento das
habilidades cognitivas de ambos os tipos ocorreria de
modo mais eficaz e/ou eficiente entre os jovens de
nivel sécio-econdmico mais elevado. O jovem em idade
escolar integra uma cultura onde o desenvolvimento
destas habilidades € exigido pela escola e pela familia,
na medida em que esta aceita — ou reforca -— as
exigéncias da escola. O jovem é estimulado a desen-
volvé-las e geralmente recompensado por estas ins-
tituicbes ao atingir este objetivo. B através desta
interacdo familia-escola-jovem que surgiriam os dife-
renciais de rendimento escolar por nivel sécio-econd-
mico (38), As familias de nivel s6cio-econémico mais
elevado teriam condicdes de fornecer melhores esti-
mulos ao progresso escolar dos jovens (recursos mate-
riais e cognitivos), de propiciar-lhes experiéncias de
aprendizagem mais ricas e variadas, além de, prova-
velmente, manifestarem um maior interesse por sua
educacio.

Afastados da escola e do convivio didrio com a
familia de origem, integrados no mundo do trabalho
ou da criagdo de sua familia, os individuos ja ndo
contam com agqueles estimulos — cognitives ou afe-
tivos — do tempo de escola. Dependendo das ativi-
dades que venham a desenvolver, as habilidades cog-
nitivas do primeiro tipo serfio geralmente exercitadas
mas apenas algumas — talvez nenhuma — do segundo
tipo encontrars aplicagfio pratica. Dar-se-ia, portanto,
um processo de regressdo cognitiva em algumas 4reas,
com intensidade varidvel em &reas distintas, diluindo-
se no tempo os efeitos da classe social de origem
no desempenho cognitivo, observiveis na escola regu-
lar. Eiste processo de regressio nio significa que ine-
xista qualquer associacfio entre classe social de origem
e habilidades cognitivas (e/ou capacidade de seu de-
senvolvimento). Significa apenas que em avaliacées do
desempenho cognitivo realizadas anos apés o periodo
de escolaridade regular, como é o caso dos exames
de supléncia, esta associagio n#io terd a constincia
nem a intensidade observivel na escola regular. Nos-
sos resultados para a varidvel BEMPAI efetivamente
sugerem que em geral é pequena a influéncia da clas-
se social de origem no rendimento dos candidatos,

37) Na situacio extrema teriamos o analfabeto por regressio,
dque ndo exercita sequer as habilidades bésicas de ler
e escrever,

38) A familia deve ser aqui entendida como um indicador
de caracteristicas sécio-culturals do ambiente onde vive
o jovem, incluindo-se neste a familia propriamente dita.
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embora se observem influéncias significativas em
alguns casos.

Escolaridade e Desempenho nos Exames

Nas regressfes para portugués como varidvel de-
pendente, as varidveis relativas & escolaridade regular
do candidato (ESCOLA e REPETP) em geral tém
o sinal esperado e sdo significativas ao nivel de 5%
em mais da metade dos casos. A escolaridade regular
dos candidatos, medida em anos de estudo, e que
poderia ser interpretada como um indicador do estoque
de suas habilidades cognitivas, tem um efeito positivo
e ¢é significativa em Belém, Porto Alegre e Brasilia.
A tendéncia é de que candidatos com maior escola-
ridade regular tenham melhores probabilidades de
aprovagido nos exames, embora a magnitude do efeito
desta varidvel seja relativamente pequena.

A repeténcia na escola primiria poderia ser vista
como um reflexo da capacidade de aprendizagem do
individuo e esta varidvel tem efeitos significativos em
Recife, Belo Horizonte e Porto Alegre. A magnitude
de seus efeitos é bem maior do que os da varidvel
ESCOLA, e o candidato que repetiu ano na escola
priméria tende a ter um desempenho inferior nos exa-
mes de supléncia.

No conjunto, as varidveis relativas & educacéo
formal sugerem alguma importincia do processo de
escolarizagéo regular, mas surpreende-nos que a mag-
nitude de seus efeitos seja freqiientemente pequena ou
por vezes nic significativa. ® claro que temos aqui
uma populacdio cuja experiéncia escolar é bastante di-
versa, quando se considera a grande variacio da idade
dos candidatos e as possiveis diferencas de subsiste-
mas escolares entre e dentre as capitais analisadas(s9),
Mas, por outro lado, caberia indagar em que medida
as habilidades cognitivas que se pretende avaliar nos
exames de supléncia estdo em consonéncia com os
objetivos da escola regular.

Seria de esperar que o desenvolvimento de habi-
lidades cognitivas a partir da escolaridade formal ti-
vesse efeitos mais importantes para o desempenho em
portugués do que para o desempenho em OSPB. As-
sim, deveriamos esperar que os efeitos de ESCOLA
fossem menores no rendimento em OSPB. Todavia,
ndo hd tendéncia nitida neste sentido. Excluida a
hip6tese de dissociagio entre os objetivos cognitivos

39) H4a pelo menos um estudo realizado com populacéo
mais homogénea. Feres e outros (1975, pdg. 30) anali-
saram, através de regressio miltipla com varidveis
bindrias e continuas, o desempenho de um grupo de
100 alunos da 72 fase (1¢ grau) do Curso Supletivo
de um colégio no Rio de Janeiro. A maior parte das
categorias da escolaridade regular e da repeténcia na
escola afetam significativamente o rendimento.
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da escola regular e dos exames de supléncia (40), estes
resultados parecem sugerir que a varidvel ESCOLA,
mais do que o dominio de determinadas habilidades
cognitivas, poderia ser um indicador de uma das di-
mensdes da capacidade de aprendizagem, enquanto que
REPETP representaria uma outra dimensfo desta
capacidade. Este seria um fator com alguma impor-
tédncia para o rendimento nos exames de supléncia,
j& que a varidvel REPETP apresenta efeitos signifi-
cativos para o rendimento em OSPB em quatro das
cinco capitais e na maioria das capitais para o ren-
dimento em PORTUG.

A Reprovaciio e os Curses Particulares

A reprovagdo em exame(s) anterior(es) de por-
tugués ou de OSPB (variivel REPROV) ndo apre-
senta um comportamento nitido. Quase todos os coe-
ficientes sfo negativos, a maioria é de coeficientes
significativos, mas hi um coeficiente positivo e sig-
nificativo em Belém. A principio poder-se-ia pensar
que a reprovacio anterior indicaria niveis mais baixos
de habilidades cognitivas no passado e no presente.
Um desempenho insatisfatério no passado poderia
estar associado a uma inferior capacidade de apren-
dizagem e/ou de motivacio para o estudo, e portanto
indicar niveis mais baixos de habilidades cognitivas
também no presente. Hsta interpretacio sugere um
coeficiente negativo para REPROV.

Em contrapartida, dentre os reprovados anterior-
mente, poderiam predominar aqueles individuos que
nio sdo avessos ao risco, e que teriam prestado exa-
mes no passado mesmo quando insuficientemente pre-
parados, tendo portanto baixa probabilidade de apro-
vacdo. Este fendmeno resultaria em coeficientes nio
significativos para a varidvel REPROV. Além disso,
a prépria realizacho do exame numa disciplina pode
resultar em adestramento para exame futuro, aumen-
tando assim a chance de aprovacio do candidato.

Temos, portanto, forgas que agem em sentido con-
trario, niveis inferiores de coghicdo e adestramento
bara os exames, além de uma forga que tende a anu-
lar estes efeitos. Os resultados obtidos para portu-
gués e OSPB nfo representam uma confirmacio de
quaisquer das expectativas, embora pareca predomi-
nar o efeito negativo de uma reprovacio anterior na
disciplina.

A majoria dos candidatos freqiienta cursos par-
ticulares (cerca de 609% ou mais) e para o desem-
penho em portugués a freqiléncia a esses cursos
(PARTIC) tem um efeito positivo e significativo em

40) Nosso raciocinio nfo considera, por simplificacio, que
os objetivos poderiam ser semelhantes mas que a forma
de avaliar se os objetivos foram alcancados poderia
diferir bastante num e noutro caso (e mesmo dentro
do sistema regular de ensino).
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quatro das cinco capitais analisadas. A magnitude
dos efeitos de PARTIC € compariavel & da varidvel
ESCOLA, embora a primeira apresente um compor-
tamento mais estdvel. A freqiiéncia aos cursos par-
ticulares que preparam para os exames de supléncia
pode resultar num maior adestramento para respon-
der as questdes desses exames ou pode resultar num
maijor desenvolvimento de habilidades cognitivas na
lingua portuguesa, ou em ambos. E provavel que a
primeira alternativa tenha peso substancial, de vez
que os exames avaliam o dominio dessa disciplina
através de multipla escolha e a habilidade de redigir,
por exemplo, ndo é avaliada. Surpreende, entretanto,
que em Belém a frequéncia a cursos particulares re-
sulte num desempenho significativamente inferior nes-
ses exames.

A freqliéncia a cursos particulares como prepa-
racdo para os exames de OSPB revela resultados es-
perados quando comparados com os resultados para
PORTUG. Como os exames de portugués tradicio-
nalmente apresentam maiores taxas de reprovacio
do que os exames de OSPB, e portanto apresentam
maior grau de dificuldade para os candidatos (41), se-
ria de esperar que a freqiiéncia a cursos particulares
preparatérios tivesse menor importancia para o de-
sempenho em OSPB. Estes resultados estio de acordo
com a importancia relativa da varidvel TDADE nos
exames de portugués e OSPB, indicando maior rele-
vancia da experiéncia de vida para o desempenho
nesta ultima disciplina, menos dependentes das habi-
lidades cognitivas desenvolvidas na escola ou em cur-
808 preparatérios (42).

Horas de Estudo e a Importincia da Auto-confianca

A varidvel horas de estudo semanais fora das
aulas (43) (HORASE) n#o apresenta um padrido ni-
tido. Seus efeitos sobre OSPB sfo significativos (5%)
em duas capitais e em uma capital para PORTUG.
H4 grande variagio nas horas de estudos entre os
candidatos, mas a média é relativamente baixa nas
varias capitais, e a moda ¢é ainda mais baixa (44),
Assim, em geral os candidatos dedicam pouco tempo

41) 1sto ndo implica em que os critérios adotados num
ou noutro exame sejam necessariamente adequados ou
satisfatérios.

42) Resultados obtidos por Simmons (1976, pig. 29) para
candidatos a supléncia de 1° grau em Brasilia em 1974
mostram que hi diferencas significativas no rendimento
em portugués mas ndo no desempenho em OSPB, to-
mando como varidvel independente o estabelecimento
freqiientado pelo candidato.

43) Para os candidatos que freqlientaram algum curso pre-
paratério. Para os demais, que compreendem cerca de
20% da amostra, representam simplesmente horas de
estudo.

44) A média em cada capital varia entre 7 ¢ 9 horas por
semana, mas a cdategoria modal é de apenas 1 a 3 horas
por semana.
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ao estudo, fora da aula, das disciplinas em que pres-
tardo exame. Os efeitos da varidvel, entretanto, :tém
o sinal esperado, e apesar do pequeno niamero de coe-
ficientes significativos ao nivel de 59, isto nio im-
piica em que a varidvel ndo tenha efeitos importantes
sobre o rendimento. B provavel que estes efeitos nio
sejam lineares e que andlises ulteriores — onde se
experimentem com diferentes formas funcionais ou
onde a varidvel seja categorizada — revelem um pa-
dr&o mais consistente de seus efeitos (45),

Uma das varidveis mais importantes para o de-
sempenho em portugués € g percepcio que o individuo
tem de si préprio, medida pelo grau de confianca que
a pessoa deposita em sua capacidade para agir sobre
o meio em que vive. Utilizou-se, neste trabalho, uma
forma extremamente simplificada de mensuracio desta
varidvel. Mesmo em formas mais refinadas a men-
suracdo do auto-conceito apresenta problemas de va-
rias naturezas. Dentre estes, sobressai a dificuldade
de medir objetivamente a opinifio que o individuo tem
de si préprio, uma vez que ele pode (a) selecionar
respostas socialmente desejaveis ou (b) ser incapaz

ou nfo estar disposto a revelar seu «verdadeiros auto-
conceito (46),

A mensuragio preliminar desta dimenséo, reali-
zada através da varidvel AUTCON, indica que a auto-
confianca é importante para o desempenho nos exa-
mes de supléncia de portugués, e que sua relevancia
¢ superior & maioria das demais varidveis incluidas na
regressio (¢7). No rendimento em OSPB, o auto-con-
ceito também ¢é importante e significativo em prati-
camente todas as capitais, e aqui sua importancia
relativa €, em média, algo maior do que no desem-
penho em portugués.

Resumo e Conclusdes

Os candidatos 2 supléncia de 2° grau nas cinco
capitais analisadas tém pouca ou nenhuma experiéncia
supletiva anterior. Quase todos possuem primério re-
gular completo e quase metade freqiientou o 2° grau
na escola regular. Assim, a supléncia vem desempe-
nhando sobretudo a funcio de complementar a escola-
ridade regular nio concluida e aparece como um pro-

45) A agregacio dos dois grupos — 0S8 que freqlientaram
cursos e os que ndo o fizeram — pode confundir os
efeitos das <«horas de estudo fora da aulay sobre o

rendimento, eventualmente retirando a significdncia dos
coeficientes.

46) Veja-se Sh_a‘velson e outros (1976, pp. 407-441).

47) A literatura na 4rea tem revelado uma associacdo  posi-
tiva entre auto-conceito (ou auto-eficicia) e desempe-
nho escolar (Levin, 1970, pp. 55-78); Shavelson e outros
(1976, esp. pags. 408) e os resultados que obtivemos
estdo de acordo com estas investigacdes anteriores.
Embora isto possa representar uma validacio a pos-
teriori, considera-se que num estudo de caracteristicas
exploratérias este procedimento é aceitdvel.
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longamento do sistema regular de ensino. A totalidade
dos candidatos pretende chegar & universidade, suge-
rindo uma vccacdo propedéutica para a supléncia,
semelhante & do antigo colegial. A maioria tem con-
fianca em sua aprovacdo no vestibular e aspira a
carreiras de elevado prestigio social.

O principal motivo de abandono da escola ao
nivel ginasial e colegial é de ordem econdmica. Para
estes, a supléncia representa uma oportunidade de
continuacio dos seus estudos, agora sob novas con-
digdes. Mas ao lado dos que se evadiram do sistema
formal de ensino hid uma pequena fracfio de individuos
que abandonaram o sistema para prestar exames de
supléncia ou que nele permanecem enquanto se can-
didatam gos exames; esses candidatos aparentemente
véem na supléncia uma forma de acelerar o término
de sua escolaridade a nivel de 2° grau.

Em suma, a supléncia vem desempenhando um
importante papel de oferecer oportunidade de conclu-
sio de seus estudos aqueles que nfo a tiveram apés
o nivel primério. Além disso, os exames de supléncia
possuem um potencial de redistribuicdo de oportuni-
dades educacionais. Nesses exames, os candidatos de
familias de nivel sécio-econémico baixo correspondem
a uma fracdo muito maior do que a de alunos de
familias pobres no ensino regular. Mas por outro
lado, e apesar da flexibilidade inerente A supléncia, a
ela vém recorrendo quase que exclusivamente os indi-
viduos com niveis de escolaridade formal relativa-
mente elevados. O porqué desta limitacio esti a exi-
gir pesquisas adicionais. Da mesma forma, resta sa-
ber se hi, no mercado de trabalho e na continuacio
dos estudos, igualdade de oportunidade para os egres-
sos da supléncia e do ensino regular. Essa igualdade
€ crucial para que a supléncia tenha um efetivo papel
redistribuidor de oportunidades educacionais.

Nos exames de supléncia usualmente observam-se
elevadas taxas de reprovacio, embora também obser-
vem-se variagbes considerdveis nestas taxas ao longo
dos anos e entre diferentes regides do pais. As maiores
variaces sfo freqiientemente encontradas nas discipli-
nas de taxas de reprovagio mais altas. O fendémenc
exige estudos adicionais, mas uma anslise preliminar
dos dados sugere substanciais variacdes nos critérios de
aprovacido ao longo dos anos e/ou entre diferentes
localidades.

Analisaram-se os efeitos de caracteristicas do
candidato sobre seu desempenho em portugués e orga-
nizacdo social e politica brasileira (OSPB) em cinco
capitais. O panorama geral dos resultados indica que
a idade dos candidatos é bastante importante para o
rendimento em OSPB e tem alguma importancia para
o desempenho em portugués, sugerindo a relevancia
do aprendizado informal, através da experiéncia de
vida dos individuos. O sexo dos candidatos tem efeitos
nos exames de OSPB, onde os homens obtém rendi-
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mento superior ao das mulheres, indicando a provavel
relevancia dos papéis sociais desempenhados para
aquele tipo de aprendizagem.

O nivel sécio-econémico de origem dos candidatos,
ao contririo do que se observa na escola regular, tem
influéncias pequenas e em geral ndo significativas
sobre seu desempenho cognitivo. Estes efeitos apa-
rentemente tendem a diminuir ao longo dos anos, ap6s
o individuo deixar o lar de origem e a escola regular.

A influéncia da escolaridade regular nos exames
freqiientemente € observavel e significativa, porém
modesta. Individuos com maior escolaridade e/ou com
menos repeténcia na escola regular tendem a exibir
um melhor desempenho nos exames., HEstas varidveis,
em conjunto, parecem ser indicadores do estoque de
habilidades cognitivas dos candidatos e de capacidade
de aprendizagem, com provivel predominio deste ulti-
mo fator.

Os cursos particulares, fregilentados como prepa-
ragho para os exames, em geral influem positivamente
no desempenho em portugués, mas praticamente nio
tém influéncia no rendimento em OSPB, onde a apren-
dizagem informal parece ter papel de maior relevo.
A reprovagio em exame anterior da disciplina néo
exibe um comportamento suficientemente nitido mas
pode detetar-se uma tendéncia no sentido de que indi-
viduos ja reprovados anteriormente teriam desempe-
nho inferior.

As horas de estudo semanais tém efeitos positivos
porém moderados e por vezes nido significativos, mas
€ possivel que formas de mehsuragﬁ,o mais acuradas
revelem resultados mais préximos dos esperados. Por
outro lado, o conceito que o candidato tem de si pré-
prio, de sua capacidade de agir sobre o meio ambi-
ente ¢ uma das varidveis mais relevantes para o ren-
dimento nos exames de supléncia.

Um importante dado de nossos resultados é a
fragfio diminuta de candidatos com pouca ou nenhuma

escolaridade e a pequena participacio de individuos
provenientes de familias pobres nos exames de su-
pléncia. Se a supléncia pretende ter a funcio de redis-
tribuir oportunidades educacionais, caberia pensar em
medidas a serem tomadas neste sentido. Assim, por
exemplo, seria desejivel fornecer maior assisténcia aos
candidatos incluidos nestas categorias, uma vez dque
o tratamento igual a desiguais representa a perpe-
tuacéo de desigualdades.

A grande demanda por cursos particulares aliada
aos efeitos positivos que a freqiiéncia a estes cursos
em geral tem no desempenho dos candidatos, indica
que seria desejdvel uma expansfo da oferta dos cur-
sos publicos ou de outras formas organizadas do pro-
cesso ensino-aprendizagem, tendo em vista sobretudo
o atendimento aos candidatos de renda mais baixa.
Nio se pretende com isto sugerir uma transformacéo
da supléncia em sistema regular de ensino nem que
o tipo de preparo hoje fornecido pelos cursos parti-
culares seja o mais adequado e portanto deva ser
adotado como padrido pelas formas de treinamento
custeadas pelos 6rgédos publicos. Trata-se apenas de
buscar formas que propiciem atendimento adequado
para o aprendizado dos candidatos e que lhes sejam
acessiveis.

O tipo de preparo fornecido pelos cursos parti-
culares pode consistir sobretudo em adestramento para
0s exames. Mas é preciso lembrar que existe uma
interacdo entre tipo de preparo e tipo de avaliacio,
com predominancia do efeito desta variavel sobre a
primeira. Assim, um possivel adestramento fornecido
pelos cursos particulares seria sobretudo o resuitado
da natureza do processo de avaliagio da supléncia.
A natureza do treinamento a ser fornecido pelos o6r-
gdos publicos dependeré de uma formulacido clara e
precisa dos objetivos da supléncia e da andlise da
adequacdo dos processos de avaliagio vigentes a estes
objetivos.
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