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RESUMO

O presente trabalho teve por objetivo analisar os efeitos da estimulaciio verbal sovre
o vocabuldrio e sobre o aproveitamento escolar de criancas marginalizadas.

Serviram como sujeitos do experimento 18 criancas de 12 série de um Grupo Escolar
de bairro pobre de Porto Alegre, com idades entre 6 a 9 anos, de ambos o0s sexos.
Foram formados dois grupos, ao acaso, sendo um GE e um GC. Os sujeitos foram
submetidos a pré e pés-teste que constava da emissfio livre de palavras durante 5 minutos
e da desericdo de uma gravura.

O programa de treinamento foi aplicado coletivamente e incluia exercicios de discri-
minacdo, conversacglio livre, estérias apresentadas através de discos e slides, descrigio
de gravuras e estorias contadas pelas criancas. Havia liberacio de reforco verbal positivo
contingente as respostas adequadas. Foram realizadas 20 sessfes de treinamento, num total
de 10 horas de trabalho.

Para comparar o ndmero de palavras emitidas no pré e poés-testes usou-se o teste
dos Sinais, tendo-se verificado que, enquanto no GE nfio se encontraram diferencas signi-
ficativas entre pré e poés-teste, no GC estas diferencas ocorreram, mas no sentido de
piora. Em outras palavras, se o GE nfo evidenciou melhora, o GC, sem treinamento,
regrediu.

A comparagio do poés-teste do GE versus GC foi feita através do teste U de Mann-
-Whiteney, tendo-se encontrado diferencas significativas entre os grupos, favorecendo o GE.

Os dados relativos a aproveitamento escolar, repeténcia e evasio nio foram suficientes
para se estabelecerem conclusdes quanto ao éxito do programa.

SUMMARY

The objectives of this study were to analyse the effects of verbal stimulation on
vocabulary and on the academic achievement of disadvantaged children.

The subjects were 18 first grade children of both sexes, between 6 and 9 years
of age from a low income neighborhood of Porto Alegre. The subjects were divided
into Control and Experimental Group by random  selection.

The subjects were given pre and post-test that consisted of free speech during 5
minutes and a picture description.

The training program was given collectively and consisted of descrimination exercises,
free speech, recorded and vizualized stories, pictures description and stories told by
children.

Positive reinforcement was given when the response was adequate.

20 {raining session were administred fotalling 10 hours of work.

The Sign Test was used to compare the number of words said in the pre and
post-test. The findings did not show significant differences in the pre and post-test of
the GE. In the GC, however, there were differences, but in the opposite direction.

In the other words, if the GE did not improve, the GC, without training, regressed.

The Mann Whithey U Test was used to compare the post-test scores of the GE
with the GC. Significant differences were found in favor of GE. :

The data regarding scholastic achievement, retention and drop-ant problems were
not sufficiente to make conclusions about the program’s success.
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I — INTRODUQAO:

Um dos grandes problemas da escola de 1° grau
é o de conseguir desenvolver na crianca habilidades
fundamentais como as de ler, escrever e falar, entre
tantas outras que a vida requer.

A. linguagem é um meio de comunicacdo dos mais
usados pelo homem, em todos os tempos. Todavia,
apesar de que natural na espécie, ela é desenvolvida
através de aprendizagens, de treinos especificos e a
partir de pré-requisitos orgénicos e psiquicos.

Além de ser muito importante em si mesma, a
linguagem é um instrumento para as demais discipli-
nas escolares, ji que permite a aquisicio de conheci-
mentos e informacdes. Além disto, ela exerce um
papel no desenvolvimento cognitivo geral e na for-
macdo de conceitos em particular (Carrol, 1960), tem
funcdes wemanticas e sintdticas e também uma funcido
pragmatica ou diretiva.

Embora Piaget e Vigotsky (apud Yamamoto,
1972) divirjam quanto a quem exerce maior influén-
cia — se a linguagem, ou se o pensamento — tanto
um como o outro mostram existir forte relagio entre
eles e mostram que a fala da crianga pode refletir o
que ela pensa do mundo e de si mesma.

As palavras adquirem um poder de controlar a
atividade das criancas e permitem que estas contro-
lem o comportamento de outras pessoas. Além disto,
a atividade verbal desempenha um papel importante
sobre reacdes desde as mais simples até as mais
complexas, como por exemplo, o controle da atencio,
a identificacdo de estimulos, a meméria, a solucdo
de problemas.

Conforme Bernstein (1961), a linguagem é o meio
pelo qual as influéncias diversas do ambiente sécio-
cultural sdo sintetizadas e reforcadas. A crianca
aprende sua estrutura social através de sua lingua-
gem e esse processo de aprendizagem comeca quando
ela pode responder, mas ndo ainda emitir sinais ver-

bais. A linguagem influencia tanto o que é aprendido
como a forma pela qual se aprende.

Pode-se dizer que a linguagem € um meio de
comunicacio, de controle e é um veiculo de novas
aprendizagens.

Staats (1968) considera que esta ultima funcio da
linguagem, como veiculo para novas aprendizagens,
€ particularmente relevante e que nfio tem merecido
a devida atencio dos pesquisadores.

Apesar de que ji estd aparentemente bem com-
provada a importancia da linguagem e de seu estudo,
nfo estdo suficientemente claras as varidveis que mais
afetam este comportamento humanec. Numerosos fato-
res ji foram levantados, os quais podem wser agru-
pados em dois grandes conjuntos: fatores heredita-
rios e ambientais.
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Dentre os fatores ambientais Loban (1968, pags.
115-116) destaca: a seguranga na relagio com os pais;
o grau de fluéncia no uso da linguagem pela familia;
quantidade, variedade e qualidade de linguagem ouvida
e usada na familia; variedade de experiéncia incluindo
interacido espontinea com oufras pessoas em um clima
de aceitaciio, encorajamento e oportunidade para auto-
expressio, instrucfo que focalize a atencio nos prin-
cipios de efetividade de linguagem (em situacdes-
problema envolvendo interesses e motivacdes da
crianca).

A linguagem que, de um lado, assume grande im-
portancia em todos os niveis de aprendizagem, €, de
outro lado, uma das dreas mais afetadas pela falta
de estimulacio que ocorre nas camadas menos favo-
recidas economicamente. (Poppovic, et alii, 1973).

Os estudecs de Dawe (1952), Bernstein (1961),
Staats & Staats (1962), Laffal (1965) e Rezende
& Manzolli (1971), entre muitos outros, vio ao encon-
tro destas idéias, salientando e comprovando que o
ambiente modela o comportamento verbal do sujeito.

Considera-se que parte das influéncias ambientais
se passam na familia, outra parte na escola e uma
outra na sociedade em geral. Seria desejavel que cada
ambiente especifico contribuisse ao méaximo para
desenvolver a linguagem infantil, porém sabe-se que
isto nem wsempre vem ococrrendo.

Pode-se dizer que a escola, longe de cumprir com
seu papel de anular ou diminuir os desniveis sécio-
culturais, os acentua. O mesmo regime, aplicado aos

fortes e aos fracos, s6 é proveitoso aos primeiros.

Dentro deste enfoque ambiental ha tentativas de
mostrar a influéncia desde de um micro aspecto
externo ao sujeito até o préprio contexto cultural.
O estudo de Milner (1951), por exemplo, verificou que
criangas que se saiam mal na leitura procediam de
lares desorganizados, com méie ausente e onde as
criancas se cuidavam sozinhas. O autor observou tam-
bém o inverso e lembra que isto tanto pode ocorrer
na classe baixa como nha classe alta.

Segundo uma experiéncia levada a afeito, de 1962
a 1966, em dquatro grupos escolares de Paris, por
Diatkine e seus colaboradores (apud Salas, 1972),
chegou-se & concluséio de que, contrariamente ao que
se podia acreditar, o atraso escolar nic vem ligado
a4 inteligéncia dos alunos. Em troca, o nivel sécio-
cultural e o grau de organizacio da familia, mani-
festavam uma influéncia notiavel no avanco escolar
do aluno. Os alunos que, em suas casas, falavam com
seus pais, que os viam ler, que possuiam também
seus proprios livros, portanto aqueles em cujos lares
a linguagem, a leitura e a escrita estavam constan-
temente valorizadas, tiravam pleno proveito da escola.
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Os outros, em troca, ja desde o primeiro momento de
sua escolarizacio mostravam um atraso irreparavel.

Assim, o desenvolvimento da habilidade de um
individuo em linguagem depende fundamentalmente da
relacido entre o individuo e weu ambiente, parecendo
ocorrer uma linguagem mais elaborada em um meio
mais estimulador.

Para tentar atingir o objetivo de modificar o
desempenho lingiliistico das pessoas, muitos tém sido
os procedimentos usados experimentalmente. Entre
os recursos empregados, podem ser citadas as ati-
vidades livres de conversas com as criangas, passeios,
visitas, observacdo e descricio de gravuras e situa-
¢oes, o contar estérias, e até o simples reforco de
palavras emitidas.

Tais iniciativas tém atingido principalmente su-
jeitos marginalizados para os quais o problema crucial
reside na falta de estimulacio do ambiente.

Consultando a literatura especializada, nota-se
que, quando conceituam a marginalizacio, os dife-
rentes autores apontam para caracteristicas do tipo
das que se seguem: predominio do fisico e visual
sobre o auditivo, interesse no contetido antes que na
forma, no concreto antes que no abstrato, inducido
mais do que dedugdo (Riessman 1974, pag. 114);
dificuldades em aprender e insucesso escolar (Daniel,
1967); experiéncias sensoriais, motoras e de comu-
nicagdo no lar e motivagio para a aprendizagem
deficientes (Bloom, Davis e Hess, 1965); uso farto
da giria, deficiéncia no comportamento verbal, tanto
no aspecto quantitativo quanto no qualitativo, pouca
leitura, pouco acesso as varias areas de informacio,
pragmatismo, raciocinio fraco, falta de idéias pré-
prias, aceitacdo facil de crengas e supersticdes (Witter
et alii, 1971), auséncia de pré-requisitos para a edu-
cacdo formal (De Cecco, apud Patto, -1973).

A populagio assim denominada tem sua prépria
cultura, a qual, quando comparada com a cultura
dominante, nio apresenta, obviamente, as caracteris-
ticas desta.

Percebe-se facilmente que entre as diferencas cul-
turais destaca-se o aspecto lingiiistico.

Acredita-se que a classe baixa continuars desfa-
vorecida em relacdo a outras subculturas enquanto
ndo melhorar seu padrdo verbal a ponto de poder
beneficiar-se dos conhecimentos que sfo transmitidos
mais freqgiientemente por esse meio de comunicacio.

Neste caso, hd duas alternativas: ou se modifica
o padrdo verbal da classe baixa, a fim de que ela
tenha acesso & parte da cultura transmitida verbal-
mente pelas classes dominantes, ou entio se deveri
modificar a forma de transmissio de conhecimentos,
usando na comunicacdo os cédigos verbais dos sujei-
tos marginalizados.
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Dados de pesquisa! sobre linguagem em grupos
s6eic-econémicos menos favorecidos mostram-se de
acordo em indicar que criancas de nivel sécio-econd-
mico elevado obtém melhores resultados do que as
de baixo nivel, em trés aspectos do desenvolvimento
da linguagem: fonologia, vocabulirio e estrutura de
sentencas.

Considera-se que o desprivilegiado apresenta lin-
guagem deficiente. Estas deficiéncias incluem: arti-
culacdes inadequadas, vocabuldrio limitado, discrimi-
nacio auditiva insuficiente e estruturas gramaticais
inadequadas, em relagdo &s criancas da classe média
e em relacio aos padrdes da escola.

Por outro lado, Taylor (apud Riessman, 1974)
pensa que as criancas desprivilegiadas ndo sdo em
absoluto tio inexpressivas como geralmente se acre-
dita. Diz que usam as palavras de forma diferente
e nio dependem tanto delas como forma de comuni-
cacfio, porém que, nio obstante, sio imaginativas a
nivel verbal. Mostra que em provas de associacdoc de
palavras, as criancas necessitadas ddo respostas pou-
co convencionais, portanto ndo usuais, originais e
independentes. Parecem ser mais flexiveis e visuais
com a linguagem. Afirma que estes individuos «estlo
menos atados as palavras».

Riessman (1974) afirma que, ao falar de alguma
acdo que tenham visto, as criangas marginalizadas
parecem poder verbalizar muito melhor.

Em geral, nio verbalizam bem ao responder a
palavras soltas, mas expressam-se mais facilmente
respondendo 3 situagdo que podem ver e fazer. Geral-
mente as palavras nio lhes sio suficiente estimulo.

Eells e Havighurst (apud Riessman, 1974) assina-
lam que as criangas de classe baixa usam muitis-
simas palavras com grande precisdio, porém nfo slo
as palavras que se utilizam na escola. O éxito escolar
se baseia na facilidade para manejar um vocabulario
de classe média, nio a linguagem dos desprivilegiados.

Bernstein (1961) admite que os grupos neces-
sitados se sentem & vontade com o que chama de
«linguagem puablicay, porém sdo deficientes com a
«linguagem formaly.

Murray (apud Riessman, 1974) lembra que, na
conversacio cotidiana, os individuos de classe baixa
demonstram possuir uma linguagem rica em sinéni-
mos e analogias. Isto se observa em seu uso de giria
e em seus insultos e exclamacdes. Grande proporgio
de palavras novas que tém feito parte de nossa lin-
guagem se origina dos grupos desprivilegiados.

1 Neste sentido podem ser lembrados os estudos de Tem-

plim, 1967; Deutsch, 1963; John & Goldstein, 1964; Lesser
et col, 1965; Ervin-Tripp, 1971; Robinson, 1971; Cazden,
1972; Crump, 1972; Dever 1972; Dougherty, 1972; Finkler,
1972; Gamble, 1972; Gantt; 1972; Gattes 1972; Shuy, 1972;
Thomas, 1972; Callaway, 1973; Cerf, 1973; Jones, 1973,
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E possivel que a afirmacfo freqiiente sobre a
pobreza verbal da crianga proveniente de um lugar
privado de estimulos se faga mais justificada quando
se lhes solicita tarefas altamente estruturadas, e que
as técnicas de enriquecimento verbal que aproveitam
sua fluéncia de linguagem em situagbes menos estru-
turadas, possam ajudi-las a encontrar seu potencial
lingiiistico e escolar.

A equipe de Deutsch (apud Riessman, 1974, pag.
119), chegou a conclusio de que as criancas despri-
vilegiadas:

1. «parecem pouco hiabeis no uso de verbos, po-
rém muito mais desembaracadas com os adjetivos
qualificativos;

2. parecem compreender mais a linguagem
quando escutam do que quando falam (sua habilidade

lingiiistica «receptiva®» é muitec maior do que sua
linguagem «expressivay);

3. manifestam uma capacidade de fantasia sur-
preendente;

4, se expressam melhor em situagbes esponta-
neas, nio estruturadas.

Dentro de um quadro de referéncia behaviorista,
pode-se dizer que aquilo que uma pessoa é capaz de
aprender em qualquer estigio de seu desenvolvimento
é uma funcdo parcial do que ela ja4 aprendeu no pas-
sado. Neste sentido, as criancas de baixo nivel eco-
némico aprendem pouca coisa relacionada com esco-
laridade antes da escola e, consegilentemente, entram
com deficiéncia de pré-requisitos para novas apren-
dizagens, acarretando reprovacic e abandono da
escola.

Considerando a definicio de Skinner (1957) de
que comportamento verbal é aquele cujo reforco é
liberado através da mediacdo de outros individuos, ou
seja, € qualquer tipo de resposta que exige outro indi-
viduo para reforcé-la, pergunta-se:

— Como podem os sujeitos desprivilegiados inte-
grarem-se individual e socialmente se o seu processo
de aquisicBo de linguagem ¢ influenciado, segundo
Ralph (1967), por fatores como:

a. falta de estimulagio verbal durante a infan-
cia;

b. experiéncias inadequadas e insuficientes em
conversagiio, nos primeiros anos de vida, com
adultos verbalmente maduros;

c. limitacdes nas oportunidades para desenvolver
o comportamento cognitivo;

~d. tipos de relacionamento emocional que oca-
sionam a restricio conceitual e habilidade
verbal das criancas.
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Segundo Patto (1973) a maioria dos autores des-
taca, ainda, a inadequacio do sistema escolar, assim
como dos curriculos e programas e dos préprios pro-
fessores como fatores contribuintes do fracasso esco-
lar. A estrutura escolar é geralmente voltada para
a classe média, limitando-se aos valores peculiares a
esta classe.

Segundo Riessman (1974) os alunos desprivilegia-
dos sho especialmente deficientes no que se poderia
chamar «familiariedade com o escolar». Por isso apre-
sentam, na escola, procedimentos distintos dos alunos
de classe média que geralmente aprendem, quase sem
dar-se conta, de seus pais e do ambiente. A crianca
pobre, todavia, ndo sabe como fazer perguntas e res-
pondé-las, como estudar, como relacionar-se com o
professor, como responder aos testes. Estas dificul-
dades representam encrmes obsticulos para o aluno
frente ao sistema escolar.

Bloom, Davis, Hess (1965, p. 2) dizem que «a
escola tem que reconhecer a complexidade do pro-
blema educativo das criancas desprivilegiadas mndo
devendo esperar resolver estes problemas com uma
simples troca de livro textc, com uma relacdo pro-
fessor aluno mais favoridvel, com uma maquina de
ensinar, etc.. O problema bésico é localizar onde o
aluno esti e aplicar um programa cuidadcsamente
elaborado e graduado para elevd-lo a um nivel em
que possa aprender tdo bem como os demais alunos

e, com o tempo, sob as mesmas condicdes dos demaisy.

Sem esquecer a importancia do preparo de pro-
fessores, ha necessidade de se atender a muitos aspec-
tos do sistema  educacional: é possivel supor que se
pode prevenir a repeténcia e até mesmo a evasio
escolar melhorando as condicGes especificas da lin-
guagem das criancas, na expectativa de que esse
recurso contribua para que o aluno apresente um
melhor desempenho global na escola.

Triplett (1973) discute o desafio que criancas de
niveis sécio-econémico menos favorecido representam
para as escolas e sugere que as hecessidades especiais
destas criahcas sdo: auto-conceito, um clima para
serem ouvidas, um ambiente para comunicacio, e a
prépria comunicacfo oral.

Acredita-se que a linguagem é fundamental para
o crescimento da pessoa. Nas palavras de Vigotsky
(apud Nash, 1970), o desenvolvimento posterior do
pensamento € largamente determinado pela lingua-
gem, e o crescimento intelectual completo da crianca
€ contingente com a aquisicio dessa habilidade.

Sendo assim, os pesquisadores deveriam se voltar
para o referido problema de modo a esclarecer, de
forma a mais completa possivel, as condigbes rele-
vantes para a aqusicdo de uma linguagem satisfatéria
em quantidade e qualidade.
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O objetivo imediato do presente trabalho era tes-
tar, experimentalmente, os efeitos de um programa
de estimulagfio verbal em sujeitos que apresentam de-
ficiéncia em linguagem.

o —

1. Sujeitos:

Serviram como sujeitos para a presente pesquisa
18 criancas, meninos e meninas, com idade entre 6
anos ¢ 5 meses, até 9 anos e 2 meses, de nivel sécio-
econdémico baixo, regularmente matriculadas na 12 sé-
rie de 1° grau, de um grupo Escolar de bairro pobre
de Porto Alegre.

A média de idade das criancas foi de 7 anos e
3 meses.

2. Mafterial:

O material utilizado foi: discos de estérias infan-
tis; slides referentes as estérias; gravuras; obje-
tos escolares; folhas de instrugdo e de registro das
respostas; ficha de dado pessoais, constando de infor-
magdes a respeito da crianga e de sua familia.

3. Procedimentos:

O Grupo Escolar foi determinado intencional-
mente. Dentre as 8 classes de 12 série ali existentes
e cujas caracteristicas eram semelhantes, sorteou-se
aleatoriamente uma, para ser utilizada na pesquisa.

Todos os 27 sujeitos, a fim de se familiarizarem
com os experimentadores 2, bem.como com o grava-
dor que seria utilizado na testagem, foram wsubme-
tidos a brincadeiras que eram gravadas.

A seguir, cada sujeito realizou um pré-teste que
constava de duas etapas:

a) emissfo livre de palavras, durante 5 minutos
as quais eram registradas em folha especial;

b) descricio de uma gravura, apresentada pelo
experimentador, durante 10 minutos e cujas
respostas eram registradas pelo gravador e
posteriormente transcmtas para uma_folha
especial.

Para esta atividade era utilizada, ora a biblio-
teca, ora a sala dos professores, ambientes que ofere-
ciam restrices ao trabalho, pela presenca constante
de outros estimulos.

Os dados obtidos nesta fase da pesquisa nfio fo-
ram utilizados para’ a selecdo dos grupos, uma vez
que os sujeitos foram designados aleatoriamente para
0. GE (13 crlangas) e o GC (14 crlangas)

2 Os experimentadores eram professores universitirios,
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Como objetivo secundirio procurava-se saber se,
a4 medida em que se consegue o enriquecimento verbal
especifico dos sujeitos, seu desempenho escolar é tam-
bém favorecido.

METODO

Enquanto ao GC, inicialmente composto de 14 su-
jeitos, ndo foi dispensada nenhuma atencido especial,
além do pré-teste, o GE, composto de 13 sujeitos,
foi submetido a um programa de treinamento com vis-
tas a enriquecer seu comportamento verbal.

O treinamento efetuou-se, coletivamente, durante
5 semanas, com 4 sessdes semanais, sendo realizadas
duas em cada encontro, com duracio aproximada de
15 minutos cada uma, totalizando 10 horas de trei-
namento.

As sessbes eram precedidas por instrugdes espe-
cificas que informavam aos SS sobre a atividade a
ser realizada, indicando-lhes os procedimentos dese-
jados.

Havia wsido previsto um intervalo de 5 minutos
entre as duas sessfdes de cada dia. Este ndo se fez
necessirio, uma vez que as criancas ndo apresen-
taram sinais evidentes de fadiga e pareceram manter
o nivel de interesse.

Durante as sessfes, toda a vez que o0s Ssujeitos
emitiam respostas desejaveis, reforcava-se verbal-
mente estes comportamentos com expressdes como
«muito bemy, «6timoy, «continuey, «estid certo».

As atividades do treinamento foram divididas em
5 Blocos, que serfdo descritos a seguir.

BLOCO A — Conversacio Livre — Estendeu-se
por quase todas as sessdes e constou de questdes rela-
tivas a: apresentagio pessoal; animais que conhece
e que gosta; O que fiz ontem?; entre as estérias
apresentadas, de qual mais gostou?

Nas wsessdes iniciais, o E. esperava que as crian-
cas se manifestagssem espontaneamente, enquanto que,
nas tultimas, a participacio era indicada pelo E..

BLOCO B — Exercicios de Discriminacio — Es-

" tendeu-se pelos trés primeiros encontros pois era um

bloco pré-requisito para os demais. Constou de: dis-
criminagdo de cores, de espessura, de forma, de tama-
nho, de conceitos espaciais.

Para estes exercicios foram usados objetos tais
como, livros, lipis, mesas e objetos de sala-de-aula
em geral.

BLOCO C — Estérias Gravadas e Visualizadas —
Neste bloco usaram-se as seguintes estérias: O Pa-
tinho Feio; Jodo e Maria; Alice no Pais das Mara-
vithas; A Cigarra e a Formiga; Soldadinho de Chum-
bo; Dona Baratinha; A Bela Adormecida.
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Decidiu-se pela utiliza¢io dessas estérias, porque,
segundo depoimento de professores gue atuam nesse
meio, as criangas gostavam desse tipo de estéria.

BLOCO D — Descricdo de Gravuras — Foram
usadas gravuras de suplementos da Revista Ensino
(1966, 1967) e descricio de «slides» das estérias tra-
balhadas. As gravuras continham cenas do cotidianc
(sala-de-aula, paisagens, rua) e festas (juninas, de
aniversario, Pascoa e Natal).

BLOCO E — Contar Estérias — Esta atividade
compreendia narracdo de estorias, pelas criancas, a
partir de desenhos ja realizados por elas em sessdes
anteriores, constando de cenas tnicas ou seqiiencia-
das; apresentacio de finais para estoérias.

Apés o treinamentc, ou seja, logo a seguir a 202
sessdo, os sujeitos da pesquisa foram submetidos ao

pos-teste que consistia das mesmas medidas usadas
no pré-teste.

Os dois experimentadores alternaram-se na testa-
gem dos sujeitos de GE e GC.

Como alguns sujeitos ndo compareceram ao trei-
namento e ao pés-teste eles foram excluidos da pes-
quisa, razdo porque ao final do estudo a amostra
ficou reduzida a 18 sSujeitos.

Anaglisadas, ao final do ano, as razdes da ausén-
cia dos sujeitos constatou-se que houve 3 casos de
transferéncia da escola, 1 caso de desisténcia efetuada
j4& no més de novembro, 2 casos de doenga, perfa-
zendo assim um total de 6 sujeitos, todos eles do GC..

Os outros 3 sujeitos do GE. faltaram, na ocasiéo
do pés-teste, por motivo de doenca.

III — RESULTADOS

ANALISE QUANTITATIVA DO

Tanto no pré como no pés-teste, todos os sujeitos
do estudo foram expostos a duas situacgdes onde foi
possivel colher dados relativos a seu comportamento
verbal. )

Tais situagdes eram: a emisséio livre em que o
'sixjeito deveria. simplesmente dizer as primeiras pa-

COMPORTAMENTO VERBAL

lavras que lhe ocorressem. Na segunda situacio ele
deveria descrever uma gravura que lhe era apre-
sentada.

As tabelas que se seguem mostram a distribuicédo
dessas respostas 3

TABELA I

NUMERO DE PALAVRAS EMITIDAS PELOS SUJEITOS MASCULINOS DO
GRUPO DE CONTROLE

Situacho Pré-Teste

Pos-Teste

Emissfio Gravura Total

Emissio Gravura Total

Sujeitos Livre Livre
1 50 16 3 51 78 129
2 49 112 161 53 65 118
3 62 115 177 42 119 161
4 42 73 115 16 21 37
5 37 72 109 1 9 20

Para por & prova a igualdade dos escores entre.
pré e pés- teste foi usado o teste dos sinais (Siegel,
1972, pag. 91), adotando-se uma hip6tese alternativa
unilateral e um nivel de significancia de 0,05.

Os dados da Tabela I, submetidos a tratamento,
conduziram a um P == 0,188 ndo permitindo, portanto,
rejeitar HO.

30

Em relacio aos dados expressocs na Tabela II,
submetidos a tratamento, encontrou-se um P = 0,125,
n&o permitindo, portanto, rejeitar HO.

3 Foram consideradas respostas todas as palavras corres-

pondentes As categorias gramaticais: substantivos, adje-
tivos, verbo, advérbio, pronome pessoal e excluidos os
artigos e preposicSes. :
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TABELA II

NUMERO DE PALAVRAS EMITIDAS PELOS SUJEITOS FEMININOS DO
GRUPO DE CONTROLE

Situacdo Pré-Teste Pos-Teste
Emissio Gravura Total Emisséo Gravuara Total
sSujeitos Livre Livre
1 38 129 167 24 74 98
2 36 44 80 7 63 70
3 41 51 92 37 32 - 69

Os resultados obtidos nestes dois casos nfo evi-
. denciam, ao nivel de significancia adotado, a existén-
cia de diferenga entre os resultados do pré e pés-
teste, tanto dos sujeitos masculinos quanto dos femi-
ninos do GC.

Agruparam-se, entdo, os resultados dos sujeitos
do GC., independente de sexo, e aplicou-se o teste,
encontrando-se, neste caso P = 0,035 o que permite
a rejeicko de HO.

Assim, as amostras parecem evidenciar que os
resultados obtidos no pés-teste pelos sujeitos nio
submetidos ao programa de treinamento, sio inferio-
res aos obtidos no pré-teste.

Os resultados mostram que o GC., considerado em
sua totalidade, comportou-se de modo diferente no
pré e no pés-teste, nio num sentido de progresso (ou
aumento de comportamento verbal) mas sim no sen-
tido de piora no desempenho dos sujeitos.

TABELA III

NUMERO DE PALAVRAS EMITIDAS PELOS SUJEITOS MASCULINOS. DO

GRUPO EXPERIMENTAL

Situacio Pré-Teste Pos-Teste
Emissiio  Gravura Total Emissio Gravura Total
Sujeitos Livre Livre
1 19 111 130 61 152 213
2 28 15 43 28 84 112
3 32 52 84 29 30 59
4 36 363 399 55 149 204
5 39 23 . 62 43 38 81
TABELA 1V

NUMERQO DE PALAVRAS EMITIDAS PELOS SUJEITOS FEMININOS
GRUPO EXPERIMENTAL .

DO

Situacio Pré-Teste Pos-Teste
Emissdo Gravura Total Emissio Gravura Total
sSujeitos Livre Livre
1 59 38 97 42 123 185
2 31 17 48 35 103 138
3 35 197 232 60 210 270
4 29 28 57 63 51 114
5 57 93 150 65 63 128
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Em relacio aos dados
encontrou-se que P = 0,500,
rejeitar HO.

expressos na Tabela III,
nio permitindo, portanto,

Em relacdo aos dados
encontrou-se que P — 0,188,
rejeitar HO.

expressos na Tabela IV,
njo permitindo portanto,

Agruparam-se, entfio, os resultados dos sujeitos
do GE, independente de sexo, e aplicou-se o teste,
encontrando-se P —0,172; portanto, nio se rejei-
ta HO.

Os resultados obtidos evidenciam que, também no
GE, niic ha diferencas significativas, ao nivel ado-
tado, entre o pré e o pés-teste, tanto dos sujeitos
masculinos, quanto dos femininos, bem como do grupo
como um todo.

Para comparar os escores do GC. com os de GE.
foi usado o teste U de Mann Whitney (Siegel, 1972,
D. 143), adotando-se, em cada caso, uma hipétese
alternativa unilateral e o nivel de significancia
de 0,05.

Analisando-se os escores de todos os sujeitos no
pés-teste foi possivel rejeitar a HO (Uob — 19;
Uec = 20).

Quando se fez uma anilise separada dos escores
dos sujeitos masculinos nido se rejeitou a HO (Uob

ANALISE QUALITATIVA DO

As respostas dos sujeitos foram classificadas de
acordo com as categorias gramaticais, respeitando-se
0 grupo e o sexo dos sujeitos, conforme pode ser
visto nas tabelas V, VI, VII e VIII

Constata-se que, de um modo geral, hd4 uma ten-
déncia a emitir um numero muito maior de substan-

= 9; PUo = 0,274), porém a mesma andlise aplicada
a0s escores dos sujeitos femininos levou & rejeicio da
HO (Uob = 0; PUo = 0,018).

Os resultados obtidos parecem indicar que, en-
quanto os sujeitos masculinos nfo evidenciam sofrer
a influéncia do tratamento experimental, os sujeitos
femininos sfio sensiveis ac mesmo, isto é, parece haver
evidéncia de que os sujeitos femininos sumetidos ao

_ programa de estimulagioc verbal apresentam desem-

penho verbal superior ao dos que nio sio atingidos
por esse programa.

Além disto, quande se analisa o grupo como um
todo, hd evidéncias de que os sujeitos submetidos ao
programa. experimental sfo beneficiados pelo mesmo.

Os grupos foram comparados separadamente
quanto & emissfo livre e quanto & descricio de gra-
vuras, tendo os resultados conduzido 3 nio-rejeichio

de HO em ambas as situacdes.

Desta forma, a amostra parece evidenciar que,
tanto na emissdo livre como na descrigio de gravuras,
os sujeitos do GC. ndo diferem significativamente dos
do GE, ou seja, parece que ambas as situacbes sfo
igualmente efetivas para suscitar respostas de sujei-
tos que recebem treinamento verbal, dos que néo
recebem.

COMPORTAMENTO VERBAL

tivos do que de outras categorias gramaticais. Além
disto, nos grupos experimentais, a média de substan-
tivos, no pos-teste, é sempre mais alta do que no
pré-teste, enquanto que nos grupos de contrele ocorre

o inverso.

TABELA V

DISTRIBUICAQO DAS RESPOSTAS DOS SUJEITOS CONFORME A CATEGORIA
GRAMATICAL:
GRUPO EXPERIMENTAL MASCULINO

Categorias PRE POS
Sujeitos Substantivos Adjetivos Verbos Substantivos  Adjetives Verbos
1 17 — 2 60 1 —
4 28 —_ — 27 —
5 32 — — 28 — 1
7 36 _— — 55 — —
10 39 — — 39 -1 3
Total 152 — 209 4
Média 30,4 — 0,4 41,8 0,6 0,8 N
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TABELA VI

DISTRIBUICAO DAS RESPOSTAS DOS SUJEITOS CONFORME A CATEGORIA
: GRAMATICAL:

GRUPO EXPERIMENTAL FEMININO

Categorias PRE POS

Sujeitos Substantivos Adjetivos Verbos Substantiveos Adjetivos Verbos

2 56 3 — 39 - 2 1
3 29 1 1 34 1 —
6 35 — — 57 2 1
8 28 1 — 63 — —
9 57 — — 62 2 1
Total 205 5 1 215 7 3
Média 41 1 0,2 51 1,4 0,6

TABELA VII

DISTRIBUICAO DAS RESPOSTAS DOS SUJEITOS CONFORME A CATEGORIA
GRAMATICAL:

GRUPO DE CONTROLE MASCULINO

Categorias PRE POS

Sujeitos = Substantivos Adjetivos Verbos Substantivos Adjetivos Verbos

12 50 — —_ 49 — 2
13 49 —_ 1 53 — —
15 57 1 4 42 — —
16 42 — — 16 — —
17 35 2 —_ 11 — . —

Total 233 3 5 171 — -2

Média 46,6 0,6 1 34,2 — 04

TABELA. VIII

DISTRIBUICAO DAS RESPOSTAS DOS SUJEITOS CONFORME A CATEGORIA

GRAMATICAL:
GRUPO DE CONTROLE FEMININO

Categorias PRE POS

Sujeitos Substantivos Adjetivos Verbos Substantivos Adjetivos Verbos

11 38 —_— —_ 22 — 2

14 36 — _ 7 — —

18 41 —_ — 37 — —
Total 115 —_ —_— 66 — 2
Média 38,3 — —_— 22 —_— 0,66
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O desempenho escolar foi avaliado pelas profes-
soras da escola e traduzide nos seguintes conceitos:
Recuperagio, Regular, Bom, ¢ Muito Bom.

A partir dos conceitos finais atribuidos aos alu-
nos do estudo, ao final do ang letivo (Tabela IX),
foi realizado o teste U de Mann Whitney para veri-
ficar se havia diferencas entre o desempenho escolar
do GC e do GE.

Para isto, os conceitos foram inicialmente con-
vertidos em pontos do seguinte modo: Recuperagio =—
valor 1; Bom = valor 2; Muito Bom — valor 3.

A seguir foi feita a ordenagfo dos postos para
cada um dos grupos, conforme o procedimento espe-

cifico que o teste requer, tendo-se decidido pela néo
rejeicio da HO (Uocb — 30; Uc = 20).

Desta forma, a amostra parece evidenciar que os
sujeitos que se submetem ao tratamento experimental
néo apresentam diferencas significativas no seu de-
sempenho escolar, quando comparados com os que
nio recebem tratamento.

Para verificar se havia correlagdo entre os esco-
res do pés-teste e o desempenho escolar dos sujeitos
do GC. e GE. foi usada a férmula de Spearman
(Vianna, 1973, p. 126) tendo-se obtido um P = 0,154,
o que permite concluir que nido hé correlagio entre
as varidveis testadas, pelo menos na amostra que se
analisou.

TABELA IX

DADOS RELATIVOS AO DESEMPENHO ESCOLAR DOS SUJEITOS

- Grupo Experimental

Grupo Controle

Sujeitos Conceito Final Escore Sujeitos Conceito Final Escore
1 Muito Bom 3 11 Bom 2
2 Bom 2 12 Bom 2
3 Recuperacéo 1 13 Muito Bom 3
4 Bom 2 14 Bom 2
5 Bom 2 15 Bom 2
6 Muito Bom 3 16 Muito Bom 3
7 Muito Bom 3 17 Muito Bom 3
8 Muito Bom 3 18 Recuperagiao 1
9 Muito Bom 3
10 Muito Bom 3

IV — DISCUSSAO:

ANALISE QUANTITATIVA DO COMPORTAMENTO VERBAL

A andlise estatistica nfio evidenciou diferenca
significativa entre os resultados do pré e pés-teste,
tanto dos sujeitos masculinos quanto dos femininos
do GC..

Este resultado, de certa forma, era esperado, uma
- vez que nenhum atendimento especial estava sendo
oferecido a tais sujeitos.

Segundo a teoria behaviorista, a linguagem de-
pende essencialmente da estimulacio do ambiente e,
embora nfio se possa negar que tanto a familia como
a escola pudessem funcionar como reforco do com-
portamento verbal desses sujeitos, é bem possivel que
isto estivesse ocorrendo em nivel baixo ou até mesmo
insuficiente.

Parece que esta ltima idéia é condizente com a
situagdo, uma vez que os resultados do GC como um
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todo, induzem a rejeicio da HO, mas em direcio
oposta a hip6tese alternativa, indicando que o grupo
modificou seu comportamento em sentido inverso ao
esperado.

Estes dados, de alguma forma, suportam as afir-
macdes de Rapporttur (apud Stein, 1964) segundo as
quais b4 um inadequado preparc dos professores de
1¢ grau. Por outro lado, observando-se a realidade,
verifica-se que professores de criancas marginalizadas
deveriam ter uma formacfo especial, conforme suge-
rem autores como Scott (1967); Castelli (1969); Mc
Daniel (1971) e Riessman (1974).

Em outras palavras, quando os sujeitos nfio re-
cebem uma estimulacéio sistematica e intencional como
foi a utilizada na presente pesquisa, parece que redu-
zem a emissio de respostas verbais. Isto deveria
preocupar pais e educadores em geral.
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Os resultados do GE, igualmente, nio evidenciam
diferengas significativas entre os sujeitos do pré para
o pés-teste.

A primeira vista, estes dados indicam que o pro-
grama de estimulacfo nfo foi adequado ou suficiente
para garantir um progresso dos sujeitos. Todavia,
estes resultados devem ser interpretados conjunta-
mente com os anteriores, relativos ac GC.

E possivel que a situagcio de testagem tenha
influido no comportamento dos sujeitos e que em vez
de o pré-teste levar i aprendizagem como geralmente
se considera possivel, tenha funcionado como aversiva.

Em outras palavras, para esta populagido que nor-
malmente ndo apresenta o comportamento verbal
esperado pela classe média, é de 'se supor que néo
fosse agraddvel ter que emitir respostas verbais dian-
te de experimentadores estranhos. Por outro lado,
esta tarefa pode ter sido sem sentido para eles.

Riessman (1974) lembra que as criangas desfa-
vorecidas expressam-se mais facilmente respondendo
as situacbées em que podem ver ou fazer, uma vez que
as palavras isoladas nfo lhes sfo suficiente estimulo.

Ressalvadas as influéncias tipicas da testagem e
considerando que o GC apresentou resultados diferen-
tes dos do GE, uma possivel explicaclio seria que as
atividades e o reforco utilizados no programa de trei-
namento tenha tido algum efeito, a ponto de garantir
que sujeitos do GE se sentissem reforcados a dizer
no pés-teste pelo menos um namero de palavras se-
melhante ao emitide no pré-teste, enquanto que o
GC, por falta de reforgo, tivesse iniciado um processo
de extingcdo, pelc menos em relagio 2 situaciio de
testagem.

Assim, parece que se o presente programa de
estimulagio verbal ndo levou ao aumento desejavel,
foi a0 menos capaz de evitar reduciio no desempenho
verbal.

Tais resultados mostram a necessidade de se fazer
algo com vistas a desenvolver, ou pelo menos, para
manter o comportamento verbal de criancas margi-
nalizadas uma vez que elas tendem a apresentar baixa
freqiiéneia de respostas verbais mesmo depois de
algum treinamento oferecido em condicdes que niao
sdo as naturais do ambiente.

Uma possibilidade de explicagdo para a nio dife-
renga significativa entre os resultados do pré e pos-
teste, encontra-se no fato de que o conteido do trei-
namento néo era o da situaciio de teste e parece que
nio houve generalizagiio para esta 1ultima.

Assim, admitindo-se que o treinamento tivesse
sido bom, o teste talvez ndo foi adequado para medir
seu efeitos.
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No presente caso, as criancas deviam emitir pa-
lavras isoladas e descrever uma gravura que possivel-
mente ndo tivesse sido suficientemente estimuladora.

Muito embora nfo tivessem sido encontradas di-
ferencas entre pré e pés-teste, em nenhum dos gru-
pos, a comparacio do GC e GE apenas no poés-teste
levou a rejeicio da HO.

Estes resultados parecem indicar que, de alguma
forma, a estimulagio funcionou e que criancas margi-
nalizadas podem ser afetadas em sua linguagem mes-
mo por pessoas de outros niveis culturais.

Os sujeitos da presente pesquisa receberam trei-
namento verbal de um experimentador de nivel uni-
versitdrio que liberava reforcos verbais (elogios) con-
tingentes as respostas adequadas.

Lembra-se o estudo de Marshall (1969) o qual
verificou que sob condicbes de reforgco verbal ime-
diato as criancas de nivel sécio-econdmico menos favo-
recido aprendiam a tarefa mais rapidamente do que
quando o reforco era nfio-imediato.

Por outrpo lado, Zigher e Kanzer (1962) cons-
tataram que o reforgo verbal enfatizando o elogio é
mais efetivo com criancas de nivel sécio-econdmico
desfavorecido, enquanto que reforgos enfatizando a
corregiio da resposta sfio mais efetivos com criangas
de classe média.

Neste sentido, ainda pode ser lembrado o estudo
de Edwards & Stern (1970), com criangas desfavo-

" recidas, cujos resultados indicaram que os sujeitos do

GE obtiveram melhores escores do que os do GC.

Desta forma, ainda que certas limitagdes tives-
sem ocorrido, no presente estudo, parece que os resul-
tados encontrados sdo favordveis ao uso do treina-
mento verbal e os dados s@o consistentes com os
de varios outros estudos.

Analisados separadamente por sexo, os resultados
sio distintos. Enquanto que os meninos que recebem
estimulacdo ndo se diferenciam significativamente dos
que néo a recebem, as meninas se comportam dife-
rentemente nestas duas situacgées.

Quando, porém, diante do mesmo programa de
estimulacdo, 0s meninos ndo diferem significativa~
mente das meninas. B possivel que submeter-se ou
néo a estimulagéio verbal do tipo usado nesta pesquisa
seja indiferente para o comportamento verbal dos
meninos, mas uma vez sujeitos a este programa eles
recebem as suas influéncias tanto quanto as meninas
que dele participam.

Apesar de que se observaram no presente estudo
algumas limitagdes em relagio 2 escolha do teste e
quanto ao préprio programa de treinamento, é pos-
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sivel concluir que os resultados foram, de alguma
forma, promissores.

Se de um lado, constata-se a importancia de se
proceder a treinamentos desse tipo, por outro deve-se
lembrar a critica que geralmente é feita a esses pro-
gramas, uma vez que em sua malioria eles sdo reme-
diativos em vez de preventivos e que os aumentos
porventura atingidos nfo se mantém.

Pode-se explicar isto com dois argumentos. Um
deles € que as pesquisas est@o interessadas em mos-
trar se é ou nfo possivel melhorar o nivel das
criancas marginalizadas, ou se seus comportamentos

sdo irreversiveis.

Caso a primeira alternativa seja verdadeira, entéo
pode-se pensar em organizar atividades rotineiras e
preventivas para estes casos.

Parece que ja estd na hora de se por em pratica
os resultados de pesquisa e proporcionar as criancgas
desfavorecidas toda sorte de experiéncias das quais

tém sido privadas e de se organizarem para isto pro-
gramas remediativos para as mais velhas e progra-
mas preventivos as mais novas.

A outra critica poderia ser rebatida com o argu-
mento de que mesmo quando e consegue melhorar,
através de uma programacio experimental, o com-
portamento destas criancas, nio se pode esperar que
com isto elas sejam definitivamente recompensadas e
equiparadas as demais criangas que desde os primei-
ros dias de vida foram favorecidas por seu ambiente.

Se um programa consegue melhorar o nivel de
uma crianca isto é apenas um suporte para a idéia
de que ele deva ser mantido por um certo tempo.
Nio se espera gque com algumas horas remediativas
uma crianca consiga atingir e manter o nivel dese-
jado. Dai porque uma vez concluide o estudo, cons-
tata-se que os aumentos atingidos pelos sujeitos ten-
dem a desaparecer. Isto é 6bvio mas ndo necessério,
caso OSs programas, em vez de puramente transité-
rios fossem incorporados as experiéncias de vida da
crianca ¢ de sua comunidade.

ANALISE QUALITATIVA DO COMPORTAMENTO VERBAL

A andilise qualitativa dos dados referentes a com-
portamento verbal evidenciou que hi uma tendéncia
acentuada dos sujeitos para emitir substantivos e que
o uso de adjetivos e verbos quase se reduz a zero.

Isto parece ser natural, pelo menos na wsituacio
em que ocorreu, devido talvez e, em parte, as pro-
prias instructes fornecidas aos sujeitos.

E interessante notar, todavia, que essa tendéncia
se torna mais forte na situagio de pés-teste para os
sujeitos do GE, ao passo que no GC a emissdo se
torna bem mais reduzida do pré para o poés-teste.

DESEMPENHO

A hipétese de trabalho era a de que o programa
de enriquecimento verbal afetaria nfio s6 o compor-
tamento verbal dos sujeitos como também seu desem-
penho escolar. Isto era esperado com base no pres-
suposto de que o programa melhoraria a linguagem
e que. esta, por sua vez, é condicho essencial para a
compreensdo e comunicagio das demais disciplinas
escolares.

Os dados do presente estudo evidenciaram que o
programa utilizado afetou, até certo ponte, o com-
portamento do GE, levando-o a maior numero de
respostas verbais do que o GC..

Todavia, a segunda hipétese nio foi aceita, uma
vez que o tratamento estatistico nfio evidenciou dife-
rencas significativas entre os dois grupos em relacio
a desempenho escolar.
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Fica evidente também que o GC comparado com
o GE sempre se mostrou em desvantagem.

Parece, assim, que o reforgco atuou levando os
sujeitos do GE a emitirem mais respostas do que os
do GC.. Por outro lado, o GC, que niio recebia refor-
¢o, reduziu sua emissfio do pré para o pés-teste.

N&o era, entretanto, objetivo do estudo condicio-
nar especificamente substantivos e os dados eviden-
ciam que eles foram discriminados.

Uma vez que o0 GC também discriminou subs-
tantivos parece que isto ocorreu naturalmente, inde-
pendente da situagiio do experimento.

ESCOLAR

A amostra parece evidenciar que os sujeitos que
receberam tratamento experimental apresentaram um
desempenho escolar semelhante ao dos que nio rece-
beram tratamento, e que nem sempre oS que se sai-
ram bem no pés-teste foram aqueles que tiveram bom
desempenho escolar.

O resultado encontrado nio s6 nao pode ser gene-
ralizado, como também ndo pode ser considerado
suficientemente comprovado, uma vez que muitas va-
ridveis nio foram adequadamente controladas.

H4 necessidade de mais pesquisas, realizadas com
muito controle para que essa hipétese possa ser con-
siderada como empiricamente verificada. Seria neces-
sario, por exemplo, levar em conta a freqiiéncia as
sessbes experimentais, bem como as aulas e néo ape-
nas o desempenho no pés-teste.
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Analisando-se as duas hipé6teses verifica-se que o

programa de enriquecimento verbal pode ter melho-

sua

rado o comportamento verbal dos sujeitos mas nio
foi suficiente para afetar seu desempenho escolar.

V — CONCLUSOES E SUGESTOES

A) Ressalvando-se a necessidade de cuidado na
generalizacio, os resultados da presente pesquisa

permitem chegar as seguintes conclusées:

1 — O comportamento verbal- dos sujeitos é afetado

pelo treinamento. Se aquele ndo é aumentado
pelo treino é, ao menos mantido. Se o sujeito

nio é estimulado a falar, seu comportamento
verbal fica enfraquecido, tende a se reduzir.

O comportamento verbal dos meninos nioc é
quantitativamente diferente do das meninas.

- Em situacio de teste, quando se solicita emisséio

livre de respostas, as criancas emitem maior
numero de substantivos do que de outras cate-
gorias gramaticais.

4 — Néo h4a -evidéncia suficiente para se dizer que

o treinamento verbal afeta o desempenho escolar.

B) Com base na literatura e observagdes durante

a presente pesquisa, fazem-se as seguintes sugestdes:

1 — Seria desejavel que tanto a escola quanto a fa-

milia e a comunidade organizassem atividades
sistemdticas para estimular a interaciio verbal.
Para isto poder-se-ia:

a. promover a interacio verbal entre méie e
filho através de programas especiais de visi-
tas 2o lar e de jogos (Leverstein, (1970);

b. treinar mées na preparacdo de materiais di-
diticos e na metodologia para seu uso, em
casa, com as criancas (Karnes, Studley,
Wright e Hodgins, 1968);

‘c. organizar grupos de pais na escola com o
cbjetivo de envolvé-los na educaclio de seus
filhos;

d. incentivar o uso de colegas ou outras crian-
cas da escola de 1° grau, assim como irmios
mais velhos, como tutores para dar atendi-
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mento individual as criancas (Brantley, 1971;
Snap, Oatland ¢ Williams, 1972).

2 —. Novas pesquisas deveriam ser realizadas:

a. selecionando mais cuidadosamente os testes
verbais e procurando que as respostas fossem
dadas dentro de um contexto mais natural
para a crianca e niac como o adotado na
presente pesquisa;

b. usande a observacdo do grupo de criahgas
interagindo entre si, assim como com a pro-
fessora, como instrumento de medida do com-
portamento verbal;

‘¢. usando também - outros ambientes, que nio
somente o escolar, para observagido da inte-
racdo verbal da ‘crianca, a fim de 'se ter uma
amostra mais real de seu comportamento ver-
bal. Para isto seria desejivel observi-la em
casa, no grupo de companheiros e na situacio
de brinquedo.

3 — Os programas de treinamento deveriam:

a. ser aplicados mais precocemente, cu seja, an-
tes do inicio do 1° ano escolar;

b. ser mais intensivos e mais prolongados.

4 — Os professores (jué trabalham com criancas da

populacio estudada deveriam:

a. ser selecionadss é melhor preparados;

b. utilizar livros de leitura e livros-texto que
retratem a realidade e que sejam significa-
tivos para sujeitos dessa populacéo.

5 — Os professores, assim como o0s pesquisadores,

deveriam procurar conhecer melhor as caracte-
. risticas destas criangas para poder estabelecer
um ponto de partida para uma - comunicacgio
efetiva.
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