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Reunidos sob um mesmo titulo, apresentam-se
aqui dois relatos distintos* Sua reunido tem contudo,
uma forte razao de ser pois, de perspectivas diversas, eles
constituem aproximagcdes de uma mesma realidade: o
povo de um bairro — as familias, as mulheres e as crian-
cas — da Vila Helena, no municipio de Carapicuiba, na
grande Sdo Paulo. A presentacdo dos textos como um
conjunto deveria facilitar, para o leitor,a recomposicio
do todo que os trabalhos individuais fragmentam.

Nédo fizemos nenhum esforco para que os textos
se unissem por meio de artificios. Cada uma das autoras
sofreu o seu préprio processo de compreensio do povo
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da Vila e trabalhou-o segundo sua formacio, inclinac&es‘
e interesses tedricos. Nem mesmo os objetivos iniciais,
aqueles que nos levaram até & Vila, eram comuns. Mas
gostariamos que as leituras diferentes que fizemos de
uma so6 realidade enriquecessem uma a outra, como se 0
real se fosse desdobrando e, ao revelar novos dngulos,
multiplicasse os detalhes e precisasse a forma de uma
condi¢cdo, um modo de viver, um limite — a pobreza.

* O primeiro dos relatos é de Sylvia Leser de Mello e o segundo
de Madalena Freire (nota da editora).
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Sylvia Leser de Mello

Desde 1982 tenho freqiientado a Vila Helena,
mantendo intenso contato com algumas familias e con-
versando longamente com as mulheres gque, nas casas
burguesas e abastandas dos bairros vizinhos, executam as
‘tarefas essenciais do servico doméstico. Minha intencdo
erarevelar a diversidade de experiéncias gue se oculta sob
a no¢do de trabalho, indicando um dos tragos fundamen-
tais que tende a ser obscurecido pela glorificacdo ideolo-
gica do trabalho. Se a sociedade ndo chega a considerar
como infamantes certos tipos de tarefas, tais como aque-
las que a doméstica desempenha, ndo deixa, entretanto,
de desvaloriza-las em extremo, chegando mesmo a estig-
matizar certas classes de trabalhadores.

Havia, ainda, a intenc8o de aproximar-me dos te-
mas da liberdade e da opressdo nas suas relagGes com o
trabalho, procurando compreender como e onde opres-
sdo e liberdade manifestam-se na percepcao das mulheres
sobre a sua prépria vida. Qu melhor, queria compreen-
der, no interior da vida de individuos reais, o que Han-
nah Arendt chama de “‘diferenca tangivel e objetiva en-
tre ser livre e ser forgado pela necessidade. ! Nos depoi-
mentos das mulheres esta necessidade estd identificada
com a sobrevivéncia mais estrita: o limite da simples exis-
téncia e da possibilidade de produ¢do e reproducdo da
vida dentro desse limite. O que as mulheres, e as fami-
lias, obtém com o maximo de trabalho é o minimo da
sobrevivéncia, o que significa que a miséria total — impli-
cando o aniquilamento fisico — estd a espreita e pode
ocorrer de um dia para outro.

Embora nos depoimentos das mulheres sobre o seu
trabatho nem mesmo aflore a questdo polrtica, pois
estdo distantes de qualquer mengdo a vida politica da na-
¢80, nem por isso deixam de possuir um valor politico
intrinseco, pois revelam como essas mulheres interpre-
tam a vida social pela via do seu trabalho e como, em
conjunto, os depoimentos descrevem as condigdes histd-
ricas de vida do segmento da sociedade brasileira a que
pertencem.

A sugestdo que iniciava e mantinha nossas conver-
sas era de que as mulheres falassem sobre o seu trabatho.
Desse modo os roteiros das conversas, mais do que entre-
vistas, foram elaborados segundo a compreensdo que ti-
nham da sugestdo recebida. Os depoimentos, pois, va-
riam tanto quanto as entonacOes de voz e as disposicOes
das narradoras para a conversa, ou as expressoes faciais
e corporais gue acompanham o desenrolar dos depoi-
mentos. Essa variacdo individual, contudo, s6 faz valori-
zar a riqueza dos dados comuns encontrados em todas as
narrativas. Estas, aparentemente fragmentarias, possuem
uma sequéncia muito logica de temas a impregna-las.
Eles sdo os temas da sobrevivéncia: alimentagcdo, mora-
dia, salde, sociabilidade e, de modo ndo isento de confli-
to, a familia, os filhos e seu futuro que compreende, in-
variavelmente, o desejo de uma escolaridade prolongada.

Relatos da (con)vivéncia: . . .

As mulheres compde as historias com extrema cla-
reza, marcam com a sua originalidade experiéncias que
possuem, quando tomadas em conjunto um fundo co-
mum: sdo todas migrantes, todas mineiras, todas mora-
doras, agora, de um mesmo bairro, e todas oriundas de
familias de pequenos proprietarios rurais. Elas, enquanto
vdo se constituindo em personagens muito particulares,
vio emprestar também as suas casas e barracos, as ruas
e ao bairro, uma feicdo Gnica, de modo que, ao cabo de
algum tempo, ja ndo estou em qualquer bairro da perife-
ria mas nesta inconfundivel Vila Helena. E possivel, e
muito provével, que este bairro tenha grande semelhancga
com outros bairros — Vilas e Jardins, segundo o eufemis-
mo dos loteadores — deste imenso cinturdo de miséria
que circunda Sdo Paulo. Mas, assim como as mulheres —
Maria, Emilia, Veronica, Vanda, Nilza, Loura, Odflia,
Maria José, D. Cristina e D. Maria — a Vila Helena é
Unica.

Ha uma grande dose de paciéncia e de humildade
no trabalho de campo que deve ser aprendida na rua, li-
¢do nem sempre agradavel, nem sempre ficil. Eis a pri-
meira: o visitante na Vila é visto com desconfian¢a (o
visitante também é desconfiado, mas esse é um outro
problema), com muitareservae, ao par deste fechamento
a estranhos, hd uma intensa sociabilidade de rua, de por-
tdo, de quintal, pois as ruas da Vila ndo se assemelham as
ruas dos bairros de Sdo Paulo, invadidas pelos automo-
veis, esvaziadas de pessoas, onde as calcadas ndo servem
sendo de passagem apressada para alguns pedestres, estra-
nhos uns aos outros, que vao aos seus afazeres. Essas ruas
sd0 apenas corredores, onde s se passa, como se I3 nin-
guém pudesse, de fato, morar. Na Vila isso ndo ocorre.
As ruas estdo sempre vivas, COm as pessoas prontas a um
encontro, uma conversa, quando se cruzam e se recruzam.
Para o visitante, essa atividade da uma impressdo inicial
cadtica de muita poeira ou muito barro, uma infinidade
de criangas e muitas pessoas paradas ou andando, sozi-
nhas e em grupos. Compreende-se que para os morado-
res, em sua quase absoluta maioria migrantes de origem
rural recente, o bairro, e a sociabilidade que ele favorece,
seja um pouco como a recuperagdo de rafzes, de solidez,
de permanéncia..

A Vila nio tem um aspecto bonito. Mesmo as
construgOes de alvenaria exibem as paredes nuas, sem re-
toques e sem pintura: sdo casas sempre por acabar. A to-
pografia do bairro é irregular: um pequeno vale entre ele-
vacBes. As elevacOes e o sopé delas correspondem aos
terrenos do loteamento original. No fundo do vale ha um
cérrego. Esses terrenos muito baixos sdo, no loteamento,
as -areas chamadas ‘‘da prefeitura’’. Atualmente algumas
encostas muito fngremes, nas obras das elevacOes, e os
terrenos mais baixos, na vdrzea, foram ocupados por fa-
velas. As favelas formam um aglomerado da cor da ma-
dera exposta ao tempo, escuro e sujo. Aqui e ali uma ta-
bua colorida destaca-se do conjunto. A cor deliberada,
posta para enfeitar, ou disfarcar a madeira e o cimento
apagado dos blocos, quase ndo existe na Vila. Os ter-

Arendt, Hannah. A Condicdo Humana. Rio de Janei-
ro, Sdo Paulo — Forense — Universit — Salamandra, Edusp,
1981, p. 81.
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renos ndo tém cobertura vegetal cultivada. O mato e
uma ou outra drvore, uma ou outra “planta de flor’
constituem a vegetacdo. As casas parecem ser as Unicas
coisas plantadas nos terrenos. Hortas ralas, algumas
plantas medicinais que crescem nas hortas mas tam-
bém ao acaso, nos regos, das aguas servidas que correm
rentes aos terrenos.

O estado permanente das ruas é de abandono e
com o tempo chuvoso pioram muito. O barro que se for-
ma € uma mistura de varias sujeiras. Ha um intenso chei-
ro de fossa e de decomposigcdo. A dgua da chuva escorre
livremente, e junta-se as aguas servidas que saem das ca-
sas. O aspecto do bairro, com a chuva, é desolador. Al-
guns barracos ndo oferecem abrigo suficiente contra a
chuva e umidade. Dentro e fora sdo a mesma coisa, vive-
se dentro o mesmo desconforto da sujeira e do cheiro, da
agua e do barro. Também as casas de alvenaria revelam,
no tempo frio e chuvoso, a pobreza da sua construcgdo, a
insuficiéncia do abrigo que oferecem. A chuva torna vis -
veis e mais agudas as condicdes de subhabitacdo do povo
da Vila e faz ressaltar uma das caracterfsticas que mais
chamam a atengdo: o lixo. Tomada no seu conjunto a
Vila é um grande despejo de lixo. Nas casas, quase todo
o mobilidrio é constituido de restos das casas abastadas.
Camas, colchGes, armérios, mesas, cadeiras, poltronas,
sofas sdo velhos moveis usados, sem um pé ou com pé
quebrado, sem uma porta, o encosto solto, molas des-
pontando dentre o forro. As proprias casas tém janelas e
portas herdadas de outras construgdes e do lado de fora
restos de tudo: pequenas tabuas, latas vazias, panelas,
baldes e bacias amassados e furados, pedagos de méveis,
pedacos de cano e uma escéria variada de plasticos rotos.
N&o ha nenhuma ordem aparente, nem mesmo um lugar
determinado para amontoar essa tralha. Ali onde é joga-
da, ali fica & espera de ser Util novamente. Os barracos
sdo a expressdo mais concreta desse reaproveitamento de
sucata.

No bom tempo, com o sol, a Vila tem um aspecto
melhor e, acima de tudo revela sua mais notével face: é
um bairro cheio de vida, buligoso, ruidoso. E um bairro
cheio de criancas que brincam soltas nas ruas, nos quin-
tais sem limites muito definidos, que circulam de um
barraco para outro, de uma casa para a outra. E um bair-
ro de criangas e esse é o segredo da sua vitalidade.

A Vila tem, pois, para o observador, duas faces ao
menos: 0 aspecto visual mais imediato, feio e sujo, de
um bairro abandonado, deixado aos cuidados dos par-
cos recursos de seus moradores que solucionam, como
podem, os problemas mais agudos das ruas. Mas a outra
face da Vila, sua face humana, é mais complexa e de
mais dificil compreensdo. Ndo faltam as brigas, o maldi-
zer, as inimizades, mas ha um forte sentimento de fami-
lia, hd a amizade e o interesse pelos amigos e conhecidos
e a solidariedade surge quando é necesséria. A face hu-
mana da Vila é densa e calorosa. O grande nimero de
criangas, uma constante nas casas, as conversas de quin-
tal para quintal e a contigliidade dos barracos impedem
qualquer sentimento de soliddo. Os problemas domésti-
cos graves como o desemprego, a doenga, o alcoolismo,
sdo, em pouco tempo, do conhecimento de todos. A po-
breza é comum a todos.

Quando os habitantes falam da Vila Helena o qua-
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dro que tracam é diferente do meu. Falam com orgulho
de um lugar que ajudaram a construir e que é parte
muito profunda de sua vida afetiva. Falam da urbaniza-
¢do, da luz que agora todos tém em casa e da luz que vai
chegar as ruas. Falam da dgua encanada,da farmacia, do
onibus, do orelhdo e do supermercado. Falam da vida
que ficou mais fécil para os moradores. Mas falam tam-
bém dos habitantes, dos lugares bons e dos lugares ruins,
das brigas, das armas, das desordens e arruacas. Toda a
insidiosa violéncia da opressdo e da extrema exploragdo a
que o povo é submetido podem ser retratadas nas histo-
rias da Vila. Os depoimentos afirmam que ha pobres
mais pobres no bairro. Para os que possuem um pequeno
lote e uma casa as favelas sdo turbulentas, ha brigas, dis-
cordia, barulho. A policia ronda as favelas a caca de mar-
ginais. Os favelados ndo concordam. Reconhecem que
a precariedade da moradia na favela traz problemas mas
ndo é seu privilegio o banditismo. A presenca permanen-
te da policia, agindo as vezes com extrema brutalidade,
se ndo controla a expressdo da malandragem, solidifica,
nas consciéncias, as divisGes dos espacos da Vila e de seus
habitantes de tal modo que, em escala reduzida, reprodu-
zem-se aqui as desigualdades da sociedade mais ampla.

Ao se organizarem em torno da sobrevivéncia, os
relatos parece que se afastam, quando lidos pela primeira
vez, do tema do trabalho. A narragdo do trabalho pro-
priamente dito é pobre, é rala e rara. No entanto, nessas
historias que se organizam em torno da sobrevivéncia,
n3o ha nenhuma em que o trabalho ndo seja a condi¢do
permanente. As mais antigas memorias estdo ja impreg-
nadas pela necessidade e sua inexoravel contrapartida: o
quinhdo de trabalho que cabe a cada um para suprir o
alimento cotidiano. Se desde pequeninas sdo levadas com
os pais para a roga ou tém que ajudar nas tarefas domés-
ticas aprendem por imitacdo, reproduzindo os gestos e
movimentos dos mais velhos, essencialmente ligados ao
trabalho. Quando, num primeiro movimento migratorio,
deixam os sitios para irem morar nos vilarejos, os pais
continuam sua faina no campo, ja agora como assalaria-
dos, as meninas vao trabalhar na ‘‘casa dos outros’’. Mas
a troca da casa paterna pela ‘‘casa dos outros’’ ndo é difi-
cil: assim como cuidavam dos irmdos menores, assim
como sabiam providenciar algum alimento para a fami-
lia, assim também vao cuidar de criangas e fazer peque-
nos servicos domésticos em casa alheia. Elas tém, em mé-
dia, de sete a nove anos quando assumem essa nova res-
ponsabilidade.

Recebem pouco: a alimentagcdo, alguma roupa ve-
Iha, e as vezes, o material e a possibilidade de irem a es-
cola. Nenhum dinheiro ou muito pouco que, de qualquer
modo, nunca chega as suas mdos. Nem sempre as tarefas
que devem realizar sdo leves ou compativeis com as suas
forgas. Porém, mesmo que as tarefas estejam além do seu
alcance nem a pouca idade, nem a fragilidade thes ser-
vem de desculpa. Melhor aprenderem a fazer o que lhes
ordenam do que serem repreendidas com aspereza. Me-
lhor obrigar o corpo ao esforco enorme do que esperar
por conseqliéncias no minimo dolorosas. Rigorosa ou
ndo, a labuta é imposta a corpos e mentes infantis, exi-
gindo que amadurecam rapido, a dura maturidade gera-
da pela dura necessidade. Aprendem que tém que contar
apenas com os seus pés e mdos para ganharem a vida, e
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aprendem a sentir, no concavo do corpo pequenino, a
arbitrariedade do mundo adulto onde sdo atiradas sem
escolha e sem saida.

Os relatos do trabalho doméstico daquelas meni-
nas, revivido aqui pelas mulheres, contém sempre alem-
branga do esforco e do cansago do corpo. Mesmo as me-
morias prazeirosas, engracadas e boas do trabalho infan-
til, possuem qualquer coisa de corporeo: a comida mais
variada e abundante da casa dos patrGes; as roupas ve-
lhas que ja ndo sdo do grosseiro tecido das camisolas da
roga; a cama que, as vezes, tem colchdo e ndo somente a
esteira sobre as varas; um doce; um refrigerante. E assim,
retrospectivamente, ndo ha quaixas. Safdas do trabalho
da roga, o servico doméstico e a vida na cidadezinha pa-
rece-lhes, ja, uma ante-sala do paraiso. E podem, ainda,
ir a escola! Ir a escola é comegar um novo tempo, apro-
ximar-se do povo da cidade, assemelhado & esperteza
do comerciante e do patrdo, que sabem ler e marcar na
caderneta os nimeros do haver e, sobretudo, do dever.
Nem todas conseguem “tirar o primario’’ mas todas |éem
e escrevem um pouco. Estio alfabetizadas, dominam
simbolos que seus ancestrais desconheceram ou até
mesmo julgaram inuteis. Elas estdo prontas para avinda
definitiva para a cidade grande. Mas nesse trajeto, de
Minas para Sdo Paulo, o trabalho é a marca da continui-
dade. Ele ndo muda. Do mesmo modo vdo prestar seus
servigcos nas ‘‘casas dos outros’’, fazendo que, com o tem-
po, o relato do trabalho confunda-se com o relato da vi-
da. Assim como lhes foi dada vida, o trabalho também
ndo constitui uma opgdo. Embora haja sonhos — e qual a
menina que ndo sonha — o trabalho ndo faz parte deles:
ser isto ou aquilo, trabalhar desta ou daquela maneira.
Aceitam o que tém a mao, o que lhes cabe na partilha in-
justa de esfor¢co e recompensa. Elas tém histdrias para
contar a respeito do trabalho na “‘casa dos outros”. As
casas variam, variam os patr8es e as exigéncias. A partir
dal as mulheres tém relatos diversos, lembrancas tristes
ou engracadas, lembrangas de humilhagdes ou de bonda-
de. Pontuam suas historias com acontecimentos pessoais,
que marcam definiticamente a rotina: mortes e nasci-
mentos, casamentos e doencgas. Quando nasce um filho
ou quando morre um filho, esses acontecimentos sdo
absorvidos pela rotina, onde o trabalho é essencial. Vi-
ver o dia de amanhd depende da labuta do dia de hoje,
ndo apenas porque a sobrevivéncia depende dessa labu-
ta mas porque o trabalho coloca as coisas no lugar, orde-
na a vida, da ordem as circunstancias que, de outra ma-
neira, seriam devastadoras. Uma das entrevistadas, Van-
da, formula com tal clareza esse pensamento expresso
por todas, que ndo creio que seja possivel explica-lo
melhor:

“Eu, pra mim, o meu servigo, eu adoro, gosto do
meu trabalho . . . eu gosto muito de Sdo Paulo é
por conta que sé a lei que eu tenho de levantd de
manhd, minha marmita dorme pronta, eu pego e
/4 vou embora pro meu trabalho, j4 é uma boa pra
mim. Eu sei que eu tando trabalhando di dia 10 eu

tenho pagamento, d4 dia 25 eu tenho vale. Eu re-

cebo aquilo 4, trago, pego, pago os compromissos
e passo sdbado e domingo em casa, tudo bem. En-
tdo para mim € uma boa, nao tem tempo ruim.”’

Relatos da fcon)vivéncia: . . .

A labuta didria e incessante, entretanto, nunca deu
mais do que o pouco necessario para suprir a fome de to-
do dia. Quando, ao.término da travessia pelos temas da
sobrevivéncia, chegam aos filhos, € um novo tema que
tem principio: o vir-a-ser do futuro, construfdo com a
matéria inefavel da esperanca. A introdugdo do tempo
futuro nos depoimentos modifica seu ritmo. A seguran¢a
e a fluidez com que as mulheres narram o passado e o
presente ndo comparece nas avaliagdes do futuro. Nesse
universo em que reina o desejo as mulheres titubeiam,
hesitam, n3o sabem ou ndo ousam avangar demasiado.
Ha uma vida melhor, mais bem estar, a espera delas e de
sua prole? Como serd essa vida melhor? Que esperam da
vida? Qual é a forma do seu desejo? A formulagdo de
Maria inclui todos os elementos comuns aos desejos das
mulheres:

“Entdo, sei 14, eu acho que . . . eu espero da vida
assim, ensing os meus filhos o melhore . . . e eu es-
pero melhord minha vida assim. . . mais que eu te-
nho. Qué dizé, Deus me dando tudo aquilo que eu
tenho, d. Sylvia, sempre assim pra mim comé, be-
bé, e os meus filhos tando na escola, eles vao indo
bem, entdo eu o6 satisfeita.”

A esperan¢a de uma vida melhor, do bom trabalho,
para os filhos, organiza-se em torno de um centro s6: a
escola. Véem a sua propria vida segundo o bindmio da
pobreza e da ignorancia, gerando-se mutuamente, um cir-
culo tragico. A escola é, na percepgdo delas, a cunha que
permite romper a viciosidade do cfrculo, pois sentem
gue, com o trabalho de toda uma vida, ndo puderam
vencer a pobreza. Esse destino lhes pesa e ndo o desejam
para seus filhos. Querem que eles sejam diversos do que
elas sdo, almejam, difusamente, um outro destino para a
sua prole. Se o trabalho estd presente no futuro dos fi-
Ihos, que ele seja mais leve, mais limpo, mais facil, co-
mo nos depoimentos de Nilza e de Verodnica:

“Eu s6 espero um futuro melhor, com o estudo,
né, desde que tem estudo tem um futuro melhor.
Tém uma profissdo boa, mais elegante que sé la-
vadera, sé faxineira, assim, com um estudo e tudo
eles tem a possibilidade de um trabalho melhor,
mais fino.”

““Bom, porque o objetivo é esse, né, que elas estu-
dem mais um pouco, pra vé se mais tarde também
elas ndo vém a trabalhd como a gente trabalha mes-
mo, como eu trabalho, né, que elas venham a tra-
balhar num servico mais fdcil, né, mais leve. En-
tdo a gente tem uma proposta assim de aguents os
estudos delas até onde dé, até onde a gente aguen-
4. . . o trabalho € duro, qualquer que seja € duro.”

A escola é um elemento a mais nos temas da sobre-
vivéncia na cidade, desenvolvido como um desejo e uma
esperanca. Envolve, de certo modo, problemas de iden-
tidade, ndo s6 das mulheres, mas de todo o grupo social.
A esperanca e o desejo referem-se as criangas e ao tempo
futuro, a um ser-outro do que elas sdo.

Este projeto para os filhos, tdo bem descrito nos
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depoimentos citados, ndo exclui o trabalho, apenas
modifica a sua qualidade e afasta-o para um futuro im-
preciso. As mulheres nem por um momento pdem em
duvida o futuro de trabatho dos seus filhos. Mas querem-
no outro. Esse ser-outro, virtualmente embutido nos es-
tudos, deve consolidar o processo de transformacdo que
teve inicio na roga, com a enxada na mdo. E a metamor-
fose final: a feia, a pesada lagarta presa a terra, serd a
borboleta bela, limpa, leve e colorida que nunca suja suas
maos.

Madalena Freire

HISTORIA QUE COMECA

Este é o primeiro relatério da minha prética, na Vi-
la Helena.

Minha ligacdo institucional é com a paréquialocal.

Meu trabalho esta dentro de outros que a igreja de-
senvolve junto & comunidade: clube de jovens, grupos
de catecismo, etc.

A proposta é atender a criancas na faixa do pré-es-
colar, dos 3 aos 6 anos.

Trabalhamos com 35 criangas, num espaco amplo,
que é o saldo da pardéquia, em construgdo ainda néo aca-
bada. Nosso hordrio é das 14 3s 17 horas. Contocom
a ajuda de uma pessoa da comunidade, a qual inicia seu
processo de formacdo como professora.

A Vila Helena pertence ao municipio de Cara-
picuiba, com as mesmas caracteristicas de qualquer bair-
ro da periferia de Sdo Paulo. Sem esgotos, iluminagdo
apenas numa parte de sua rua principal, duas grandes fa-
velas incrustadas numa ribanceira, com suas criangas
perambulando, barrigudas de vermes. A grande maioria
de sua populagdo é mineira e nordestina. Os homens tra-
balhadores de construcdo civil, metal(rgicos e atualmen-
te muitos desempregados. As mulheres algumas traba-
lham em casa e a maioria sdo empregadas domeésticas.

Depois de muito rolar, rasgar, duvidar, procurar
sem encontrar uma forma adequada, que exprimisse o
vivido nesses 5 meses, decidi estruturd-lo em historias.
Histérias do meu processo, historias do grupo, hnstérlas
_das criangas, historias dessa paixdo que comega.

HISTORIA PRIMEIRA

Refletir sobre a pratica na Vila Helena nesses 5 me-
ses de trabalho, é falar sobre algo ainda fragil, em gesta-
¢do, que vem me questionando em todos os aspectos da
minha pessoa, do meu ‘“sou’’ professora. Sangue novo,
calor gostoso, morno, quente, vitalizando o corpo in-
teiro. Mas também sono, sonho agitada com as caras, os
olhos, os gritos de uma “multiddo” de 35 criangas! na
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minha frente. Durante as primeiras semanas processo in-
tenso de insercdo, em espago novo ainda ndo vivido por
mim.

— como vou saber os nomes de cada uma?

— como vou ver os olhos de cada uma?

— como vou escuta-las?

— como vou saber, ver onde e 0 que cada uma esta
fazendo, trabalhando?

No primeiro dia, as mesas e as carteiras estavam ar-
rumadas do modo como geralmente a tradi¢do concebe a
escola e a relagcdo professor-aluno. As carteiras enfileira-
das, a lousa ao lado da mesa, distante da professora. E
interessante salientar que apesar do esforco feito antes
do primeiro dia de aula, nas visitas que fiz ao saldo, no
sentido de mudar, de reorientar a arrumacao da sala, nada,
ou quase nada, consegui no princfpio das atividades. As-
sim, no primeiro dia de aula, 14 estavam as carteiras en-
fileiradas, a lousa ao lado da mesa distante da professo-
ra.

Percebi que de nada adiantava partir daminha com-
preensdo da escola, do seu arranjo, separada da deles,
mas sim, juntamente com eles, tentar na pratica diaria,
superar aquela visdo tradicional do espaco escolar. Por
isso mesmo, o ponto de partida sé poderia ser da com-
preensdo que tinham da escola, de que a organizacao das
cadeiras e lousa é uma parte.

Neste inicio, choros, mies entrando junto com as
criancgas, pai mandando prender o filho que chorava de-
sesperado, ‘‘pra ele ndo fugir’’, menino com medo trans-
bordando, marcado por trés rugas na testa, menino ater-
rorisado de chegar perto de mim. Foram sentando nas
cadeiras?, distante da “‘minha mesa” . . . e logo comecei
a escutar:

— ““Meu menino é muito pequeno, eIe td 14 atrds,
como vai ver a senhora?”’?

— “Ah! N&o ta certo, oia aquele muleque grande
bem na frente!””

— "Ela é ruim da vista, num td vendo nada da
16sa. . .”

Aproveitei a oportunidade oara, concordando
com elas sobre o que me diziam em torno da mé coloca-
¢do em que se achavam seus filhos na sala, comecar a
propor novamente, agora em momento adequado, a reor-
ganizagdo, o rearranjo da sala. Fui, entdo, perguntando:

Como a gente pode arrumar, pra que todo mun-
do se veja, me veja, e eu fique mais perto deles?

E assim as cadeiras comegaram a compor o arre-
dondamento que eu sonhara . . .

Com a preocupacdo de ver a todos, escutar a to-
dos, saber o nome de todos, iniciei ja no primeiro dia, a
distribuicdo de ‘‘crachas” que cada um pendurava no
pescogo com seu nome. Fui de cadeira em cadeira per-
guntando o nome de cada uma e escrevendo na frente de-

L
De 3 a6 anos!

Dessas cadeiras com um brago fazendo mesa.

Me chamavam de senhora no inicio, como se fosse sua
patroa.
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les. Fui percebendo no decorrer dessa atividade que nin-
guém se chamava pelo nome e sim de “aquele moleque’’,

" oas [ZATr-Y 1

“coisa’”, “neguinho”, “6".

Percebi entdo que meu primeiro objetivo

deveria estar centrado no resgate da

identidade de cada um como pessoa-gente

—com um nome.

Pois “‘coisa” ou ‘0" é objeto, é bicho,

ndo é gente.

Os crachés, um tempo depois, foram substituidos
por cartdes onde escrevi 0os nomes de cada um e eles de-
senharam ao lado no mesmo cartdo, para pregarem nos
seus lugares. Isto porque os crachds pertubavam nas
brincadeiras e porque observei uma grande necessidade
de cada um saber:

— "onde é a minha cadeira?’’

— '‘ele pegou a minha cadeira!”’

Esta atividade possibilitou, assim, a localizagdo no
espaco, garantiu “‘esse é meu lugar”, esse ter o seu lugar
marcado, assegurado, e deu continuidade ao trabalho
com os nomes” .

Dentro da proposta com os nomes, iniciei um
exaustivo trabalho de resgate do meu nome enquanto
professora.

— Meu nome ndo é “‘tia”’. Eu me chamo Madalena
e sou professora de vocés, ndo sou tia de ninguém aqui. . .

Todas as vezes que escutava ‘‘tia, O tia”’, paciente-
mente perguntava se ja sabia qual era o meu nome. Res-
pondia: “Madalena’’. Entdo pode me chamar de Mada-
lena. . .

Atualmente, quando alguém ainda me chama as-
sim, logo o que esta proximo, retruca: ‘‘vocé ndo sabe
ainda o nome dela?

Esta é para mim um “bandeira de luta’: resgate do
nome profissional da pessoa doeducador. Quem educa é a
pessoa com tudo que é. Como posso negar 0 meu nome,
a minha identidade, por um apelido massificado?

Uma experiéncia crucial ligada a essa necessi-

dade de ter algo, aconteceu com as caixas de

ldpis de cera. Na minha cabega, eu iria junta-las

e distribuir os ldpis como material coletivo.

Assim que fui juntando as caixas, os gritos

comegaram:

— "Essa é minha! Essa é minha!”’

— “’Me da o meu lapis!”

— ““N3o é pra ele ndo, é minha!”’

— “Eu quero a minha caixa!"’

Imediatamente mudei a proposta,-cada um ficou
com sua caixa, e constatei a sua inadequacgdo absoluta
para esta realidade, e 0 momento do grupo.

Primeiro, como poderia coletivizar um material
que significou muito esforco para ser comprado? Como
poderia coletivizar um material quando ainda ndo exis-
tia a consciéncia do coletivo?

Percebi aqui também que este seria um outro

objetivo do trabalho: propiciar, assegurar

o ter. O ndo ter, ou o ter muito pouco sem-

pre (a exploracdo), seria o dado pedagdgico a

ser trabalhado nesta realidade.

Com essas “‘derrapadas’’ fui tomando consciéncia
de que o meu desafio estava em recriar a minha prética

Relatos da (con)vivéncia:. . .

de professora, até entdo com criangas de classe média,
em tudo que eu sabia. Ndo que eu ndo tivesse claro que
esta era outra realidade, e portanto a minha pratica seria
outra. Mas é que a constatacdo do estar comegando tudo
de novo era (e é ainda) muito forte.

Ao mesmo tempo o confronto com a miséria aba-
lou toda a minha estrutura emocional e de classe social.

Constatacdes simples como: nunca tinha percebi-
do o peso de minhas filhas . . ., como seus ossos ndo apa-
recem... foram me introduzindo nesta realidade.

QOutra observacdo desse periodo foi como do
nada, tudo era transformado em brinquedo.
Um tijolo quebrado em mil pedacos virava
“fijolinhos’’ para construir uma casa. Consta-
tei que o fazer, o construir brinquedos, ali-
mentaria o outro eixo, o de proporcionar
o ter.

Desse modo, & medida que fui entrando nesse
mundo, fui estruturando a proposta de trabalho:

— resgate da identidade — trabalho com os nomes,

— proporcionar o ter, a partir de propostas de

construcdo de brinquedos,

— a atividade de desenhar s6 tem sentido dentro

eixo do brinquedo,

— estruturacdo da rotina,

— conhecimento do espaco e dos materiais.

Estava claro para mim, que é através da rotina que
a crianca se localiza no tempo e no espago. Ndo falo da
“rotina-rotineira’’ rigida, sem significado. Falo da rotina
que é construida da observagdo do professor a partir da
leitura do ritmo das criangas e do grupo, e das atividades
significativas que a compde.

Preocupei-me assim na constancia das atividades
incluindo os mesmos materiais e sua diferenciagdo. Pois
é através da constancia e da diferenciagdo entre os mo-
mentos da rotina que a crianga se localiza, 18’ a rotina
que a crianga se localiza, "'Ié a rotina, "1é”’ o tempo e 0
espaco. A decisdo inclusive de ndo mudar os materiais
veio da preocupagdo em possibilitar a concentragdo num
s6 material, o conhecer e aprofundar todos os recursos
que este possibilitava. Além de que pela situagdo do nun-
ca ter nada, pela situacdo de exploragdo, sempre que ha-
via mais de dois materiais dentro de uma proposta era o
cdos. Uma onda de ansiedade em ter, pegar tudo — todos
ao mesmo tempo, nao levava a nada e sim a uma crescen-
te frustracdo.

Neste infcio nossa rotina se constituia de quatro
momentos — atividades significativas:

1. construcdo de brinquedos, onde a ativida-
de de desenho for incorporada (atividade
de desenho e construgio),

2. “comer merenda!”’ {lanche),

3. brincar com os pneus e com 0s nossos brin-
quedos — brincar na areia (parque),

4. pintar os “cavalos’’ — que surgiu de um jo-
go com nossos cavaletes da mesa (ativida-
des pldsticas: pintura).

4 T " - .
Que vem sendo ’inspirado’’ no trabalho de Emilia Ferreiro,

Los sistemas de escrituras en el desarrollo del nifio. Méxi-
co, Siglo Veintiuno, 1979.
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N3o havia ainda nesta estrutura a atividade da *‘ro-
da’’. Pois se a “roda”® é a atividade qgue possibilita o
encontro, meu primeiro desafio foi, a partir do trabalho,
possibilitar esse encontro. Portanto nossa roda no inf-
cio acontecia durante a atividade de constru¢do de brin-
quedos. Foi dela que o grupo foi se encontrando. Foi,
portanto, a partir do trabatho real, que o encontro foi
acontecendo, e possibilitando assim, a troca: o falar, o
ouvir, e 0o meu devolver sistematizado em propostas de
trabatho, que foram sendo explicitados, antes de come-
¢armos a trabalhar. Nasceu assim, a “rodona’’.

A medida que a rotina foi sendo incorporada, suas
atividades através das propostasde trabalho foram amadu-
recendo, aprofundando, dando origem a outras atividades.

Assim, da nossa atividade na construcdo de brin-
quedos, que foram: pipa, bola de papel, ‘“direcdo de car-
ro’’, “bambolé”, a atividade de desenho foi se transfor-
mando numa atividade por si sé significativa. Através da
minha observacdo das necessidades dos estagios em que
cada crianga se encontrava, fui estruturando a proposta
de trabalho.

O mesmo aconteceu com a atividade de pintar “‘os
cavalos”. Foi da instrumentalizacdo do jogo simbélico —
tanto na proposta de pintar os cavalos quanto na de sem-
pre re-contar a historia do que vi do jogo do dia anterior,
que a atividade de ‘‘contar histéria’, “ler historia’’ foi se
constituindo, ganhando significado.

Deste modo a rotina foi se transformando:

— rodona

— desenho

— comer!

— brincar com os pneus, com nossos brinquedos, e

‘na areia.

— "contar historia”, “ler historia”.

E neste sentido que a rotina ndo é rotineira, que
todas as atividades que a compde tém significado, que
nada acontece por acaso, que cada atividade dé origem
a outras atividades, ampliando, aprofundando o trabalho.

Outro eixo forte que deu origem a uma outra ter-
ceira estrutura de ‘‘rotina’ foi a atividade de “massi-
nha”. Algumas criangas que haviam freqlientado a escola
no ano passado, relembraram a atividade e me pergunta-
ram se “um dia a gente vai fazer massinha’"?

Preocupada com o construir nossos materiais pro-
pus que 16s mesmos fizéssemos nossa massa. Assim, no
dia seguinte expliquei a receita da massa para todos, e
fui fazendo na frente de todos. Cada um terminou
de amassar a sua massa, tingindo com pé de tijolo que
guebramos e peneiramos.

Desde esse dia a atividade da ‘‘massinha’’ que foi
chamada a partir desse momento de massa, transformou-
se na atividade central depois da historia.

Para toda atividade da rotina venho trabalhando
sua configuracdo simbdlica no espago. Isto porque é a
configuragdo (o simbolo) da atividade dentro da organi-
zacdo do espaco que possibilita & crianga, sua leitura
do tempo dentro daquele espaco. Sua configuragdo po-
de ser marcada através do objeto que simboliza a ativida-
de ou de indfcio sonoro.

Assim, nossa ‘‘rodona’’ estd configurada através
de nossos ‘‘cotoco de pau” onde cada um senta em cima;
‘nossa atividade de “ler historia”, através de uma ilus-
tracdo da historia de Chapeuzinho Vermelho; os pneus,
com desenhos de pneus na ‘““garagem’’ destes; e a hora de
guardar pneus através do som de nossos chocalhos de
latas.

E através da leitura dos simbolos, que re-apresen-
tam as atividades, que acrianga vai “lendo’’ e “escreven-
do’’ seu cotidiano. Isto é patente durante a atividade de
desenho. Sendo este o registro do que ele vive, pensa,
tudo que lhe é significativo é expresso através do de-
senho. Por isso o ato de desenhar é um ato de “‘escrever”’
seus ‘pensamentos’ sobre a realidade.

5 Vide texto sobre ‘“roda’ no final do relatorio.

@
9,

O

Como Tom-Tom, 5 anos,
depois de brincar com os
pneus, os desenhou falando
de sua experiéncia.
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Como Beth, 5 anos,

depois de participar
de nossa ‘‘rodona’’
de conversa.

A atividade de desenho portanto é pensamento, e/a-
boracdo afetiva e cognitiva, sobre as leituras que faz do
mundo. Tanto a atividade do desenho, quanto a ativida-
de do jogo simbélico, é ferramenta de trabalho do pro-
fessor. Sua acdo pedagdgica, especialmente na pré-esco-
la, esta centrada na instrumentalizacdo da construgdo de
simbolos, da leitura e da “escrita’ destes. E neste senti-
do que se pode afirmar que seu processo de alfabetizagdo
— de “leitura e escrita’’ do mundo, teve seu inicio des-
de os 2 anos, quando a criangca comega a “pensar’’ o
mundo simbolizando: desenhando, imitando, jogando de
“faz de conta’’, etc.

Instrumentalizar o pensar, o “ler” e o “escrever’’
como realidade, é o desafio do professor. Sua agdo peda-
gogica se da na intervengdo desafiadora, problematizan-
te da realidade, juntamente com a crianga. Intervencao
pedagogica significa para mim, aquela acdo que questio-
na, problematiza, proporcionando uma ampliagdo do
universo simbdlico da criangca ou uma reformulagdo de
suas hipdteses, ou seja, a intervengdo do professor é
aquela que proporciona uma “‘discussao’’ sobre o ““texto’’
{0 desenho) da crianca.

Portanto, na medida do possfvel, todo desenho de-
ve ser ‘‘discutido” com seu autor, pois é nessa con-
versa que o professor ouve as colocagoes da crianca e lan-
¢a as suas.

omioeend Como Sérgio, 6 anos,
| j ““pensando’’ sobre
T as escadas que tem
- ,r,..,«-f(- que subir para
H chegar a sua casa.
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HISTORIAS DO DESENHO (1) DO SERGIO

— Me conta do seu desenho.

— “Eu fiz a televisdo, o carro, o dnibus, a cobra, o
sol e as nuvens.’’ '

Iniciei uma.conversa sobre cada um dos elementos,
sua funcdo, etc. Percebi durante o relato que Sergio esta-
va mais interessado pelo carro, isso porque ele e mais al-
gumas criangas haviam andado no meu carro, no dia
anterior. E todo seu entusiasmo era pelos bancos do car-
ro. Dei toda forga no recordar como tinha sido andar no
meu carro, guantos bancos tinha, quantos “botdo’’ ti-
nha, e portas? e janelas? etc.

{Esse rememorar é crucial nessa “‘discussdo”’, pois
nela podemos explorar, desenvolver, a imaginagdo, a me-
moria e a percep¢do visual dos objetos. E portanto, nes-
sa discussao, nesse remorar, nesse reler permanente a rea-
lidade, que a crianga se apropria do seu fazer, do seu
processo de conhecimento). _

Depois de toda a conversa, perguntei-lhe:

— Qual das partes desse desenho (televisdo, carro,
onibus, sol, cobra e nuvem) vocé quer desenhar sozinho

; C;
— Qual das partes desse desenho

vocé quer desenhar sozinho
numa outra folha de papel?

numa outra folha de papel? — "o carro.”
— "o carro.”
’E eis o carro!”’
Y
e
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HISTORIA DO DESENHO (I1) DO SERGIO

— "Esse é o dragdo mecdnico, com as bateria.”’

— Vocé ja viu um dragdo?

— "“J4, na televisdo.”

— E o que ele fazia?

— ""Cuspia fogo."”’

— Era grande ou pequeno?

— “Granddo!”’

— E esse seu dragdo (do desenho) é grande ou pe-
queno?

— {pensando em siléncio) . . . pequeno . . .

— Quer uma folha pra vocé desenhar esse dragdo
sozinho?

— Quero.

0 daogso qua WEo & mecuio A~ s

— ""Esse cospe fogo,
ndo é mecénico, e
é granddo,
igual o da televisdo.”

Relatos da (con)vivéncia: . . . 91



Foi, portanto, através de nossa ‘‘discussdo’’ que a
possibilidade do aprofundamento, tanto da forma do
dragdo, quanto a reformulagdo de suas hipoteses reversi-
veis, sobre o bicho, aflorou: dragdo mecénico, com bate-
ria, ndo cospe fogo; dragdo que cospe fogo ndo é mecani-
co, ndo tem bateria. Mas todos sdo dragdes.

Desta maneira, através das “‘discussdes’’, das inter-
vencGes que venho orientando, instrumentalizando o
processo de cada crianca. Pois a meu ver, ndo existe pro-
cesso sem intervencdo, sem direcdo do professor. E a
intervencdo que possibilita a avaliagdo. E ndo existe pro-
cesso sem avaliagdo. Entendo avaliagdo como apropria-
¢do do processo da crianga, por ela mesma. Para isso,
portanto, o professor necessita estar vivendo o mesmo
processo.

Dirigir o processo ndo significa ser autoritario.
Muito pelo contrario, é assumir a instrumentalizacdo do
processo de descoberta, de crescimento, da crianga ou
do adulto.

Educador que ndo assume a orientagdo, direcdo
desse processo, perde a oportunidade de fazer educacéo.
Com medo de ser autoritirio cai no espontaneismo,
abandonando a condugdo de um processo que a ele cabe
assumir enquanto educador.

HISTORIA DAS NOSSAS MESAS

As cadeiras-carteiras que estdvamos usando eram
inadequadas para o trabalho.

As criangas menores mal conseguiam sentar e o
papel quase que ndo cabia, além de que ficavam isolados
pelos cantos sem nenhuma possibilidade de troca entre
eles. Comecei a conversar com as mdes sobre a minha in-
satisfacdo, ao mesmo tempo que fui fazendo um levan-
tamento de onde poderia conseguir restos de madeira

de construgdo. Perguntando pra um, perguntando pra
outro, catando aqui, catando ali, consegui as madeiras.
Conseguida a madeira, a outra etapa foi: E quem vai fa-
zer as mesas?

— Quem tem pai que sabe fazer mesa?

— "0 meu sabe.”’

La fui eu falar, conversar com seu ildo. Expliquei-
lhe nossa situagdo, mostrei-lhe as madeiras que havfa-
mos conseguido, e perguntei-lhe se poderia fazer nossas
mesas. Prontificou-se a fazé-las, mas cobraria o trabalho.

Convoquei assim uma reunido de maes e pais (que
contou somente com a participacdo de um pai) para de-
cidirmos sobre a construgdo das mesas. Nos reunimos no
horario de trabalho, pela urgéncia da decisdo.

— Ou pagamos o trabalho do seu lldo {cada famf-
lia paga Cr$ 2.000,), ou convocamos um mutirdo e nés
mesmos vamos fazer as mesas.

Uns n3o queriam dar “nem um tostdo”.

Outros:

— “E sempre assim. Comega barato e vai encare-
cendo...”

Mas a maioria:

— “Vamos pagar logo, gente. E pros filhos da gen-

1

te.

— "Madalena precisa. E uma vergonha.”

Votacgdo

Ganha a proposta para o0 pagamento do seu lido.

A espera da chegada das mesas foi “recheada’ de
grandes desconfiangas:

— "'Seréd que essas mesas vém mesmo?”’

— 'Madalena, vocé ndo conhece as coisas pura-
qui . . . e se ele ndo fizer as mesas?”’

— "Vai devolver o dinheiro se as mesas ndo chega?’’

Durante esse tempo ouvi a todos, nas suas descon-
fiancas mas devolvi sempre minha confianga no seu
lido:
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— Ele vai fazer sim, minha gente. Se n3o fizer, a
gente vai 14 e pega o dinheiro de volta. . .

Me olhavam incrédulos num sorriso de quem di-
zia: — “é boba mesmo"’.

Mas qual foi nossa surpresa!

Nossas mesas chegaram !!!

Segunda-feira de sol quente, seis mesas! doze ban-
cos! alegria, folia das criangas; eu parecendo uma andori-
nha louca, esvoacando pelo saldo, pegando uma, mos-
trando para a outra: — Eu ndo disse que ele ia fazer! E
vocé que duvidou!?

Elas também felizes, alisando a tampa da mesa co-

mo veludo macio. . .

Seu lldo, todo importante, apareceu.

Dei-lhe os parabéns:

— As mesas estdo muito bem feitas, seu lldo. O sr.
trabalhou muito bem.

E algumas criangas rodiando-lhe as pernas enquan-
to “desfilava’ por entre as mesas. Vitoria!!!

Vitoria!!!

Com a vitdria da construgdo das nossas mesas, a
desconfianga na nossa relagdo diminuiu bastante. Princi-
palmente quando falamos em dinheiro, j4 ndo descon-
fiam tanto de mim.

HISTORIA DA IARA

Fui levar lara, e Ricardo foi junto comigo.

— Onde vocé mora, lara?

— ”No buraco quente.”

— Me ensina onde é, que eu te levo.

— “Dobra aquela rua e vai descendo, que chega 13.”

A rua é de terra, estreita, descida apertada, crian-
¢as amontoadas pelas portas do barraco, mulher bébada
cambaleando-dancando pela ladeira, homens-menino
pendurados nos butecos, como enfeites da ladeira,
othando. Um formigueiro de gente, num ‘buraco
quente’’.

““Buraco quente’’ — nome de bairro, nome da misé-
ria da lara viva, olho feliz reluzente, andando de “vox"’.

Com esse pouco que vi, o coragdo apertado, me-
do de ver mais, de conhecer o "‘buraco quente’’.

Com esse pouco que vi, entendi o jogo de "6ia o
bébo!” e me perguntei: — Quantos ainda estdo por aflo-
rar?

Relatos da (con)vivéncia:. . .

HISTORIA DO TOM-TOM

Tom-Tom tem 5 anos e chega desesperado todos
os dias. Bate num, chuta o outro, empurra a mesa, cho-
ra desamparado quando por fim recebe um so-
co — de algum maior — de volta.

Nas primeiras semanas de trabalho, para poder
controla-lo, tive que andar de mdos dadas com o Tom-
Tom e, na maioria das vezes, com ele nos bragos: ‘encan-
gado nacintura”’.

— Tom-Tom, vem cd. Vocé agora é o meu boneco
Fom-Fom. Toda vez que vocé vier para o meu colo vo-
cé vai virar meu boneco. E o meu boneco vai me aju-
dar! Logo vocé que eu sei que sabe fazer tantas coisas!
Vamos, vem logo!

E, veloz como um macaco subia, “‘encangava na
cintura”.

No meu colo, ele dava papel para as outras crian-
¢as, dava lapis, agradava meus cabelos . . . e as vezes
também brigava mesmo 14 de cima!



— Tom-Tom, vocé esqueceu que vocé aqui (no
colo) é o meu boneco Fom-Fom!?!

No ato parava. E continuava me ajudando.

$6 no colo, junto do afeto, Tom-Tom acalmava.
Foi vivendo este outro lado bom, do “boneco’’ que era
querido, gue ajudava a mim e aos outros, que Tom-Tom
foi descobrindo um outro jeito de ser.

Ao mesmo tempo explorei de tudo que fazia pa-
ra mostrar-lhe que poderia virar outra coisa. Enquanto
amassava todas as folhas de papel que encontrava, pro-
pus- thes que fizéssemos bolos de varios tamanhos, para
arrumarmos depois.

De tudo que destrufa, eu transformava numa ati-
vidade construtiva. Com o grupo, procurei aticar a desco-
berta do Tom-Tom “‘trabalhador", cooperativo, chaman-
do atengdo para a sua forga enquanto carregava uma das
nossas pilhas de tijolos da ‘‘casinha’’.

Também trabalhei com os pais no sentido de ve-
rem o outro Tom-Tom (o pai foi um dia conversar co-
migo para dizer-me, que se precisasse, podia dar uns ta-
pas no Tom), e em todas ocasides que Tom-Tom conse-
guia produzir, trabalhar, mandei bilhetes salientando o
que havia conquistado.

Certo dia, na hora do pneu, gritos chamando
por mim, corro. Chego e deparo com Tom-Tom com um
caco de vidro na mdo, pronto para atird-lo numa das
criangas. Perco a cabega e grito-lhe:

— Tom-Tom!!! Jogue ja esse vidro no chdo ou se-
ndo pode ir embora e ndo volte mais nesta escola.

Parado com o brago levantado, o vidro na mio,
pensando, parecia que via um video-tape de sua vida co-
nosco. Momento de divida de avaliacdo. E de repente
um gesto brusco, rapido; jogou o vidro no chio.

Abracei-o, carreguei-o no colo e gritei pra todo
mundo:

— Tom-Tom vai ficar nessa escola! Trabalhar nessa
escola, ficar com a gente! (optou por nés). Ele rindo,
abragado, ““encangado na cintura”, brilhando pelo sa-
ldo. . .

HISTORIA DO VANDER

O fascinio do Vander, 4 anos, eram as canetas. J4
vinha percebendo que sempre faltavam canetas, no fim
do dia. Observei-o, de longe, e o vi guardando as canetas
na cueca. No fim do dia cheguei perto dele e disse-lhe:
— Vander, vocé quer levar aquelas canetas? (as da cue-
ca). Meio envergonhado, balancou a cabeca que sim.

— Entdo vamos dividir, umas para vocé, outras pa-
ra a escola, porque sendo acabam-se todas as canetas da
escola, e a gente ndo pode trabalhar . ..

Sugeri-lhe que gardassemos as canetas numa caixi-
nha, para ndo perdé-las e que cuidasse delas em casa.
Combinei também, com ele, que todas as vezes que qui-
zesse algum material falasse comigo, que eu dava um jei-
to de dividirmos.

— Combinado, Vander?

— ““Combinado.”

Beijo. Abraco. Tchau.

No dia seguinte vem o Vander para mim com duas
maos cheias de canetas, e falou:
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— “To6. Essas é da escola ' (as que ele havia levado
antes da nossa conversa). “A minha eu t6 cuidando la
em casa.”’

HISTORIA DO ENTERRO DA TATURANA

Todas as vezes que catadvamos algum bicho, sua vi-
da durava pouco, porque alguém vinha e ““tacava’ uma
pedra, ou dava um chute e o nosso bicho morria por ali
mesmo. A vida de nada valia. Era a morte que exisitia.
Demorei para aceitar esta constatacdo. Até que um dia,
depois de muitas mortes dos nossos bichos, quando
atropelaram’’ com o pneu a nossa taturana, fiz o maior
escarcéu:

— Nossa taturana morreu! Vem ver! Vem ver ela
morta!

— Morreu atropelada pelo pneu!

. — Coitada, morreu mesmo!

— "“Té toda esmagada, olha as tripas dela.”’

— “Num tem sangue, ndo?

Enquanto observdvamos a taturana morta, a posi-
sibilidade de contar da morte, nas mil histérias que vi-
viam, transformou-se no momento de resgate da vida.

— "'Sabia, Madalena, que o filho do seu Bastifo
¢ ladrdo e matou o homem que mora perto de casa?’’

— “Eu vi o morto, sim.”’

~ "Ele levou um tiro.”

~ Num foi tiro, ndo. Foi facada!”".

E por af foram. . .

Quando cada um acabou suas historias ‘‘de morto”’,
chamei-os para fazermos o enterro da taturana. Coloca-
mos a taturana num caixdo (caixa de papeldo), cavamos
o buraco, enterramos a taturana e, por sugestdo de uma
das criangas, uma enorme cruz desenhada foi colocada
em cima do seu “tamulo”. Distribui, em seguida, papel
e lapis para desenharem o que quisessem. Os desenhos
foram colocados em volta do cemitério da taturana. Nao
teve uma crianga que ndo quisesse desenhar, e a grande
maioria contou suas historias de morte.

Comegamos assim a pensar sobre a morte-vida, de
ceda um na Vila Helena.

Desde esse dia, ninguém mais matou nenhum dos
nosso bichos. A vida comecou a ter significado depois
que vivemos a morte.

As baratas que povoam a Vila Helena comecaram
a ser trazidas para a “‘rodona’’, juntamente com as his-
torias de seus feitos:

— "Ela mordeu o beigo do meu irméo."”

E muitas outras historias:

— "0 rato grande que anda pelo barraco’’, “‘a co-
bra que tem no terrero’’, tornaram-se personagens assi-
duos de nossas conversas.

Certo dia, Pedro entra carregado com dois vi-
dros: umacobra viva e outra morta.

— "Meu pai pegou, Madalena!”

— "Como que ele pegou? perguntaram as criangas.

— Pedro, pergunta pro seu pai se ele pode vir aqui
contar pra nés como ele pegou as cobras. . .

— “Tabom.”

No dia seguinte chega Pedro com seu pai pela
maéo:
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— "Ele veio contar .. .”

E assim, "‘Pedrdo’, pai de Pedro, com as criangas
em volta, comega a contar a sua historia:

— “Eu tava rogando o mato quando vi essa daf
drumindo, daf eu lembrei que vocés gostam de bicho,
dei uma paulada e pus ela no vidro. Acho que essa é ja-
raraca. . . A outra quietinha daf, eu pus o vidro e ela en-
trou, dai tampei rdpido”’.

Gléria, mde do Alexandre, que escutava a historia,
deu um palpite: — ‘‘acho que essa dai {apontando para a
cobra morta), é igual uma cobra que tem la em Minas,
chamada surucucd.”

— Qual seré entédo, surucucy ou jararaca? Vou tra-
zerum livro amanh3, pra gente procurar saber. . .

No dia seguinte Gloria me cumprimenta com a
pergunta:

Relatos da (con)vivéncia: . . .
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— “Trouxe o livro, Madalena?’’

Digo-lhe que sim e comunico ao grupo que trouxe
um livro para a Gléria que entende (sabe) de cobras.
Quis com esse encaminhamento, explicitar que o saber
da Gloria era tdo importante quanto o saber dos livros.

E assim comegamos a estudar cobras, eu, as crian-
cas e algumas maes lideradas pela Gloria.

Descobrimos depois de varias consultas, que a co-
bra era surucuct mesmo. E Gléria, toda emocionada
“'desfilou’ vdrios dias com o livro entre as mos . . .

Todos nossos bichos, vivos e mortos, tém um lu-
gar especial no saldo, pois todo fim de tarde a crian-
-¢cada da redondeza juntamente com os adultos também,
vem visitar, ver nossos bichos. Durante a visita as crian-
¢as maiores falam das nossas descobertas aos visitantes:

— “Tem medo ndo, essa cobra t& viva mas num
tem veneno. . . a que tem veneno tem a cabeca assim,
6..."

— “Sabia que rato da doenca?”’

Pensando sobre a realidade da Vila Helena, seus bi-
chos, a morte, a vida; é assim que vamos assumindo, ten-
tando transformar o dia a dia.

HISTORIA DAS NOSSAS FOTOS

No fim de maio, para documentar o trabalho, tirei
algumas fotos das criangas e do nosso espago.

Naguele momento eu ndo tinha consciéncia do va-
for (quase magico) que tinham as fotos, tanto para as

criangas gquanto para as mdes; como também desconhe-
cia 0 quanto poderia explorar as mesmas, como instru-
mento importantfssimo dentro do trabalho.

Depois das fotos reveladas, a vibragcdo foi imensa!
Percebi que este acontecimento merecia um registro to-
do especial. Com as fotos, compusemos um ‘‘dlbum
de foto’’, onde escrevi, juntamente com as criangas, a
historia de cada foto.

As fotos, dessa maneira, vieram re-assegurar, re-
concretizar a existéncia-identidade que vivemos no inf-
cio do ano, com o resgate do nome-identidade, de cada
um. As criangas tiveram a mesma surpresa de quando se
vieram no espelho: — "“Esse af, é eu?!?"’

Entendi mais tarde que esse momento foi o ‘pi-
que” do trabalho do resgate da identidade de cada um.

Percebi também, que eu tinha duas classes: a das
criangas e a das maes. Elas acompanham, participam do
trabalho com o mesmo empolgamento que as criangas,
como se estivessem resgatando a infancia que nunca ti-
veram.

Logo que os pais souberam da existéncia do nosso
dlbum me mandaram recados, pedindo que queriam ver
o album também. Visto que nunca podiam vir até a esco-
la, montamos um esquema de rodfzio onde o album fi-
ca um dia com cada familia. Na verdade, ele é mostrado
para toda a vizinhanga. . .

Atualmente, com o andamento do trabalho do ler
historia e escrever a nossa histéria no ‘’dlbum’’, este foi
transformando-se no nosso livro de histéria. Histéria de
cada um, histéria do grupo e das familias.
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ALEXANDRE FRANCISCO QUERIA

BRINCAR COM © PNEU,; MAS TOoDO
MUNDO TAVA ANDANDO , ELE FLCOU
MUITO CHATEADO! UM TeMPAD!
MADALENA TIROU ESSA FOTOGRAFIA

PARA ELE LEMBAAR DESSA RAIVA.

VANDER.SOM  MARCOS, ClLETTOM ,
EDU . SERGIO  TATIANA E ALEXAN-
DRAV,'Pé D FEITAL VENDO o
LINVRO DA CHAPEUZ 2 NHO VERMELHc;

NO CANTO DA HISTORIA,

Relatos da (con)vivéncia: . . .

MARCIO
RALADO"
MAISA

FAZENDO ¢Ocd
NA PAREDE
O LHANDO.

4
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Tom- ToM BRINCANDO CoMm
A RODA NA AREIA, FAZEND MAISA CAIU € CLAUDIA
CARETA. FOI AJUDAR

NOSSO TANGQUE ©DE AFETA,
MUITA Gente TRABALHANDO
E BRINCANDO NA AREZIA.
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NA AREIA , TRABALHANDO
NA PISTA DOS CARRO :
CLELI TOM , €DV SERGIO, ALEX
JUNINHO, RONALDO ,PEPRINHO,
ANDRE TADEU € GILMAR,

-
NOSSO VASO DE Flor, ©
VIDRO pDAS c,oBRAS, DA RARATA £

DA TATURANA,

Relatos da (con)vivéncia: . . . 99
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HISTORIA DO MEU PROCESSO

Trabalhei sempre (19 anos) com criangas de classe
média, na faixa dos 2 aos 8 anos. Sempre acreditei que
fosse possivel viver com as criangas da periferia (explo-
rados, e ndo carentes) dentro da mesma concepgdo de
educacdo, uma préitica criadora, transformadora, que
partisse da apropriagdo dos sujeitos, crianca-professor,
do seu processo de conhecimento. Conhecimento de si
e do mundo.

Todas as vezes que escutei: — ‘“Vocé consegue
trabalhar assim, porque essas criangas sdo ricas, sdo bem
alimentadas. . .”” ou: — “essa prética s6 é possivel porque
vocé tem 20 criangas por classe. . .”” ou ainda: — “‘Quero
ver vocé trabalhar sem material”’, e também: — "Vocé
ndo tinha os pais ignorantes, contra vocé. . ", duvidei,
neguei todas essas afirmag¢des, mas como ndo estava com
a prdtica nas mdos, minhas contestagcdes valiam pouco.

Agora, com a pratica nas mdos, constato, no meu
dia a dia na Vila Helena, o que ja acreditava: essas afir-
magdes sdo crengas de quem tem outro tipo de concep-
¢do de educacio, de visdo de mundo.

Porque alimentadas minhas criangas n3o sdo, mas
tém toda capacidade de pensar sobre a realidade da Vila
Helena, sobre o que tem significado para eles. Pensar so-
bre algo que ndo lhes diz nada — ndo é pensar. O erro ndo
esta nas criangas, mas sim na escola alienada da realidade
das crianc¢as. Ndo sdo as criangas que estdo despreparadas

Relatos da (con)vivéncia:. . .

para a escola, mas sim a escola que desconsidera as dife-
rengas de classe social e suas reais necessidades.

Néo sdo as criangas que sdo burras, mas sim a ce-
gueira daqueles profissionais que imaginam que alguma
crianga pode encontrar significado num contetido forade
sua realidade, em algo que ela ndo vive. Somente dentro
desta concepgdo ‘‘copiadora’’, reprodutora mecanica da
educacdo, que concebe a pratica pedagbgica como algo ja
pré-estipulado, pacote pronto para ser digerido, cabem
afirmacgBes como estas.

No infcio, meu maior desafio foi sem davida, o
nUmero de criangas. Os trinta e cinco realmente — e ain-
da mais em idades variadas — me tiraram vérias noites de
sono. . . Superei a primeira fase tentando sistematizar o
atendimento possivel acada um. No inicio, os ‘crachas”,
dentro do trabatho com os nomes, foram importantf(s-
simos como atividade onde eu podia ver cada um, ouvir
cada um. Atualmente o meu desafio vem sendo no con-
versar, '‘discutir’’ o desenho com cada um. Esta ativida-
de ainda ndo alcangou o melhor nivel, mas estamos con-
quistando cada dia mais, uma maior concentragdo du-
rante minhas interven¢Ges com cada crianca.

Claro que se eu tivesse sO vinte, seria muito me-
lhor! Mas ndo sdo os trinta e cinco que me impossibili-
tam de desenvolver um trabalho dentro (até} dos mes-
mos objetivos que tinha com os vinte! O desafio com os
trinta e cinco é de uma maior sistematizagdo do meu tra-
balho.
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Em relagcdo aos “’pais ignorantes’’. . . SO dentro de
uma visdo de classe, dono do saber, cabe uma afirmagédo
como esta.

“Meus” pais e “minhas’’ mdes SABEM muito,
conhecem muito, s6 que 0 que sabem esta inserido na
realidade deles, e ndo na minha (que é ignorante 14 sou
eu...).

Meu desafio na minha relagdo com eles, é o de par-
tir da realidade deles, de como pensam, para ser entendi-
da dentro do meu trabalho.

Tive, no inicio do ano, alguns pais e mées que ex-
plicitaram suas criticas ao meu trabalho: — “Essa profes-
sora num ta ensinando nada, as criangas passa 0 tempo
todo desenhando. ..."” Mas foi com o desafio de: — como
vou trazé-lo para o trabalho do dia a dia? — como ele po-
de participar para descobrir o trabalho do filho? que aos
poucos fui conseguindo mostrar-lhes a importancia do
desenho. E outras afirmagdes foram surgindo: — “Ago-
ra to entendendo, Madalena, as criancas desenha pra ar-
rumar as idéias no papel”’.

N&o é por um ato maégico, mas sim de paciénciae
respeito, partindo do que ele pensa, do que pode contri-
buir, que pudemos trazé-lo para dentro do trabalho.

Durante esses cinco meses de trabalho, constato
que o que mais tenho na Vila Helena, é o apoio dos pais
e das maes.

v

Em relacdo ao objetivo do meu trabalho, ele vem
se estruturando, cada vez mais firmemente, no rumo da
sistematizacdo do processo de alfabetizagcdo. Quando di-
go alfabetizacdo, estou falando no desenvolvimento da
capacidade de ler a si mesmo, aos outros e ao mundo.-

Dentro desta visdo, venho sistematizando os vdrios
processos de alfabetizagdo: no trabalho de matematica,
no de musica, no conhecimento do corpo.

O processo de alfabetizagdo esta constituido de va-
rios momentos de leituras, espec(ficas do mundo. Hi um
tipo de leitura aos 2 anos, aos 3, aos 6, 7 anos, quando
geralmente a crianga inicia a leitura e decodificagdo do
mundo das palavras.. Conceber o processo de alfabetiza-
¢do como se o fim Unico e exclusivo deste, fosse a pre-
paragdo para a leitura da palavra, é uma visdo mecanica,
magica, estreita, do que é o ato de ler. Claro que a lei-
tura da palavra é um momento crucial deste, mas nédo é
o Unico. A crianga inicia seu processo de alfabetizacdo,
de leitura do mundo com a capacidade de representar,
simbolizar o que vive através da linguagem do desenho,
do jogo de ‘‘faz de conta”. Da mesma forma que aos 2
anos e meio, 3, ela comeca a elaborar embrionariamente
as primeiras diferencas entre o ato de desenhar e o de
esrever, através da garatuja denominada ‘‘escrita’’, que é
uma imita¢do da atividade adulta de escrever (ver dese-
nho de Yara).

Yara, 4 anos;

— "Isso é desenho de bola.”
— "Qia, o que eu escrevi."”
— '*E tudo escrita.”
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E aos 4 anos brota a preocupag¢io com a escrita do
seu nome, com as letras que o compdem e os outros no-
mes que tém as mesmas letras. Seu nome §, na verdade, a
sua primeira palavra geradora. A partir desse momento a
crianga inicia-se no mundo da escrita da palavra, cons-
truindo, operacionalizando suas hipoteses® sobre ela.

Imaginar que uma crianca antes do 7 anos n3o sabe
desenhar ou que antes dos 7 anos ndo sabe ler ou ainda
que, antes do 7 anos ndo sabe escrever, denuncia uma vi-
sdo mecanica do que é saber ler e escrever.

Na verdade o que ocorre é que as criangas das clas-
ses populares ndo t8m nenhuma ou muito pouca oportu-
nidade de contato com o mundo ‘‘das letras’’, da escrita,
do papel e do lapis. Quando oferecia papel para as crian-
cas levarem para desenhar em casa, elas me respondiam,
com espanto. — “mas eu nunca tenho l4pis em casa!?”’

Desta maneira, chegam 3 escola com tudo “guar-
dado”, "“armazenado”, necessitando assim do contato
com estes instrumentos para resgatarem no papel, este
processo de leitura e de escrita.

No inicio do trabalho, a grande maioria das crian-
¢as encontrava-se defasada no processo de simbolizacdo
do desenho. As vinte criangas de 5 a 6 anos, praticamen-
te ainda garatujavam. Foi através do trabalho de sistema-
tiacdo das minhas intervencdes, que atualmente dezesse-
te conquistaram o esquema e trés estdo em ‘‘transito’’
entre o pré-esquema e o esquema.

Das doze criangas com 6 anos, s6 uma sabia escre-
ver o nome; atualmente seis delas ja se apropriaram da
sua escrita e cinco estdo prestes a efetuar essa conquista.

Esses resultados, fruto de cinco meses de trabalho,
me levam a concluir o que pressupunha antes: que temos
uma crianca pensante, s6 que explorada, roubada de
oportunidade de contato com estes instrumentos de tra-
balho, com o “mundo das letras’’.

'S Vide Emilia Ferreiro, no livro j4 citado.

Relatos da (con)vivéncia:. . .
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O meu primeiro més foi de muita procura, de um
sentimento profundo e muitas vezes real, de incompe-
téncia.

Acabava dia, comegava dia e eu me perguntando:

— O que vou propor hoje? Ja fiz tudo que sabia,
n3o sei de nada, “dentro’’ dessa realidade!

Fui aos poucos, aceitando viver esse perfodo de in-
ser¢do, e fui comecando a “‘aprender a ler’’ esta nova rea-
lidade. Um dia fundamental, foi num momento de mui-
ta “perdicdo’”, que decidi escrever tudo que via e pensa-
va, no ato, na hora. Refletindo sobre, depois, fiz muitas
descobertas. Foi a partir dai’ que encontrei o eixo de ati-
vidade de construir brinquedos; foi a partir dai, que co-
mecei meu processo de “‘alfabetizacdo” nesta realidade.
Minha maior dificuldade neste primeiro perfodo foi de
tomar distancia do envolvimento do choque de realida-
de. Meu instrumento principal para esta tomada de cons-
ciéncia-apropriagao dos eixos de trabalho a desenvolver
— foi o registro diario, de tudo que vivia. E sempre o re-
gitro que possibilita o tomar distancia para re-ver, re-
ler, re-avaliar a pratica cotidiana, e deste modo nos apro-
priarmos.dela. Muito ainda falta, nesse processo de apro-
priacdo do meu trabalho na Vila Helena, mas fica aqui,
ainda que fragil, esse registro do que venho vivendo.
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— NUM  MATA €Le nho [iv. LEVA

Tupo, MAS NUM FAZ AL PRC

MEU FIlLHo Mtrol

G § 'f

OS LACRAD Tay4 Com o QJ' YOLVER, NO
Pe1te 0o sev Darey , TA PRA DAR ©
T1RO, DAL ELES DERO o TIRO
NO S=zvy MARIO
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©

DeramMm DOIS TLROR (PARECLE) UM
NO PELTO  OUTRO NA COSTELA,

*RAICARDO
VIU UM

tae MOMTE DE
A lse SANGUE NO
THAD DO S UPER~ MERCADD,
PERTO ©DO§ CARRINHO.

€oo

A LURDES MAE DO RONALDO & DA BETS

TAYA NO SUPER-MEZCADO FAZENDO
COMFRRAS | & QUANDO oS BAWDIDO
CHEGARRAM ELpA SE ESCONDEV ATRA
DO BALEIRD. YEIO UMA DALA DO
REVOLVER DO BANDIT DO, FLERTOY
NO BALEIRO & DePogs ENTROU PELD
PESCOGO DOELA. ELA NUHM WMORREU,

©

ELA NUM MORREYU MAS O SEV anzo
PAL VO SgEvU DARcCI MORIZEU-

OS LADQOES F’UiIRAM NO CARRO

DO GERENTE, E DELES TAMBEM.

"ELES TINHA UM CARRO VER-
MELHO ,

ToDO MUNDO DA YILA MELENA™ Freov
MUZTO ASSUSTADO € REVOLTADO (OM
TUDPO TSSO QUE ACLONTECEV.,

ERRATA — Cadernos de Pesquisa n® 55, nov. 1985

A pedido da Profa. Aparecida Joly Gouveia, autora do artigo “Orientacdes Teorico-Metodoldgicas da Sociologia da Edu-

In

cagdo no Brasi

tirar a palavra NAO, na pendlitima linha do 5° paragrafo da pédg. 66, apGs a palavra alunos. Leia-se,

portanto: *’ por outro lado, naqueles programas, docentes e alunos encontram polos de atragdo alternativos em outros

sub-campos da Sociologia”.

"Relatos da (con)vivéncia: .
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