PRATICASDE LETRAMENTO NA EDUCACAO DE JOVENSE
ADULTOS

LITERACY PRACTICESIN A YOUTH AND ADULT EDUCATION

Nilcéa Lemos Pelandré
Universidade Federal de Santa Catarina

Paula Alves de Aguiar
Universidade do Estado de Santa Catarina
Universidade Federal de Santa Catarina

Resumo

Este artigo discute praticas de letramento em eventos com jornais e revistas dos quais
participaram 27 afabetizandos e um professor da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA)
da Prefeitura Municipal de Floriandpolis, no ano de 2007. A perspectiva tedrica adotada
para a analise dos dados é a dos Novos Estudos do Letramento (STREET 2003;
BARTON 1994; GEE 2004, 2005; DIONISIO 2007a, 2007b) com énfase nos modelos
de letramento autbnomo e ideoldgico propostos por Street (2003). Os dados
apresentados demonstram a existéncia de préticas de leitura e escrita na EJA as quais,
em determinados momentos, aproximam-se do modelo autdbnomo de letramento e, em
outros, do modelo ideoldgico. Os dados revelam, ainda, que, quando as préticas
escolares estavam vinculadas as préticas sociais, possibilitava-se a compreensdo da
pluralidade das préaticas de letramento, gerando sentidos favoraveis aos alunos em
relacdo & metodologia de ensino e aprendizagem utilizada, bem como a leitura e escrita
€m Uso.

Palavras-Chave: Letramento. Letramento autbnomo e ideolégico. Eventos de
letramento. Praticas de letramento. Educacdo de Jovens e Adultos.

Abstract

This article discusses literacy education practices in events with newspapers and
magazines, in which participated 27 reading students and ateacher in a'Y outh and Adult
Education class in a municipal public school of Florianépolis in 2007. The theoretical
perspective adopted for the data analysis is that of the New Literacy Studies (Street
2003; Barton 1994; Gee 2004, 2005; Dionisio 2007a, 2007b) with an emphasis on the
models of autonomous and ideological literacy proposed by Street (2003). The data
presented demonstrate the existence of reading and writing practices in a Youth and
Adult Education (EJA) which, at certain times, come close to the autonomous literacy
education model, and at others, the ideological model. The data also reveal that linking
educational practices to socia practices alows understanding the plurality of the
literacy practices, generating meanings helpful to students in relation to the
methodol ogy of teaching used and the reading and writing in use.

Keywords. Literacy. Autonomous and ideological literacy. Literacy
events. Literacy practices. Y outh and adult education.
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1 INTRODUCAO

O conceito de letramento tem implicacGes pedagdgicas e sociais no ambiente escolar.
Os estudos do letramento vém sendo utilizados no meio académico para compreender a
distancia entre os diferentes usos sociais da leitura e da escrita e as praticas de ensino de
lingua desenvolvidas na escola, incluindo a alfabetizagdo. Embora se tenha alcancado
ato nivel de universalizacd do Ensino Fundamental no Brasil*, o aprendizado da
leitura e da escrita ndo tem sido considerado suficiente para garantir a plena insercéo
social das pessoas que concluem os cinco primeiros anos do ensino fundamental .

Tal fendmeno, denominado por Gee (2004) de o tropeco da quarta série’ (traducéo
nossa), € aguele em que as pessoas parecem ter se apropriado do processo de leitura nos
primeiros anos de escolarizacdo; quando, porém, as exigéncias de linguagem dos
contelidos se tornam mais densas, nas séries finais, elas ndo conseguem ler com
compreensdo textos com linguagem razoavel mente complexa, mas apenas decodificar e
localizar significados literais e superficiais. A dificuldade na alfabetizac8o reflete-se,
portanto, com maior énfase, na Ultima série dos anos iniciais do Ensino Fundamental,
pois 0 esperado é que nesse nivel de escolarizacdo, que marca o término da fase
denominada anos iniciais, para inser¢do nos anos finais do Ensino Fundamental, o
educando ja tenha se apropriado do sistema de escrita alfabético.

A EJA (Educacdo de Jovens e Adultos) é uma modalidade de Educacdo Basica
destinada as pessoas que ndo frequentaram o ensino fundamental em idade considerada
regular, ou seja, dos seis aos quatorze anos’. O tropeco da quarta série também ocorre
nessa modalidade de ensino, gerando a populagdo denominada pela UNESCO* de
analfabetos funcionais.

Para responder as novas necessidades sociais (que exigem um aprendizado de diferentes
préticas de leitura e escrita muito além da decodificagdo do sistema de escrita
alfabético) e compreender o motivo pelo qual a escola (principal agéncia de letramento)
nao consegue oportunizar ao sujeito o aprendizado das préticas culturais letradas de
prestigio social, o conceito de letramento constitui auxilio para a compreensdo dessas
questdes de ensino-aprendizagem da linguagem no meio escolar.

A andlise dos dados a serem discutidos neste artigo dar-se-a na perspectiva dos Novos
Estudos do Letramento (STREET 2003; BARTON 1994; GEE 2004, 2005; DIONISIO
2007a, 2007b) ressaltando-se os dois modelos de letramento propostos por Street (2003,
p. 4): o autbnomo e o ideol6gico. O modelo autdbnomo pressupfe um ensino para a

! Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) obtidos na Pesquisa Nacional
por Amostra de Domicilios (PNAD), realizada em 2006, 97,1% os brasileiros de 7 a 14 anos estdo
matriculados na escola.

2 The “fourth-grade slump”. O termo quarta Série refere-se a0 quinto ano no atual sistema brasileiro de
educacéo que define nove anos de escolaridade para a conclusdo do Ensino Fundamental.

® Dados relativos a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB) — 9394/96.

“ A expressao analfabetismo funcional foi criada pela Organizagdo das NagBes Unidas para a
Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), em 1978 (GALVAO; PIERRO, 2007). O acréscimo do
adjetivo funcional, amplia o conceito de analfabetismo, relacionando-o aquelas pessoas que sabem
decodificar, mas ndo conseguem fazer uso da leitura e da escrita para atender as demandas desse
conhecimento no seu cotidiano. Em 1990, por recomendac&o da Unesco, o IBGE passou a considerar
analfabetos funcionais os brasileiros que possuem menos de quatro anos de escol aridade.
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funcionalidade, uma técnica em que a aprendizagem da leitura e da escrita tem fim em
s mesma e “terd efeitos sobre outras praticas sociais e cognitivas’. Ja 0 modelo
ideol6gico vai dém da funcionalidade, pois considera o letramento como socia e
culturalmente determinado, assumindo diferentes significados para cada grupo. Por
referir-se a diferentes préticas e eventos sociais situados em contextos historicos
especificos, utiliza-se o termo letramentos, no plural. O modelo ideol égico relaciona-se
as experiéncias de vida, de leitura e escrita de cada pessoa, pois elas “[...] possuem
diferentes letramentos dos quais fazem uso, associados as diferentes esferas da vida’
(BARTON, 1994, p. 35), (traducdo nossa).

Os dados de pesquisa de Aguiar (2009), a serem discutidos neste texto, comprovam a
distancia entre as préticas de leitura e escrita desenvolvidas em eventos escolares em
uma turma da Educacéo de Jovens e Adultos da Prefeitura Municipal de Florianopolis,
em 2007, e as de eventos de letramento nos quais 0s sujeitos se envolvem fora da
escola. Os dados demonstram que as atividades escolares da EJA nem sempre
consideram as préticas sociais de leitura e escrita que os afabetizandos ja conhecem.

2 CONCEPCOESDE LETRAMENTO

Os Novos Estudos do L etramento, segundo Dionisio (2007a) e Street (2003), utilizam a
perspectiva etnogréfica para observar 0 que as pessoas fazem com seus conhecimentos
de leitura e escrita e quais textos tém relagdo com suas vidas. Essa perspectiva busca
compreender as praticas de letramento de comunidades e grupos especificos situados
em um contexto socio-histérico determinado. Ninguém € totalmente letrado, mas
letrado “[...] em diferentes e determinados contextos [...]” (FISCHER, 2007, p. 30). O
importante é entender o que realmente acontece nas comunidades investigadas, com o
objetivo de “[...] expandir praticas comunitarias na area do letramento [...]” e ndo
apenas para melhorar indices em testes de afabetizagcdo (STREET, 2003, p. 2).
Resultados dessas pesquisas, como 0s apresentados neste texto, buscam contribuir para
maior clareza, junto as ingtituicdes educacionais, das préticas de letramento
desenvolvidas pelos sujeitos que delas participam, pois o almejado é gque as atividades
escolares possam ser desenvolvidas articuladamente com as experiéncias dos aunos,
partindo dessas vivéncias para outras social mente val orizadas.

O letramento é compreendido como préticas, no plural, relacionado as interacfes
cotidianas, e ndo como um conjunto de competéncias cognitivas individuais (STREET
2003; BARTON 1994; GEE 2005; DIONISIO 2007a). A afabetizacio, nesse contexto,
€ 0 aprendizado do cddigo e estd relacionada com a escola; jA o letramento ndo
apresenta necessariamente essa relacéo por fazer parte de diferentes préticas sociais.

Nesse enfoque, Dionisio (2007b, p.98) compreende letramento como:

[...] um conjunto flexivel de praticas culturais definidas e redefinidas
por ingtituicbes sociais, classes e interesses publicos em que jogam
papel determinante as relagdes de poder e de identidade construidas
por préticas discursivas que posicionam 0s sujeitos por relacdo a
forma de ascender, tratar e usar 0s textos e os artefatos tecnol égicos
gue os vinculam e possibilitam.
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Assim, o contato com diferentes discursos e varios modelos culturais em ambito local e
global, de forma critica, € fundamental a formacdo dos sujeitos, pois as pessoas se
constituem letradas nas e pelas interacOes verbais. As diversificadas linguagens sociais,
as caracteristicas ideol 6gicas, ostipos de letramento e as relacdes de poder sdo definidos
por Gee (2005) como formas de discurso, ou sga o0s discursos explicitam o
pertencimento dos individuos a uma comunidade de prética cultural especifica. Os
discursos valorizados socialmente sdo chamados de dominantes e contribuem para
explicar as diferentes identidades sociais. Ser letrado, segundo Dionisio (2007b. p. 99),
é ser “[...] capaz de usar a variedade de linguagem certa, do modo certo dentro de um
dado discurso”.

No tempo e no espaco da escolarizagdo, aprende-se um determinado discurso e “[...] as
pessoas podem se tornar capazes de realizar tarefas escolares de letramento, mas podem
permanecer incapazes de lidar com os usos cotidianos de leitura e escrita em contextos
ndo escolares — em casa, no trabalho e em seu contexto social.” (SOARES, 1998,
p.100). Quando apenas esse letramento € desenvolvido, realiza-se uma prética de
escolarizacdo letrada denominada auténoma (STREET, 2003) e pressupde-se que o
conhecimento do sistema linguistico, por si sO, possibilitaria a interacdo por meio do
uso da lingua nas diferentes esferas sociais. Os letramentos, no entanto, sdo préticas
sociais, diferentes linguagens, vérios niveis de habilidades e conhecimentos sobre a
leitura e a escrita e seus usos, requerendo formas de aprendizagens relacionadas aos
campos das atividades humanas e ndo apenas a escola. Outras agéncias sociais como a
familia, a igrgja, a rua e o loca de trabalho também sdo responsaveis pelo
desenvolvimento dos letramentos, porém de maneira diferenciada da escola, cujo
objetivo é o ensino sistematizado do conhecimento cientifico produzido pelo homem.

Os autores que se vinculam aos “Estudos Atuais do Letramento” (STREET 2003;
BARTON 1994; GEE 2004, 2005; DIONiSIO 2007a, 2007b) assumem a perspectiva do
letramento ideol 6gico. Suas andlises contemplam as estruturas de poder que organizam
a sociedade e como €elas influenciam nas diferentes préticas sociais, incluindo os usos da
leitura e da escrita. Para Street (2003, p. 5), as diferentes formas como as pessoas
utilizam e “[...] consideram a leitura e a escrita vém em s mesmas enraizadas em
conceitos de conhecimento, de identidade e de ser [...]”, razdo pela qual o autor
compreende todo o letramento como sendo ideolégico. Ao letramento autdnomo
também subjaz uma ideologia, porém é a utilizacdo do modelo de letramento,
denominado ideoldgico, na afabetizacdo de jovens e adultos, que vem possibilitando a
observancia da pluralidade e da diferenca, ao buscar compreender os modos de
producdo de linguagem dos alfabetizandos e ao propiciar a eles maior participacdo na
sociedade grafocéntrica®, uma vez que as préticas letradas sBo determinadas pelo
contexto social.

A dfabetizacdo, nesse modelo, torna-se uma forma de acgdo politica, segundo a
concepcao freiriana’. Por colocar em confronto as préticas discursivas aprendidas nos

® Sociedades cuja organizacdo politica, social, cultural e administrativa esta centrada na leitura e na
escrita

® Os estudos de Paulo Freire tém sido referéncia para os tedricos que pesquisam sobre os Novos Estudos
do Letramento. Uma concepcdo de alfabetizacdo como a de Paulo Freire, que “[...] transforma o material
e 0 objetivo com que se afabetiza, as relagdes sociais em que se afabetiza, € uma concepcdo que pde o
método a servigo de uma certa politica e filosofia da educacgo.” (SOARES, 2002, p. 120).
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meios informais com as praticas dominantes escolares, a educacéo de jovens e adultos
constitui um importante espaco para 0 desenvolvimento de estudos do letramento
(KLEIMAN, 2004).

No modelo autbnomo de letramento, as diferentes praticas sociais ndo sdo consideradas
responsavels pela formagdo dos sujeitos. Nesse modelo, a leitura e a escrita sdo tidas
como préticas neutras e por Si seriam responsaveis pelo progresso e ascensdo social. A
prética desse modelo autbnomo de letramento nas escolas tem imputado a culpa pelo
fracasso escolar aos alunos, ao invés de se analisarem 0s processos de exclusdo que
ocorrem nas sociedades contemporaneas. A escrita, relacionada apenas ao
desenvolvimento cognitivo, desconsiderando as diferencas culturais e sociais de seu
usO, gera posicionamentos preconceituosos, reducionistas e inadequados. Quando essa
concepcdo subjaz a alfabetizacdo de jovens e adultos, 0os conhecimentos prévios desses
alunos s&o desconsiderados, e a aprendizagem ocorre mecanicamente, sem compreensao
e com sentido apenas instrumental.

Os modelos de letramento autdbnomo e ideol 6gico, propostos por Street (2003), ainda
que apresentem diferencas com relacdo a concepcdo de lingua e seu ensino e
aprendizado, segundo o proprio autor, ndo sdo excludentes. No entender de Street
(2003, p. 9), “[...] 0 modelo ideoldgico de letramento envolve o modelo auténomo [...]”
e com a andlise dos modelos visa-se a desnaturalizar a compreensdo de escrita e leitura
como préticas neutras, autbnomas, pois, ao considera-las desse modo, privilegiam-se
apenas os letramentos relacionados aos discursos dominantes, os quais estdo distantes
dos discursos dos jovens e adultos que frequentam os programas de alfabetizagao.

3 PRATICASE EVENTOSDE LETRAMENTO

As categorias praticas e eventos de letramento serdo utilizadas para compreender os
microcontextos em que se desenvolvem os letramentos na educagéo de jovens e adultos.
Segundo tais categorias, somente se apropria da leitura e da escrita o individuo que
vincula essa apropriagdo aos eventos de letramento de que participa, eventos mediados
pelas préticas de letramento; caso contrario, a leitura e a escrita ndo possuem
significacdo. As préticas de letramento sdo determinadas por caracteristicas socio-
histéricas e, portanto, diferenciadas dependendo do periodo e do local em que se
realizam e dos objetivos ao analiséa-las.

Barton (1994, p. 36) descreve evento de letramento como “[...] uma ocasido em que
uma pessoa ‘tenta compreender ou produzir sinais gréficos', isoladamente ou com
outros [...]" (traducdo nossd). Para o autor, 0s eventos constituem acontecimentos
sociais tendo como base um texto a ser compreendido ou produzido. Fischer (2007, p.
28) complementa tal posicdo ao afirmar que os eventos de letramento sdo préticas
visiveis “[...] atividades em que o letramento tem uma fungdo, sdo ocasides em que 0s
textos fazem parte da natureza das interactes dos participantes e de seus processos
interpretativos’. JA as praticas de letramento constituem categoria mais ampla e
abstrata. “Préticas de letramento s@o as maneiras culturais comuns de utilizar o
letramento em um evento”. (BARTON, 1994, p. 37), (traducdo nossa). Os eventos
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fazem parte das praticas, uma vez que sdo formas culturais de utilizagdo do letramento.
S0 as préticas sociais que determinam o uso da leitura e da escrita em uma situacéo
especifica, dando ao letramento uma fungdo. Segundo Fischer (2007, p. 27), as praticas
sociais sdo “[...] processos internos, mas determinados por processos sociais, que
interligam as pessoas umas com as outras, incluindo um constante compartilhar de
ideologias e identidades sociais’.

4 A PESQUISA

A afabetizacdo de jovens e adultos desenvolvida nas instituicdes escolares € marcada
pelas ideologias e caracteristicas da histéria e da cultura nas quais se insere. Nao ha
como desconsiderar a sociedade grafocéntrica em que se vive e as significagdes
atribuidas ao aprendizado da leitura e da escrita, tanto pela instituicdo escolar como
pelos proprios individuos nela inseridos. O recorte de pesguisa qualitativa ora
apresentado faz parte de um estudo de caso de cunho etnogréafico (ANDRE, 1995).
Visou-se perceber aimportancia dada por alunos e professor a leitura, que materiais de
leitura eram fornecidos aos alunos, quais eram Seus principais interesses enquanto
sujeitos leitores criticos, e ndo apenas verificar o resultado final do aprendizado baseado
em dados estatisticos. A pesquisa empirica voltava-se a atividade educativa dos alunos e
ao professor, como sugerem os Novos Estudos do Letramento (STREET 2003;
BARTON 1994; GEE 2004, 2005; DIONISIO 20073, 2007b).

A investigacdo foi realizada com um professor e uma turma de 23 alunos do primeiro
segmento (classe de alfabetizagdo) da Educacdo de Jovens e Adultos da Prefeitura
Municipal de Florianépolis no ano de 2007. O primeiro segmento da EJA, na Rede
Municipal de Ensino de Floriandpolis, corresponde aos anos iniciais do Ensino
Fundamental.

Realizaram-se entrevistas semi-estruturadas com alunos e professor, aém da observacao
participante em sala de aula. As entrevistas possibilitaram verificar como os sujeitos se
relacionavam com as préticas de leitura desenvolvidas dentro e fora do ambiente
escolar, bem como os sentidos que atribuiam a tais praticas. A observacdo participante
possibilitou aprofundar o0 processo de geragéo de dados, verificando-se a participacéo
dos sujeitos nos eventos de letramento ocorridos na EJA.

Partiu-se do pressuposto de que as préticas de leitura dos afabetizandos da EJA sdo
influenciadas tanto pelo professor quanto pelos alunos. O primeiro com suas
expectativas sobre 0 que ensinar, e 0os outros sobre o que aprender. Essas diferentes
expectativas vao incidir diretamente nas préticas de leitura em sala de aula que
acontecem através das metodologias, orientacdo e materiais fornecidos pelo professor
durante 0 processo de ensino-aprendizagem. As metodologias, as orientagdes e 0s
materiais definem como so as praticas de leitura na EJA e influenciam as atitudes e os
sentidos que os alunos atribuem a leitura e aos materiais utilizados com tal finalidade.
As atitudes e os sentidos refletem quais as préticas de leitura feitas pel os alfabetizandos
na EJA.
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5 PRATICASDE LETRAMENTO COM JORNAISE REVISTASNA EJA

Destacam-se, neste recorte de pesquisa, alguns momentos em que a escolha das
metodologias pelo professor e as suas orientagdes geraram distintas atitudes e sentidos
por parte dos alunos. Para representar esses momentos serdo apresentados eventos
relacionados aos suportes de géneros discursivos’, jornais e revistas, ocorridos com
maior frequéncia no periodo da coleta de dados, que contribuiram para refletir sobre as
praticas de letramento na perspectiva dos model os auténomo e ideol dgico.

Nas entrevistas, os alunos afirmaram ler e possuir jornais e revistas em casa, assim
como comentaram que o professor jatinha levado esses suportes de géneros para sala de
aula, mas que algumas vezes 0 objetivo da leitura desses materiais era para recortar
palavras. Na entrevista, o professor® afirmou:

(1) Do jornal foram trabalhadas algumas matérias. Foi bem no
inicio quando eu cheguei. NOs pegamos algumas reportagens que
falavam também das condicBes de vida, que retratavam no
jornal; foi mais a questdo da violéncia que estavam falando
tanto. Liamos as reportagens e faziamos algumas discusses. A
violéncia era um tema que estava sendo do interesse deles, entdo
achel importante trabalhar.

Infere-se dessa fala que o professor tinha a preocupacdo de trabalhar a linguagem na
perspectiva do letramento ideol égico, pois, além de afabetizar relacionava o jornal com
“[...] o contexto socia e ideol6gico que da significado as préprias palavras, sentencas e
textos com os quais o aprendiz se vé envolvido [...]” (STREET, 2003, p. 9).

No processo de ensino e aprendizagem, foram observados diferentes momentos em que
jornais e revistas eram utilizados em sala de aula, pelo professor, em eventos de leitura e
escrita ndo condizentes com a sua fala na entrevista. Da mesma forma, os alunos
atribuiam significados e sentidos distintos aos géneros presentes nos jornais € nas
revistas em dissonancia com o discurso do professor.

Em um primeiro momento de observacdo do processo de ensino e aprendizagem, o
professor levou para a sala de aula varios jornais e sugeriu que os alunos folheassem e
escolhessem uma reportagem. Essa aula foi marcada por um espaco dindmico de
interacdo em gue o professor e 0s alunos construiram sentidos coletivos e individuais
para o jornal, em um didogo sobre suas caracteristicas e suas fun¢des sociais. Nessa
aula, a interlocucdo entre professor e alunos propiciou a identificacdo de provaveis
leitores dos jornais apresentados, com manifestaces sobre os valores que atribuiam as
leituras feitas e quais as relacdes que estabeleciam entre elas e as préaticas sociais de
leitura das quais participavam fora da escola. O comentério de Jonas’ mostra o sentido
social do jorna para os aunos.

7 Compreende-se género discursivo pela perspectiva de Bakhtin (2003, p. 262): apesar de os enunciados serem
individuais, eles se movimentam em busca de regularidades, elaborando “[...] tipos relativamente estaveis de
enunciados’. Por se congtituirem das atividades humanas, os géneros sdo modificados conforme o periodo
historico e o grupo social. Os suportes comportam diferentes géneros discursivos.

8 O professor participante da pesquisa terd o nome ficticio de Mauricio.

® O nome dos alunos éficticio.
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(2) Por isso que temos que ficar atentos as noticias do jornal: tudo
muda muito rapido hoje emdia. (Diario de campo, 2007)

Os aunos gostaram da aula de leitura de jornal, pois além de ser utilizado como
instrumento auxiliar do ensino da leitura, cumpriu umafuncéo social distinta daquela de
uso escolar. Verifica-se isso nas palavras de Michel:

(3) Queaulalegal essa, né€? Gostei! (Diario de campo, 2007)

Esse evento de letramento menos escolarizado, em que foram consideradas as
caracteristicas e fungdes sociais do suporte e de alguns géneros nele contidos, tornou-se
atrativo e significativo para os alunos. Se o jornal tivesse sido utilizado na sala de aula
somente como “pretexto” para a alfabetizac8o, os resultados de desenvolvimento dos
niveis de letramento dos alunos teriam sido diferentes.

Em outros momentos, quando as revistas e 0s jornais eram levados para a sala de aula
apenas para recorte de figuras, os alunos demonstraram ndo ver sentido nas atividades
propostas, pois ndo percebiam relacdo com as situacdes reais de comunicacdo e
acreditavam que esses recortes ndo favoreciam sequer o letramento escolar com um fim
em s mesmo. O processo de interagdo, nessas SituagOes, congtituia-se de atividades
enfadonhas e repetitivas. Quando isso ocorria, a inadequagdo da metodologia proposta
ndo contribuia para a alfabetizag&o, 0 que expressaafalade Zenir:

(4) Esse negécio de cortar revista... nds ndo estamos mais gostando
daquilo né... [...] quer dizer que a pessoa t& ali pra aprender
tudo né, e ndo ficar fazendo coisa de crianca. (Diario de campo,
2007)

Infere-se dessa prética que o modelo de letramento em curso aproxima-se, nesse caso,
do modelo auténomo e ndo do modelo ideoldgico. Em outra aula, o professor levou
revistas, e 0s alunos comegaram a questionar a utilidade delas para o desenvolvimento
das préticas de leitura e escrita. Antes de o professor propor a atividade para a aula,
Zenir comentou:

(5) Ih... Olha sb o que vamos fazer hoje... recortar e colar. Estamos
bem... parecemos criancinhas, eles acham que ndo nos
ensinaram a cortar, mas o gue néo nos ensinaram foi a escrever.
(Diario de campo, 2007)

Mesmo depois da explicacdo do professor (as revistas seriam utilizadas para recortar
gravuras sobre trabalho, temética em discussao a época, formar um texto e elaborar um
cartaz), os aunos, que ja haviam comentado sobre a falta de significado para as
atividades de recorte e colagem, mostraram-se desestimulados e ndo viam sentido no
gue lhes era proposto. Argumentavam com o professor sobre a inadequacdo daquela
atividade para o0 seu processo de alfabetizacdo, porém suas falas ndo foram
consideradas. Essa atividade gerou conflitos entre os sentidos atribuidos pelo professor
aqguela metodologia de ensino e 0 sentimento dos alunos em relacdo a ela. Nessa
Situagdo, tem-se a predominancia de um evento de letramento autbnomo, com a
finalidade de ensinar um contetido de lingua desvinculado de usos culturais e sociais; ha
a preocupacao de responder apenas as exigéncias escolares.
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O jorna foi utilizado novamente e, nessa aula, o professor escolheu uma reportagem
especificaretirada do jornal “A Noticia’, de circulacdo em Floriandpolis, cujo titulo era
“Catarinense vive 8,4 anos mais’. Para iniciar as discussdes sobre a reportagem, o
professor apresentou-se como um leitor que ao ler aquela matéria, por ter relacdo com a
tematica discutida em aulas anteriores, percebeu a possibilidade de desenvolver um
trabalho significativo com os alunos. Estes interagiram com o professor durante a aula,
apresentando seus conhecimentos prévios sobre o assunto, confrontando-os com os
dados trazidos na reportagem. Os aunos foram estimulados a refletir sobre as
caracteristicas do texto e sobre as afirmagdes ali presentes, ndo aceitando o texto escrito
como uma verdade incontestavel. A reportagem do jornal e seu contetido foram bastante
atrativos, tanto que durante toda a atividade os alunos conversavam com 0s colegas
sobre 0 tema em questéo. Nessa aula foi observada uma pratica de uso da leitura e da
escrita em que o modelo ideol6gico de letramento tornou-se mais perceptivel, uma vez
gue oportunizou a reflexdo, valorizando as diferentes praticas de letramento dos alunos
desenvolvidas em agéncias sociais distintas da escolar.

6 CONSIDERACOESFINAIS

O objetivo da escola, na educacdo de jovens e adultos, é ensinar e desenvolver as
praticas de letramento socialmente valorizadas. Observa-se, no entanto, a
desvalorizag&o e a distanciaimposta aos conhecimentos advindos da educacéo informal,
ou sgja, das praticas de letramento de que os jovens e adultos ndo-escolarizados
participam em seu cotidiano.

Os Novos Estudos do Letramento (STREET 2003; BARTON 1994; GEE 2004, 2005;
DIONISIO 2007a, 2007b.) tém contribuido para a compreensdo de que todos os
letramentos sdo ideoldgicos, e que os alunos da EJA participam também de eventos de
letramento em diferentes agéncias sociais. Essa participagdo |hes propicia o
desenvolvimento de diferentes préaticas de leitura e escrita.

Os dados observados indicam que as préticas de letramento subjacentes aos eventos de
letramento na educacdo de jovens e adultos — eventos que envolvem jornais e revistas e
sdo desenvolvidos de diferentes maneiras — geraram sentidos favoraveis para os alunos
guando a metodologia de ensino utilizada pelo professor propiciou a articulagdo das
atividades de sadla de aula com as préticas sociais, diminuindo a distancia entre os
discursos dos alfabetizandos e o discurso dominante da escola (GEE, 2005).

A aprendizagem ocorre pela interagéo e a realizagdo de diferentes eventos discursivos
amplia as chances de os alunos se constituirem sujeitos letrados mais reflexivos e
criticos. Contudo, apenas o trabalho com diferentes suportes e géneros discursivos e as
intencBes do professor ndo garantem a articulacéo do desenvolvimento das atividades na
EJA com o modelo ideoldgico de letramento, pois 0 ensino da leitura e da escrita pode
ser desenvolvido somente de maneira autbnoma sem que a prética da alfabetizacéo se
torne significativa para os alunos.

Os dados indicam ainda uma oscilagdo na pratica pedagogica do professor. HA um

movimento em curso: de um lado, um ensino em que subjaz 0 modelo autdbnomo de
letramento e, de outro lado, um ensino que se aproxima do modelo ideoldgico,
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encontrando receptividade dos alunos no processo de aprendizagem. A valorizacdo das
préticas plurais de letramento ndo significa restringir o processo de ensino-
aprendizagem as préaticas culturais dos alunos, mas sim expandi-las, pois, como afirma
Dionisio (2007a), cabe a escola ensinar o letramento dominante, uma vez que € por
meio dessa prética que os individuos v@o se inserir na sociedade. Nesse sentido,
entende-se gue as atividades desenvolvidas na EJA fazem sentido aos alunos quando o
processo de ensino se da“[...] das préticas sociais paraaescolal...]” (STREET, 2003) e
ndo quando ocorre apenas 0 desenvolvimento autbnomo de tarefas escolares de
alfabetizagdo, como se observou em alguns momentos desse recorte de pesquisa, do
qual se infere que o0 esperado era que as praticas escolares fossem alavancas para as
préticas sociais.
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