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Resumen

En este trabajo estudiamos el efecto que tuvieron en los resultados académicos de los 
estudiantes de la Universidad de Alicante (UA) los cambios en docencia y evaluación 
como consecuencia del confinamiento que comenzó en marzo de 2020. Hemos con-
tado con datos detallados de cerca de 40,000 estudiantes de la UA de los diez últimos 
cursos. Nos centramos en el porcentaje de presentados, las notas medias y el porcen-
taje de aprobados en la convocatoria ordinaria de junio.

Vemos que en el segundo semestre del curso 2019-20 se produjo un aumento gener-
alizado e inusual en las notas y, por lo tanto, en el porcentaje de aprobados. Las no-
tas medias aumentaron en 0.98 puntos sobre diez, siendo este efecto mayor para las 
mujeres (1.08 puntos) que para los hombres (0.89 puntos). El tamaño de este efecto 
es considerable. Dado que la nota media en el segundo semestre en todos los cursos 
anteriores al curso 2019-20 es de 5.16 puntos, el aumento en la nota en el segundo 
semestre del curso 2019- 20 supone un aumento del 19% sobre dicha nota media 
histórica.

El porcentaje de aprobados también aumentó en unos quince puntos porcentuales, 
siendo de nuevo el efecto mayor para las mujeres (16 puntos) que para los hombres 
(14.3 puntos). El efecto es considerable, ya que el porcentaje histórico de aprobados 
en cursos anteriores es un 62.9%. Este incremento anómalo en las notas resulta aún 
más destacable dado que hemos visto que también aumentó la tasa de presentados. Es 
de esperar que los estudiantes que no se hubieran presentado en un semestre “nor-
mal” hubieran tenido un resultado inferior a la media.

Además de la magnitud del aumento en las notas (en torno al 20%) destacamos que 
este aumento se produce de forma desigual dependiendo de las características de los 
estudiantes, en particular, según el sexo (como hemos visto arriba), la titulación cur-

1 Es el texto inédito del informe realizado para la Consellería de Innovación, Universidades, Ciencia y Sociedad 
Digital de la Generalitat de la Comunidad Valenciana.
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sada y la nota de acceso a la universidad, que es un buen predictor del rendimiento 
del estudiante.

También observamos que los centros en los que las mujeres aumentan sus notas más 
que los hombres son aquellos cuyas titulaciones están más “masculinizadas”, como 
la Facultad de Ciencias y la Escuela Politécnica Superior.

Nuestros resultados también indican que los estudiantes con peor rendimiento (cuar-
tiles más bajos de la nota de acceso) resultaron más beneficiados en el aumento de 
notas. En la UA, la nota media del cuartil 1 sube 1.17 puntos frente a solo 0.76 para el 
cuartil 4. El porcentaje de aprobados sube un 19% en el primer cuartil y un 10% en el 
cuarto cuartil.

Creemos que la razón más plausible del aumento generalizado de notas respecto a 
los cursos anteriores es el cambio en la forma de evaluación más que el hecho de que 
la docencia pasase a ser online. Por un lado, el confinamiento se produjo cuando ya 
había transcurrido la mitad del semestre, por lo que realmente la mitad de la docencia 
fue exactamente como en cursos anteriores. Por otro lado, es de esperar que, en caso 
de que los cambios en la docencia hubieran tenido un efecto en los resultados, este 
hubiera sido negativo y no positivo.

Palabras clave: Evaluación, conÞ namiento, resultados académicos, Universidad de Alicante

Abstract

In this work we study the effects that the changes in teaching and evaluation as a con-
sequence of the lockdown that began in March 2020 had on the academic outcomes 
of the students at the University of Alicante (UA). We have detailed data from about 
40,000 students of the UA of the ten last courses. We focus on the percentage of stu-
dents taking exams, the average grades, and the pass percentage in the ordinary call 
of June.

We see that in the second semester of the 2019-20 academic year there was a general-
ized and unusual increase in grades and, therefore, in the pass percentage. Average grades 
increased by 0.98 points out of ten, this e  ect being greater for women (1.08 points) than 
for men (0.89 points). The size of this e  ect is considerable. Given that the average grade 
in the second semester in all the courses prior to the 2019-20 academic year is 5.16 points, 
the increase in the grade in the second semester of the 2019-20 course represents an in-
crease of 19% over the historical average grade.

The pass percentage also increased by about Þ fteen percentage points, again the e  ect 
being greater for women (16 points) than for men (14.3 points). The e  ect is considerable, 
since the historical percentage in previous courses is 62.9%. This anomalous increase in 
grades is even more remarkable given that we have seen the percentage of students tak-
ing exams also increase. Normally, students who did not show up in a “normal” semester 
would have scored below average.

In addition to the magnitude of the increase in grades (around 20%), we note that this 
increase is very heterogeneous and depends on the characteristics of the students, in par-
ticular, gender (as we have seen above), Þ eld of study, and university entrance grade, 
which is a good predictor of student performance.
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We also observe that the schools in which women increase their grades more than men 
are those whose degrees are more male-dominated, such as the School of Sciences and the 
Polytechnic School.

Our results also indicate that the students with the worst performance (lowest quartiles 
of the access grade) beneÞ ted the most from the increase in grades. In the UA, the average 
grade for quartile 1 rises 1.17 points compared to only 0.76 for quartile 4. The pass percent-
age rose 19% in the Þ rst quartile and 10% in the fourth quartile.

We believe that the most plausible reason for the general increase in grades compared 
to previous courses is the change in the form of grading rather than the fact that teaching 
became online. On the one hand, the lockdown took place when half of the semester had 
already elapsed, so that half of the teaching was exactly as in previous courses. On the 
other hand, it is to be expected that, if the changes in teaching had an e  ect on the results, 
this would have been negative and not positive.

Keywords: Evaluation, conÞ nement, academic results, University of Alicante

Prefacio

En este trabajo estudiamos el efecto que tuvieron en los resultados académicos de los 
estudiantes de la Universidad de Alicante (UA) los cambios en docencia y evaluación 
como consecuencia del conÞ namiento que comenzó en marzo de 2020. Hemos contado 
con datos detallados de cerca de 40,000 estudiantes de la UA de los diez últimos cursos. 
Nos centramos en el porcentaje de presentados, las notas medias y el porcentaje de 
aprobados en la convocatoria ordinaria de junio.

Vemos que en el segundo semestre del curso 2019-20 se produjo un aumento 
generalizado e inusual en las notas y, por lo tanto, en el porcentaje de aprobados. Las 
notas medias aumentaron en 0.98 puntos sobre diez, siendo este efecto mayor para las 
mujeres (1.08 puntos) que para los hombres (0.89 puntos). El tamaño de este efecto es 
considerable. Dado que la nota media en el segundo semestre en todos los cursos anteriores 
al curso 2019-20 es de 5.16 puntos, el aumento en la nota en el segundo semestre del 
curso 2019- 20 supone un aumento del 19% sobre dicha nota media histórica.

El porcentaje de aprobados también aumentó en unos quince puntos porcentuales, 
siendo de nuevo el efecto mayor para las mujeres (16 puntos) que para los hombres (14.3 
puntos). El efecto es considerable, ya que el porcentaje histórico de aprobados en cursos 
anteriores es un 62.9%. Este incremento anómalo en las notas resulta aún más destacable 
dado que hemos visto que también aumentó la tasa de presentados. Es de esperar que los 
estudiantes que no se hubieran presentado en un semestre “normal” hubieran tenido un 
resultado inferior a la media.

Además de la magnitud del aumento en las notas (en torno al 20%) destacamos 
que este aumento se produce de forma desigual dependiendo de las características de 
los estudiantes, en particular, según el sexo (como hemos visto arriba), la titulación 
cursada y la nota de acceso a la universidad, que es un buen predictor del rendimiento 
del estudiante.

También observamos que los centros en los que las mujeres aumentan sus notas más 
que los hombres son aquellos cuyas titulaciones están más “masculinizadas”, como la 
Facultad de Ciencias y la Escuela Politécnica Superior.
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Nuestros resultados también indican que los estudiantes con peor rendimiento 
(cuartiles más bajos de la nota de acceso) resultaron más beneÞ ciados en el aumento 
de notas. En la UA, la nota media del cuartil 1 sube 1.17 puntos frente a solo 0.76 para 
el cuartil 4. El porcentaje de aprobados sube un 19% en el primer cuartil y un 10% en el 
cuarto cuartil.

Creemos que la razón más plausible del aumento generalizado de notas respecto a 
los cursos anteriores es el cambio en la forma de evaluación más que el hecho de que la 
docencia pasase a ser online. Por un lado, el conÞ namiento se produjo cuando ya había 
transcurrido la mitad del semestre, por lo que realmente la mitad de la docencia fue 
exactamente como en cursos anteriores. Por otro lado, es de esperar que, en caso de que 
los cambios en la docencia hubieran tenido un efecto en los resultados, este hubiera sido 
negativo y no positivo.

1. Introducción

El viernes 13 de marzo de 2020 fue el último día de clases presenciales del curso 2019- 20 
en las universidades valencianas. Ese Þ n de semana comenzó el conÞ namiento. Habían 
transcurrido siete de las quince semanas del segundo semestre, por lo que prácticamente 
se había llegado a la mitad del semestre. Tras un periodo inicial de desconcierto, las 
universidades decidieron que la docencia del resto del semestre pasaría a realizarse de 
forma no presencial. Poco tiempo después se decidió también suspender todo tipo de 
prueba presencial de evaluación.

La sensación de la mayor parte de los profesores fue inicialmente de incertidumbre 
ya que nadie sabía si la situación iba a prolongarse durante unas semanas o durante 
varios meses, por lo que era difícil elaborar planes contingentes que cubriesen todos los 
escenarios posibles.

Por supuesto, la situación fue mucho peor para los estudiantes. Sumado a la falta de 
reacción inicial de las universidades, cada uno de ellos tenía sus propios problemas en 
casa. No todos los estudiantes cuentan con una infraestructura razonable para trabajar en 
sus residencias o una buena conexión a internet, quizá comparten espacios y ordenadores 
con otros familiares, etc.

Hablamos con varios estudiantes a lo largo del conÞ namiento y percibimos un gran 
desánimo entre ellos, especialmente entre los mejores estudiantes. No es fácil cambiar de 
la noche a la mañana una vida de estudiante en el campus y quizá en un apartamento con 
otros estudiantes por una vuelta a casa de los padres completamente aislados del resto de 
compañeros.

Una de las razones por la que empezamos a pensar en hacer este estudio es que queríamos 
ver si esta sensación que teníamos de nuestro contacto diario con los estudiantes era algo 
generalizado y si se podía comprobar con los datos disponibles.

También estábamos interesados en ver el efecto del cambio radical en la forma 
de evaluar. Dado que no se permitían exámenes presenciales, cada profesor tuvo que 
diseñar una forma alternativa de evaluación. Por supuesto, en esta situación es muy 
difícil garantizar la igualdad de oportunidades para todos los estudiantes y evitar los 
comportamientos fraudulentos. A esto se añadió el que la UA decidió no permitir el uso 
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de cámaras web para la vigilancia de los exámenes.2 Por el contrario, otras universidades 
de nuestra comunidad como la UJI permitieron la videovigilancia, aunque no la grabación 
de imágenes o videos.3 Con esta medida, la UJI siguió la práctica de otras universidades 
españolas como la Universidad Carlos III, la Universitat Pompeu Fabra o la Universidad de 
Murcia.

En este informe estudiamos el efecto que tuvieron en los resultados académicos de 
los estudiantes de la UA los cambios en docencia y evaluación como consecuencia del 
conÞ namiento. Nos centramos en las notas medias y en el porcentaje de aprobados en la 
convocatoria ordinaria de junio.

Los resultados principales del trabajo son los siguientes. Hemos comprobado que el 
semestre COVID tuvo un fuerte efecto positivo tanto en las notas como en el porcentaje de 
aprobados en la UA. Las notas medias aumentaron en 0.98 puntos sobre diez. El efecto fue 
mayor para las mujeres (1.08 puntos) que para los hombres (0.89 puntos). El tamaño de este 
efecto es considerable. La nota media en el segundo semestre si tenemos en cuenta todos 
los cursos anteriores al curso 2019-20 es de 5.16 puntos. Esto signiÞ ca que el aumento en 
la nota en el segundo semestre del curso 2019-20 supone un aumento del 19% sobre dicha 
nota media histórica.

En cuanto al porcentaje de aprobados, este aumentó en 15 puntos porcentuales. De 
nuevo el efecto fue mayor para las mujeres (16 puntos) que para los hombres (14.3 puntos). 
Como en el caso de las notas medias, este es un efecto muy fuerte ya que el porcentaje 
histórico de aprobados en cursos anteriores es un 62.9%.

Finalmente, estudiamos si el efecto varía en función de la nota de acceso a la universidad 
(un conocido indicador del rendimiento general en la universidad). Para ello dividimos a 
los estudiantes en cuatro grupos (cuartiles) de acuerdo con su nota de entrada. El cuartil 
1 incluye al 25% de los estudiantes con las notas de acceso más bajas y el cuartil 4 al 25% 
con las notas más altas. En la UA, la nota media del cuartil 1 sube 1.17 puntos frente a solo 
0.76 para el cuartil 4. El porcentaje de aprobados sube un 19% en el primer cuartil y un 10% 
en el cuarto cuartil.

Como vemos, el patrón es bastante claro. Se produjo un aumento generalizado y 
completamente inusual en las notas y, por lo tanto, en el porcentaje de aprobados. Los 
estudiantes con peores notas de entrada se beneÞ ciaron sustancialmente más que el resto. 
Por supuesto, una razón obvia es que los mejores estudiantes tienen muy poco margen 
de maniobra. Un estudiante que habitualmente siempre tiene caliÞ caciones de 9 o 10 no 
puede aumentar sustancialmente su nota, mientras que otro con notas más bajas tiene 
más margen de mejora.

Creemos que la razón última del aumento generalizado de notas fue el cambio en la 
forma de evaluación, más que el hecho de que la docencia pasase a ser online. Hay varias 
razones para defender este argumento. En primer lugar, el conÞ namiento se produjo a 
mitad del periodo docente, por lo que realmente la mitad de la docencia fue como en cursos 
anteriores. En segundo lugar, en caso de que el paso a la docencia online hubiese tenido 

2 El Consejo de Gobierno de la UA tomó esta decisión el 28/04/2020.

3  En la Resolución de 30/04/2020 de la UJI, por la cual se disponen directrices relacionadas con las pruebas de 
evaluación en línea de naturaleza excepcional, se dice: “Primero. En las pruebas de evaluación Þ nal diferentes 
a las orales que se hagan de forma no presencial y síncrona, el profesorado podrá utilizar la cámara para moni-
torizar la realización de la prueba, pero no se grabará la realización del examen.” (p. 2).
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un efecto en los resultados académicos, este efecto hubiera sido de esperar que fuese 
negativo, no positivo.

El trabajo se estructura de la siguiente forma. En la sección 2 describimos los datos que 
usamos en el trabajo. Empezamos por describir cómo hemos obtenido los datos, cómo 
ha sido el proceso de depuración de estos y qué criterios hemos usado para deÞ nir la 
muestra con la que Þ nalmente hemos trabajado. En la sección 3 explicamos la metodología 
que vamos a emplear en el trabajo. En la sección 4 presentamos una serie de resultados 
preliminares, principalmente mediante Þ guras. En la sección 5 presentamos un análisis 
de regresión para comprobar si los resultados de la sección 4 se mantienen cuando 
controlamos por todas las variables observables de las que disponemos. Finalmente, en 
la sección 6 presentamos algunas conclusiones y posibles ideas para explorar en el futuro. 
En el apéndice incluimos algunas tablas y Þ guras adicionales que no hemos incluido en el 
texto principal para no hacer éste demasiado pesado.

2. Datos
Los datos necesarios para este trabajo son de varios tipos. Necesitamos datos a nivel in-
dividual de los estudiantes, datos agregados de las diferentes asignaturas y Þ nalmente 
también datos del profesorado que imparte estas asignaturas. En concreto, dirigimos al 
servicio de informática de la UA una solicitud en la que estructuramos nuestra petición de 
datos en seis Þ cheros. Lo hicimos de esta forma porque pensábamos que así les facilitá-
bamos la tarea de extracción de los datos:

El Þ chero 1 contiene la información sobre los estudiantes en el momento de la 
matriculación en la universidad.

El Þ chero 2 contiene los datos de las caliÞ caciones de cada estudiante en todas las 
asignaturas que cursa o ha cursado en la universidad.

El  Þ chero  3  contiene  los  datos  agregados  de  resultados  de  las  diferentes asignaturas.

El Þ chero 4 relaciona la información de las asignaturas con los profesores que las 
imparten.

El Þ chero 5 incluye toda la información sobre los profesores.

Finalmente, el Þ chero 6 incluye toda la información sobre evaluación contenida en las 
guías de las asignaturas.

Algunos de estos Þ cheros son relativamente fáciles de extraer. Por ejemplo, la informa-
ción del Þ chero 1 sobre datos a nivel individual de estudiantes y la del Þ chero 5 sobre pro-
fesores coincide exactamente con los datos que anualmente envían las universidades en los 
Þ cheros 02.01 y 02.02 (estudiantes) y RH0101 (profesores) al SIIU (Sistema Integrado de 
Información Universitaria). El Þ chero 3 también es fácilmente accesible, ya que estos son 
los Þ cheros que habitualmente usa la UA para elaborar los diferentes informes de grado.

Por el contrario, otros Þ cheros como el Þ chero 2 han tenido que ser elaborados expro-
feso por los servicios informáticos. Estos han sido los Þ cheros de mayor tamaño que he-
mos manejado en este estudio ya que necesitamos por cada estudiante y curso académico 
tantas Þ las como asignaturas en las que está matriculado.

Por supuesto, todos estos datos están anonimizados para garantizar el cumplimiento 
de la protección de datos. El centro de proceso de datos de la UA ha generado identiÞ cado-



Efectos del covid-19 en los resultados académicos de los estudiantes de las universidades públicas valencianas

Revista RUEDA / Nº 6 / 2021 / ISSN: 2530-030X 13

res individuales anonimizados para estudiantes, profesores y asignaturas que nos permite 
enlazar los diferentes Þ cheros, pero que impiden la identiÞ cación de los individuos.

Una vez recibidos los Þ cheros, nuestra primera labor fue la de comprobar que los di-
ferentes Þ cheros fuesen consistentes entre sí, para lo que hemos realizado diferentes 
pruebas de validación. Como ejemplo, usando el Þ chero 2 nosotros podemos calcular el 
porcentaje de aprobados en cada asignatura en cada curso y este debe coincidir con los 
resultados que originalmente había calculado la UA en el Þ chero 3.   Inicialmente encon-
tramos varias discrepancias que en sucesivas extracciones fuimos depurando con la ayuda 
del servicio de informática.

Una vez realizada esta tarea, tenemos que delimitar el ámbito de nuestro trabajo. Dada 
la casuística tan amplia en la universidad, para realizar este estudio nos hemos centrado 
en los estudiantes matriculados desde el curso 2010-11 (primer año de implantación de los 
grados) hasta el curso 2019-20.

Hemos decidido centrarnos en los estudios de grado ya que los posgrados presentan 
circunstancias muy diferentes además de que normalmente cuentan con un número de 
matriculados muy inferior al de los grados.

Dentro de los estudiantes de grado nos centramos solo en los matriculados en los cur-
sos primero, segundo y tercero. La razón es que en los cursos superiores es donde se con-
centran las asignaturas optativas, trabajos de Þ n de grado, prácticas en empresa, etc. Den-
tro de los estudios de grado solo analizamos asignaturas semestrales de formación básica 
(FB) y obligatorias (OB), excluyendo tanto las asignaturas optativas como los trabajos de 
Þ n de grado (TFG). Las optativas suelen estar en los cursos superiores y también presen-
tan una problemática diferente.

Excluimos a unos pocos estudiantes matriculados en titulaciones que se pusieron en 
marcha en el curso 2019-20 ya que para estos estudiantes no podemos comparar con lo 
que sucedió en cursos anteriores.

También excluimos a aquellos estudiantes de los que carecemos de información sobre 
su nota de acceso a la universidad. Solo consideramos a aquellos estudiantes que han acce-
dido desde la PAU y que declaran dedicación completa a sus estudios universitarios.

Finalmente. dejamos fuera de nuestro análisis a todos aquellos estudiantes que vienen 
temporalmente a la UA a través de programas de movilidad (DRAC, SICUE, ERASMUS, NO 
EUROPEA, etc.) así como a aquellos que 
ingresan procedentes de otras univer-
sidades por traslado de expediente.

En la tabla 1 presentamos una pa-
norámica de los datos con los que va-
mos a trabajar. Como vemos en la tabla, 
contamos con datos de cerca de 40,000 
estudiantes de la UA. En concreto, te-
nemos información de todos los estu-
diantes matriculados desde 2010-11.

Nuestro análisis se centrará en dos 
medidas de resultados principales, una 
de ellas numérica y la otra categórica. 

Tabla 1. Datos usados en el estudio

Cursos académicos
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La variable numérica es la nota obtenida por el estudiante en la convocatoria ordinaria de 
cada asignatura (de cero a diez). Esta va a ser nuestra medida principal de los resultados 
académicos. La medida categórica indica si el estudiante ha aprobado o no la asignatura 
en dicha convocatoria. La denominamos categórica porque solo puede tomar dos valores, 
aprobado o no aprobado. Esta variable la vamos a recodiÞ car de forma que tomará el valor 
uno en caso de aprobado y el valor cero en caso de no aprobado. Finalmente, también nos 
referiremos brevemente al comienzo de nuestro análisis a una tercera variable categórica 
que indica si el estudiante se ha presentado o no a la evaluación de la asignatura corres-
pondiente. En este caso la recodiÞ caremos a uno en el caso de presentado y a cero en caso 
de no presentado.

3. Breve nota metodológica
Nuestro objetivo es estudiar los efectos que tuvieron los cambios en la docencia y la 
evaluación debidos al conÞ namiento en los resultados académicos de los estudiantes. Para 
que nuestro análisis tenga sentido, debemos estar seguros de que comparamos indicadores 
que realmente son comparables. Vamos a ilustrar esto con un ejemplo.

Supongamos que decidimos comparar los resultados académicos del segundo semestre 
del curso 2019-20 (en adelante, semestre COVID) con los del semestre anterior, es 
decir, con los del primer semestre del mismo curso 2019-20. Podríamos justiÞ car este 
procedimiento argumentando que, más o menos, haciendo esto estamos seguros de que 
estamos comparando resultados de los mismos estudiantes. Esto es correcto pero el problema 
de esta metodología es que, aunque los estudiantes pueden ser los mismos, las asignaturas 

no lo son. Si observamos que las notas medias son mayores en el semestre COVID que en 
el semestre anterior del mismo curso, esto puede ser un efecto del cambio en la forma 
de evaluación debido al conÞ namiento o puede ser algo que ocurre todos los cursos. Por 
ejemplo, podría ocurrir que las asignaturas del segundo semestre fueran en promedio más 
fáciles que las del primer semestre.

Una posible solución a este problema podría ser comparar los resultados del semestre 
COVID con los resultados del segundo semestre en cursos anteriores. Esto nos asegura que 
estamos manteniendo Þ ja la diÞ cultad intrínseca de las asignaturas. Es decir, estaríamos 
comparando los resultados en la asignatura X del semestre COVID con los resultados en 
esa misma asignatura en el curso 2018-19 y anteriores. No obstante, esto también es 
problemático. A pesar de que las asignaturas son las mismas, los estudiantes no lo son. 
Si observamos que las notas en el semestre COVID son más altas que en cursos anteriores, 
esto puede deberse a los cambios debidos al conÞ namiento o a que los estudiantes del 
curso 2019-20 son mejores que los de cursos anteriores o a cualquier otro cambio que 
puede haberse producido.

La única forma en la que podemos estar razonablemente seguros de que nuestra 
comparación tiene sentido es si usamos la idea de diferencias en diferencias. Lo explicamos 
con un ejemplo. Supongamos que en la titulación Y observamos que en los cursos anteriores 
al curso 2019-20 las caliÞ caciones bajaban habitualmente en un promedio de 0.3 puntos 
sobre 10 al pasar del primer al segundo semestre. Supongamos ahora que en el curso 2019-
20 observamos en esta misma titulación Y que las caliÞ caciones han subido 0.9 puntos del 
primer al segundo semestre. La medida correcta del efecto del semestre COVID sería un 
aumento de 0.9 – (– 0.3) = 1.2 puntos. La intuición es que, si hubiese sido un curso normal 
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deberíamos haber observado una disminución de aproximadamente 0.3 puntos, como en 
los cursos anteriores. Dado que hemos observado una subida de 0.9 puntos, esto es 1.2 
puntos más de lo que hubiéramos observado en un curso normal.

En la parte Þ nal del trabajo presentamos los resultados realizando un análisis de 
regresión lineal. El análisis de regresión es la técnica estadística estándar usada para 
investigar relaciones entre diferentes variables. En nuestro caso nos interesa explicar 
cómo ha afectado el semestre COVID a una variable de interés (por ejemplo, la nota). El 
problema es que, obviamente, puede haber habido muchos otros factores que han podido 
afectar a la nota. El análisis de regresión múltiple nos permite controlar explícitamente 
por todos aquellos factores observables que pueden afectar simultáneamente a la variable 
de interés. En la sección 5 damos más detalles de esta técnica.

4. Análisis preliminar
En esta sección comenzamos por presentar algunos datos agregados de la UA para 

después pasar a desagregar por determinadas características de interés. La mayor parte de 
los resultados los vamos a presentar por medio de Þ guras.

Aunque nuestra variable de interés principal es la caliÞ cación del estudiante, vamos 
a comenzar por estudiar brevemente si en el semestre COVID se produjo un cambio 
signiÞ cativo en el número de estudiantes que se presentaron a las pruebas de evaluación.

Puesto que el porcentaje de presentados puede sufrir ß uctuaciones entre semestres, 
vamos a comparar el porcentaje de presentados en los dos semestres del curso 2019-20 
con esos mismos porcentajes en el curso anterior 2018-19. La razón de hacer esto es que, 
en ausencia del conÞ namiento, los porcentajes de presentados en cada semestre en el 
curso 2019-20 deberían ser similares a los del curso anterior. Esto lo hacemos en la tabla 
2 a continuación.

 

Como explicamos en la nota metodológica, es necesario comparar con el curso 
anterior, ya que la tendencia habitual es que la participación disminuya en el segundo 
semestre. Comprobamos que esto es lo que ocurrió en el curso anterior 2018-19, en el que 
la participación bajó en casi tres puntos porcentuales. Como vemos en la tabla, el curso 
2019-20 supone un cambio en esta tendencia ya que ahora la participación en el segundo 
semestre es mayor que en el primero. En la línea que llamamos “Dif-en-Dif” simplemente 
calculamos la diferencia entre el cambio del semestre 1 al semestre 2 en el curso 2019-20 
y ese mismo cambio en el curso anterior. Como vemos, en la UA se produce un aumento 
de tres puntos y medio respecto a la tendencia del curso anterior. También comprobamos 
que la anomalía se produce en el segundo semestre, ya que la participación en el primer 
semestre es prácticamente idéntica que en el curso anterior (93.55 frente a 93.63%).

Tabla 2. Porcentaje de presentados
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En la Þ gura siguiente presentamos el porcentaje de estudiantes que se presentan a las 
pruebas de evaluación en todos los cursos de los que tenemos datos. Vemos que en el curso 
2019-20 se rompe la tendencia habitual de los cursos anteriores.

A continuación, desagregamos por centros los resultados sobre porcentaje de 
presentados. La UA cuenta con muchos tipos de estudios diferentes. En la tabla 1 vemos 
que nuestros datos de la UA contienen información de 1229 asignaturas en 50 titulaciones 
y 7 centros, con un total de 2511 profesores diferentes. Los grados diÞ eren en cuanto a su 
nivel de diÞ cultad, así como en cuanto a la composición de los estudiantes. Como ejemplo, 
la media de la nota de acceso varía de 7.92 en la Facultad de Económicas a 10.03 en la 
Facultad de Salud.

La UA cuenta con siete grandes centros o facultades. Estos son las facultades de Ciencias, 
Derecho, Económicas, Educación, Letras, Salud y la Escuela Politécnica Superior (EPS). En 
la Þ gura siguiente representamos el cambio que se produce al pasar del primer al segundo 
semestre en cuanto al porcentaje de presentados. Las columnas de color azul representan 
el cambio promedio en los cursos desde el 2010-11 hasta el 2018-19. Vemos que en todos 
los centros el porcentaje de presentados en el segundo semestre se reduce. Destaca el caso 
de la EPS con una reducción de más de siete puntos porcentuales. La columna de color 
verde representa el cambio que se produjo en el curso 2019-20. El cambio de tendencia 
es evidente. Finalmente, las columnas de color rojo representan la diferencia entre las 
columnas de color verde y las de color azul. Mide el cambio respecto a lo que hubiera sido 
habitual en un curso “normal”. La Facultad de Derecho es donde se produce el cambio 
más radical respecto a los cursos anteriores. Frente a una reducción en el porcentaje de 
presentados de cuatro puntos en los cursos anteriores, en el curso 2019-20 el porcentaje de 
presentados aumentó en unos cinco puntos porcentuales. Nuestra medida de diferencias 
en diferencias es de nueve puntos porcentuales en Derecho.

Figura 1. Porcentaje de presentados por curso académico y semestre
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En lo que resta de sección nos centraremos en estudiar las caliÞ caciones medias, 
dejando para el apéndice la mayor parte de los resultados correspondientes al porcentaje 
de aprobados. La razón de esto es que los resultados con ambas medidas van en la misma 
dirección y así la exposición no es tan pesada.

En la tabla 3 presentamos un resumen del curso 2019-20 incluyendo las notas medias y 
el porcentaje de aprobados por semestres.

Observamos un patrón similar con ambas medidas. La nota media subió de forma 
signiÞ cativa en el segundo semestre y lo mismo ocurrió con el porcentaje de aprobados. 
La nota media aumentó 0.8 puntos sobre 10, lo que supone un aumento de un 14%. El 
porcentaje de aprobados subió en casi 12 puntos porcentuales.4

Como indicábamos arriba, el problema de esta comparación entre semestres es que, 
aunque en general estamos incluyendo a los mismos estudiantes, las asignaturas son, por 

4 Las discrepancias entre estos datos y los del resumen y la introducción se deben a que aquí no estamos con-
trolando por todas las variables observables. Una vez que hacemos esto en el análisis de regresión de la sección 
siguiente, obtenemos los resultados más precisos que incluimos en la introducción.

Figura 2. Cambio en el porcentaje de presentados por centros

Tabla 3. Resultados del curso 2019-20
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deÞ nición, diferentes. Por esta razón, en la Þ gura 3 presentamos las notas medias por 
semestres en todos los cursos académicos anteriores.

Como vemos en la Þ gura 3, el aumento de notas medias en el segundo semestre del 
curso 2019-20 supone una anomalía respecto a los cursos anteriores. En todos los cursos 
anteriores siempre se producía una disminución en las notas medias al pasar del primer al 
segundo semestre.

Figura 3. Notas medias por semestres, cursos 2010-11 a 2019-20

Figura 4. Porcentaje de aprobados por semestres, cursos 2010-11 a 2019-20
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En la Þ gura 4 observamos un patrón similar con el porcentaje de aprobados en la UA. 
Este es un resultado interesante de por sí, que merecería una investigación más a fondo. 
Es decir, ¿por qué típicamente se produce una disminución en los resultados al pasar del 
primer al segundo semestre? ¿Son las asignaturas del segundo semestre más difíciles en 
promedio que las del primer semestre? ¿Hay un efecto fatiga que se acumula a lo largo del 
curso?

4.1.Tipo de estudios

En un primer análisis vamos a realizar un análisis desagregado a nivel de las asignaturas 
del segundo semestre. Esto es lo que representamos en la Þ gura 5 a continuación. Cada 
punto de la Þ gura corresponde a una asignatura del segundo semestre. Las coordenadas 
de cada punto corresponden a la nota media en los cursos anteriores (eje horizontal) y 
la nota media en el semestre COVID (eje vertical), respectivamente. Las asignaturas de 
cada centro las representamos con diferentes colores. La línea discontinua representa la 
recta de 45 grados. La interpretación es la siguiente. Los puntos por encima de la recta 
de 45 grados corresponden a asignaturas en las que la nota media del semestre COVID es 
superior a la de los cursos anteriores. Como se aprecia claramente en la Þ gura, la mayoría 
de los puntos se sitúan por encima de la recta de 45 grados. En el apéndice (Þ gura A1) 
incluimos una Þ gura similar usando como medida el porcentaje de aprobados.

Dado el gran número de asignaturas diferentes, puede ser interesante repetir la Þ gura 
5 computando las notas medias de forma más agregada a nivel de titulación. Esto es lo 
que hacemos en la Þ gura 6. Es interesante observar que, excepto en una titulación de la 
acultad de Ciencias, en todas las titulaciones aumenta la nota media respecto a los cursos 
anteriores.5

5 En el apéndice (Þ gura A2) presentamos una Þ gura similar con el porcentaje de aprobados. 

Figura 5. Nota media en el semestre COVID respecto a la media de cursos anteriores, 
por asignatura
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Este incremento anómalo en las notas en el semestre COVID resulta todavía más 
destacable dado que hemos encontrado una mayor tasa de presentados en este semestre. 
Parece razonable suponer que los estudiantes que no se hubieran presentado en un semestre 
“normal” hubieran tenido un desempeño inferior a la media. Por tanto, su participación 
debería implicar una disminución de la nota media en el semestre COVID incluso mayor 
que la habitual.

A continuación, realizamos un análisis desagregado a nivel de centro. En la Þ gura 7 
representamos la variación media en las notas entre semestres. La idea es similar a la de 
la Þ gura 2 (ver arriba). En color verde representamos el curso 2019-20 y en color azul la 
media de todos los cursos anteriores. Las columnas de color rojo representan la diferencia 

Figura 6. Nota media en el semestre COVID respecto a la media de cursos anteriores, 
por titulación

Figura 7. Variación entre semestres, curso 2019-20 frente a cursos anteriores
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en el cambio entre semestres en el curso 2019-20 respecto a los cursos anteriores. Esta es 
nuestra medida de diferencias en diferencias (ver nota metodológica). Observamos que 
la mayor variación respecto a la trayectoria anterior se produce de nuevo en Derecho y la 
menor en la EPS.

Por supuesto hay que tener cuidado con estas comparaciones ya que podría ocurrir que 
los centros con menores aumentos en las notas medias sean aquellos en los que dichas 
notas eran tradicionalmente altas. De nuevo tenemos que esperar al análisis de regresión 
para ver esto en detalle.

4.2. Diferencias por sexo

A continuación, estudiamos si el semestre COVID afectó de forma diferente a hombres y 
mujeres. Hay diferentes razones por las que esto puede ocurrir. En primer lugar, puede 
haber diferencias de partida entre hombres y mujeres. Para estudiar estas diferencias 
usamos la nota de entrada. La nota que los estudiantes obtienen en la PAU es un buen 
predictor de su rendimiento en la universidad.

En la tabla 4 presentamos la media de la nota de acceso. También incluimos en la tabla 
la desviación estándar, el valor mínimo (siempre 5) y máximo y el número de personas (N) 
sobre quienes estamos calculando la media.

Vemos que en la UA las mujeres tienen una nota media de acceso superior a la de los 
hombres. La diferencia es de 0.37 puntos a favor de las mujeres.

Una segunda razón es la posibilidad de diferencias de sexo en cuanto a las llamadas 
“habilidades no-cognitivas”. Algunos trabajos recientes han encontrado importantes 
diferencias de género a favor de las mujeres en las llamadas habilidades no-cognitivas.6 
Balart y Oosterveen (2019) encuentran que el rendimiento de las chicas en una prueba 
mejora a medida que avanza la prueba. Extendiendo esto a los semestres, si las chicas 
son más persistentes o constantes en su trabajo, podrían sufrir menos al pasar de una 
situación normal al conÞ namiento. A continuación, estudiamos el efecto de pasar del 
primer al segundo semestre separando a nuestros sujetos por sexo.

6 Ver, por ejemplo, Cornwell y otros (2013), Balart y Oosterveen (2018) o Battaglia e Hidalgo-Hidalgo (2020).

Tabla 4. Notas medias de acceso por sexo

Tabla 5. Notas medias por semestre y sexo
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En la tabla 5 calculamos las notas medias para hombres y mujeres, comparando el 
primer y el segundo semestre. Primero calculamos la media de los cursos anteriores y 
después lo hacemos para el curso 2019-20.

En los cursos anteriores hay pequeñas diferencias por sexo al pasar del primer al 
segundo semestre. Los hombres tienen peores resultados en el segundo semestre en línea 
con la evidencia sobre habilidades no-cognitivas. Las notas medias de los hombres se 
reducen 0.12 puntos (sobre 10) y las de las mujeres aumentan 0.04 puntos.

Respecto al curso 2019-20, también vemos diferencias importantes entre hombres y 
mujeres. Aunque ambos sexos aumentan sus notas medias, el aumento es mayor para las 
mujeres. El aumento en la nota media es de 0.6 puntos para los hombres y de más de 0.9 
puntos para las mujeres.

No obstante, otra posible explicación de este resultado es que los hombres y las 
mujeres no se reparten de forma homogénea entre las diferentes titulaciones. Si, por 
ejemplo, las notas aumentan más en unas titulaciones que otras y las mujeres están 
sobrerrepresentadas en las primeras, lo que tendríamos es un puro efecto mecánico. Para 
ello más abajo exploramos este mecanismo en nuestro análisis de regresión.

4.3. Diferencias por nota de acceso

Finalmente, vamos a estudiar si el efecto del semestre COVID afecta de diferente manera a 
los estudiantes en función de su nota de entrada. Para ello usamos la información de que 
disponemos sobre la nota de acceso a la universidad. Esta nota es una media ponderada 
entre las notas obtenidas en el Bachillerato y la nota en la prueba de acceso.

Ordenamos a los estudiantes en cada titulación de acuerdo con su nota de entrada, 
empezando por los que tienen las notas más bajas. A continuación, calculamos los 
percentiles 25, 50 (mediana) y 75 de la distribución de notas de acceso en cada titulación 
y universidad. Finalmente, dividimos a los estudiantes en cuatro grupos (cuartiles) en 
función de su nota de acceso. En el primer cuartil agrupamos a los que tienen una nota de 
acceso por debajo del percentil 25, en el cuartil 2 a los que tienen notas entre los percentiles 
25 y 50, en el cuartil 3 a los que tienen notas entre los percentiles 50 y 75 y en el cuarto y 
último cuartil a los que tienen notas por encima del percentil 75.

 Los percentiles los calculamos por titulación ya que puede haber grandes diferencias 
entre titulaciones en cuanto a la nota de acceso de sus estudiantes. Si construimos los 
cuartiles a nivel agregado de toda la UA, podríamos acabar teniendo titulaciones en los 
que la mayoría de los estudiantes se encuentran en los cuartiles 3 y 4.

Para hacernos una idea de la heterogeneidad en cuanto a la nota de acceso en las 
diferentes titulaciones, podemos ver que el percentil 25 oscila entre 5.676 y 11.5. Es decir, 
hay una titulación en la que el 75% de los estudiantes tiene una nota de entrada por encima 
de 5.676 mientras que en otra el 75% tiene una nota por encima de 11.5.

A continuación, presentamos los resultados con respecto a la nota de acceso y lo hacemos 
de forma similar a las Þ guras 2 y 7 de arriba. En concreto, en la Þ gura 8 representamos la 
variación media de notas entre semestres, separando el curso 2019-20 (color verde) de los 
cursos anteriores (color azul). Las columnas de color rojo representan la diferencia en el 
cambio entre semestres en el curso 2019-20 respecto a los cursos anteriores. Vemos que el 
aumento de notas es mucho mayor en los cuartiles inferiores. Los cuartiles 1 y 2 aumentan 
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su nota media en más de un punto. El cuartil 3 aumenta en un punto y el cuartil 4 en unos 
0.7 puntos.

5. Análisis de regresión
En el apartado anterior hemos considerado diferentes dimensiones para estudiar si el 
semestre COVID afecta de forma diferente a estudiantes de diferentes características. El 
problema es que hay muchas características individuales que no estamos teniendo en 
cuenta, lo que hace que no estemos seguros de estar comparando cosas que realmente son 
comparables.

La forma más eÞ caz de investigar relaciones entre diferentes variables es usar la 
técnica estadística conocida como análisis de regresión.7 Como anticipamos en la sección 
de metodología, el análisis de regresión múltiple nos permite controlar por diferentes 
factores observables que potencialmente podrían haber afectado también a la variable de 
interés. En la terminología estadística nos referimos a la variable a explicar (la nota) como 
variable dependiente y a las variables con las que la pretendemos explicar las llamamos 
variables independientes o variables explicativas.

Para ilustrar de forma sencilla lo que vamos a hacer en esta sección presentamos 
primero un modelo sin controles y más adelante presentamos nuestro modelo principal 
en el que incluimos como controles una serie de variables explicativas que sospechamos 
pueden afectar a la variable de interés. El modelo sin controles es el siguiente (Modelo I):

7 Angrist y Pischke (2015) es una excelente introducción al análisis de regresión

Figura 8. Variación entre semestres, curso 2019-20 frente a cursos anteriores.
(Dividimos a los estudiantes por cuartiles en cuanto a su nota de acceso)
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En este modelo, la variable Y representa a la variable que queremos explicar. Como 
hemos repetido arriba, nos centraremos en dos medidas, la nota y la variable binaria que 
toma valor uno si la nota es un aprobado.

La variable Sem2 es una variable binaria que toma valor uno si la nota corresponde a una 
asignatura del segundo semestre y toma valor cero en otro caso. La variable Y2020 es otra 
variable binaria que toma valor uno si la nota corresponde a una asignatura del curso 2019-
20 y toma valor cero en otro caso. Denotamos como   al término de error. Este captura todos 
los demás factores que pueden inß uir en Y que no hemos podido incluir en la regresión.

El modelo incluye una interacción entre la variable del curso 2019-20 (Y2020) y la 
variable del segundo semestre (Sem2). Este término toma valor uno solamente en el 
segundo semestre del curso 2019-20 y es cero en cualquier otro caso. El coeÞ ciente de 
interés en nuestro análisis es precisamente el que corresponde a dicha interacción ( 3). Para 
entender esto, vamos a ilustrarlo con un ejemplo. Supongamos que estimamos el modelo 
sin controles con todas las observaciones de la UA y obtenemos el siguiente resultado:

Los números en paréntesis son los errores estándar que son una estimación de la 
desviación estándar de los coeÞ cientes estimados. Estos errores dan una idea de la 
precisión con la que medimos los coeÞ cientes. Si un coeÞ ciente es grande en comparación 
con su error estándar, es muy probable que sea diferente de cero. También tienen la 
utilidad adicional de que nos sirven para construir intervalos de conÞ anza para nuestras 
estimaciones como vemos un poco más abajo.

El modelo que hemos estimado es muy sencillo de interpretar. Nos dice que la media 
de nuestra variable de interés (la nota) en los cursos anteriores al 2019-20 (Y2020 = 0) 
toma el valor 5.3738 en el primer semestre (Sem2 = 0) y 5.1653 (= 5.3738-0.2085) en el 
segundo semestre (Sem2 = 1). La nota media en el primer semestre del curso 2019-20 
es 5.451 (= 5.3738+0.0772) mientras que en el segundo semestre es 6.2399 (= 5.3738- 
0.2085+0.0772+1.0024). Como vemos, el coeÞ ciente de la interacción (1.0024) nos dice 
cuál es el cambio en la nota en el semestre COVID respecto a lo que hubiéramos observado 
en el segundo semestre de un curso “normal.” Es decir, nos está midiendo el impacto del 
semestre COVID.

También es interesante que nos detengamos un momento en comentar la precisión 
de esta estimación. Para ello podemos construir un intervalo de conÞ anza para nuestra 
estimación.8 Típicamente, se suelen construir intervalos con una conÞ anza del 95%. 
Esto se reÞ ere a un intervalo que tiene, ex ante, una probabilidad del 95% de contener el 
verdadero valor (desconocido) de 3. En el caso del estimador que hemos obtenido para 
nuestra variable explicativa de interés, este intervalo estimado es [0.9736, 1.0312]. Es decir, 
con una conÞ anza del 95% el verdadero efecto del semestre COVID estará comprendido en 
el citado intervalo. Esto nos da bastante seguridad de que el efecto del semestre COVID es 
de un tamaño considerable, un punto sobre 10.9

8 Recientemente Romer (2020) ha insistido en la importancia de reportar los intervalos de conÞ anza en las es-
timaciones.

9 El intervalo de conÞ anza del 95% se construye como 1.0024±1.96×(0.0147), donde el valor de 1.96 lo obtenemos de la 
distribución normal. El 95% del área de una distribución normal está dentro de ±1,96 desviaciones estándar de la media.

(0.0097)    (0.0052)                        (0.0183)                         (0.0147)
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El segundo modelo que consideramos añade una serie de variables explicativas que 
sospechamos pueden afectar a los resultados académicos. En concreto, las nuevas variables 
que añadimos son:

Mujer: Una variable binaria que toma valor 1 si el estudiante es mujer y toma valor 0 
en otro caso.

Acceso: La nota de acceso de la PAU. Es una variable continua que toma valores entre 
5 y 14.

El modelo lineal con controles que estimamos es (Modelo II):

En esta expresión, X incluye otras variables categóricas adicionales que pensamos 
pueden tener un efecto en la nota. En la jerga estadística decimos que estamos incluyendo 
“efectos Þ jos” correspondientes a todas esas variables. Como ejemplo, incluimos variables 
categóricas correspondientes al curso (primero, segundo, tercero). A efectos prácticos, 
lo que estamos haciendo al incluir estas variables categóricas en nuestra estimación es 
comparar estudiantes que están en el mismo curso. Otros efectos Þ jos que incluimos en 
nuestra estimación corresponden a la nacionalidad del estudiante, el profesor principal, la 
titulación, el año de nacimiento, el nivel de estudios del padre y de la madre, y la ocupación 
del padre y de la madre.

Este modelo general es el que estimamos con los datos de la UA. Al incluir todo un 
conjunto de variables explicativas adicionales, nos garantizamos que estamos Þ ltrando por 
el posible efecto que todas esas variables pueden tener en nuestra variable de interés. En la 
jerga estadística, se dice que de esta forma controlamos por factores que podrían llevarnos 
a confusión sobre nuestro efecto de interés (como el hecho comentado anteriormente de 
atribuir diferencias por sexo a las diferencias en notas por titulaciones, dada la distinta 
composición por género en las distintas titulaciones).

Hemos estimado nuestro modelo en diferentes submuestras. Aquí vamos a presentar 
los resultados de las dos que creemos que son las más interesantes. Primero presentamos 
los resultados desagregando por centros y sexo. A continuación, repetimos el ejercicio de 
forma desagregada por cuartiles respecto a la nota de acceso en cada uno de los centros. 
En ambos casos presentamos los resultados del modelo que incluye todos los controles 
(Modelo II).

Los resultados de las estimaciones los presentamos en una serie de gráÞ cos, relegando 
parte de los resultados al apéndice. En particular, relegamos al apéndice las Þ guras 
correspondientes al porcentaje de aprobados.

Todas las Þ guras recogen la estimación del parámetro 3 en diferentes especiÞ caciones.
Además del valor puntual, también representamos en cada caso el correspondiente 
intervalo de conÞ anza del 95%.

En la Þ gura 9 empezamos desagregando por centros y separando el efecto por sexo. 
En azul presentamos la estimación del coeÞ ciente 3 del Modelo II para los hombres y en 
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rojo para las mujeres junto con los correspondientes intervalos de conÞ anza del 95%. Enel 
eje horizontal representamos el aumento en la nota. En el caso de la Þ gura 9 el rango de 
valores del eje horizontal va de 0 a 2 puntos sobre 10. En la Þ gura vemos que el centro en 
el que mayor impacto tuvo el semestre COVID fue la facultad de Derecho y donde menos 
fue en Salud y en la EPS para los hombres. También observamos que en la UA las mujeres 
resultaron signiÞ cativamente más beneÞ ciadas que los hombres en el semestre COVID. 
Lo interesante es que, al desagregar por centros, vemos que este efecto se debe a que las 
mujeres aumentaron sus notas más que los hombres en la facultad de Ciencias y en la EPS. 
De hecho, estos son los dos únicos centros en los que las diferencias a favor de las mujeres 
son estadísticamente signiÞ cativas.

A continuación, presentamos los resultados desagregando a los estudiantes en cuartiles 
de acuerdo con su nota de acceso a la universidad. Recordemos que el cuarto cuartil (Q4) 
agrupa al 25% de estudiantes con mayores notas de acceso y que el primer cuartil (Q1) 
agrupa al 25% de estudiantes con las notas de acceso más bajas. Representamos el intervalo 
de conÞ anza del cuarto cuartil en color rosa y el del primero en color azul.

Con los datos agregados, vemos que los cuartiles más bajos resultaron más 
beneficiados. Al desagregar por centros, vemos varios patrones interesantes. En todos 
los centros nos encontramos con un gradiente similar al de los datos agregados, pero 
en general con mayores diferencias entre cuartiles. De nuevo, es en Derecho donde 
observamos los efectos más abultados. En el cuartil 4 el aumento de nota fue de 1.08 
puntos frente a los 1.83 del cuartil 1. El intervalo de confianza del 95% para este cuartil 
se extiende hasta dos puntos. Es interesante observar que hay centros en los que apenas 
hay diferencias entre cuartiles. Este es el caso de Económicas y la EPS. Finalmente, en la 
Facultad de Ciencias de la Salud el primer cuartil aumenta sus notas significativamente 
más que el resto de los cuartiles.

Figura 9. Efecto del semestre COVID por centros y desagregado por sexo
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6. Conclusiones

En este trabajo hemos utilizado datos detallados sobre los resultados académicos y 
algunas características de los estudiantes de la UA para analizar las consecuencias del 
conÞ namiento. Hemos encontrado que en el semestre COVID se produjo un aumento 
generalizado e inusual en las notas y en el porcentaje de aprobados. El enfoque metodológico 
empleado garantiza que este aumento se pueda atribuir a los cambios relacionados con el 
conÞ namiento y no a otros factores.

Además de la magnitud del aumento en las notas (en torno al 20%), cabe destacar 
que, en general, este se produce de forma desigual dependiendo de características de 
los estudiantes, en particular, según el sexo, la titulación cursada y la nota de acceso a 
la universidad, que aproxima el desempeño del estudiante. Por un lado, encontramos 
que en centros cuyas titulaciones están más “masculinizadas”, como Ciencias y Escuela 
Politécnica, el incremento en las notas es signiÞ cativamente mayor para las mujeres.

 Por otro lado, nuestros resultados indican que los estudiantes con peor rendimiento 
(cuartiles más bajos de la nota de acceso) resultaron más beneÞ ciados en el aumento de 
notas.

Las limitaciones en la información disponible, tanto sobre el entorno de los estudiantes 
como sobre las prácticas docentes, no nos permiten determinar de forma concluyente 
las causas últimas de estos hallazgos. Sin embargo, nuestros resultados ofrecen algunas 
evidencias indicativas. En particular, la razón más plausible para este cambio respecto a 
cursos anteriores es el cambio en la forma de evaluación. Aunque también es posible que 
muchos profesores hayan rebajado el nivel de exigencia en los exámenes Þ nales.

Figura 10. Efecto del semestre COVID por centros y nota de entrada
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APÉNDICE. Figuras adicionales

Figura A1. Porcentaje de aprobados en el semestre COVID respecto a la media

de cursos anteriores, por asignatura

Figura A2. Porcentaje de aprobados en el semestre COVID respecto a la media

de cursos anteriores, por titulación
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Figura A3. Efecto del semestre COVID en el porcentaje de aprobados por centros

y desagregado por sexo

Figura A4. Efecto del semestre COVID en el porcentaje de aprobados por centros

y desagregado por cuartil de nota de entrada


