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El peso del pasado.
Posibilidades y limites de algunas
propuestas innovadoras para la
ensenanza de las Ciencias Sociales
en la Educacion Secundaria Obligatoria

Alfonso Guifarro Gutiérrez

«Discrepar y estimar es una doble funcion enriguecedora que pocas veces
efercita el espariol. Yo, que lanto distento de tests y optniones que be visto circy-
lar a mi alvededor, creo sinceramente que en practicar aquel doble efercicio se
encuentra uno de los goces mds exgquisitos, moral e intelectialmente.»

(José Antonio Maravall)

1. INTRODUCCION |

Durante la primera mitad de la década de los setenta, en la enseflanza de las cien-
cias sociales se transita de lo que podriamos llamar el facticismo al conceptismo. Es
decir, de una Geografia de cabos y golfos y una Historia de reyes y batallas se pasa |
a unas aproximaciones mucho mas atentas a los elementos estructurales de la rea- i
lidad social pasada y presente, "

Muy tempranamente, sin embargo, este fundamental cambio se considerd como
insuficiente para avanzar hacia el objetivo de ayudar a los alumnos a entender lo |
que acaece en la sociedad en la que estdn inmersos, que durante el proceso de tran- |
sicién a la democracia fue asumido como propio por todos los grupos de renova-
cion pedagbgica, para posteriormente convertirse en uno de los ritorneflos de la di- ;
dictica de las ciencias sociales. |

A pesar de que la finalidad perseguida estaba claramente establecida, el hecho |
cierto es que, como mostraron andlisis posteriores (Luis-Rozada, etc.), el avance que |
supusieron las propuestas y muateriales de dichos grupos en pos del mencionado }
objetivo fue bastante limitado. De hecho, al mantenerse relativamente fieles a los |
contenidos que figuraban en los programas de Geografia y la Historia instaurados |
tras la promulgacién de la Ley General de Educaci6n, las innovaciones bésicamen- |
te se limitaron a la potenciacién de unos procesos de ensefianza-aprendizaje mds |
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activos, es decir, superadores de la tradicional emisién-recepcion de informacion,
minimizando los cambios en el terreno de la seleccion de aquellas temadticas (o pro-
blemdticas) cuyo estudio resultase funcional para llevar a los alumnos a entender al-
gunos graves problemas del mundo en que vivimos. De ahi que bien podria decir-
se que sus proyectos supusieron una salida por la tangente activa de la cultura
escolarmente establecida.

Por supuesto, también se introdujeron modificaciones en los contenidos de la
enseflanza que permitian avanzar hacia el mencionado objetivo, pero en este te-
rreno las transformaciones fueron mucho menos significativas. De un lado, por-
que si bien es cierto que la Geografia se convirtié en una ventana por donde en-
traron diversos temas de interés —por su actualidad y relevancia— que no
conseguian hacerlo por la puerta del sistema escolar (desde el estudio del subde-
sarrollo hasta la problematica ecolégica que tan gravemente afecta a nuestras so-
ciedades), no lo es menos que el peso de las tematicas abordadas por las diversas
ramas en que se descompuso el analisis regional continuaba siendo muy grande.
Mientras que, por su parte, la ensefianza de la Historia seguia aferrada a sus tra-
dicionales senas de identidad, en el sentido valdeoniano de la expresién, es de-
cir, al conocimiento panoramico del continuum que iria desde la Prehistoria has-
ta nuestros dias.

Es evidente, por razones que no viene al caso mencionar, pero que guardarian
relacién con la formacién del profesorado, que éste ha sido el modelo lampedu-
siano de innovacién al que responden las directrices oficiales actualmente vigen-
tes para la Educacion Secundaria Obligatoria. Y con los matices que se quiera, el
que ha sido desarrollado por los autores de la mayor parte de los libros de texto
publicados hasta el momento para la ESO. Lo que no es ébice para reconocer que
junto a las reminiscencias del pasado que encontramos, especialmente claras en
los bloques histéricos, el estudio de los asuntos relativos a nuestro presente haya
vuelto a ser una puerta de entrada a cuestiones novedosas y relevantes por su ac-
tualidad e importancia. Y de ahi que actualmente puedan encontrarse, incluso en
los libros de texto mas academicistas, no sélo innovaciones en el tratamiento de
las temdticas mas tradicionales, sino también incursiones en el estudio de cues-
tiones tales como los movimientos alternativos (feminismo, pacifismo y ecologis-
mo), la discriminacién de las mujeres, el Estado del Bienestar, las relaciones la-
borales y las modalidades de contratacién, etc., etc. Si bien esta positiva
innovacién se ve ensombrecida por el renovado enciclopedismo de los progra-
mas de estudio establecidos para la ESO, que obliga a pasar por los temas como
si fuesen ascuas.

Como ocurre en todo proceso de reforma, al hilo del actual diversos grupos de
renovacion han tratado de ir mas alld del reformismo instaurado por las directrices
oficiales y rubricado por el grueso de los libros de texto editados hasta el momen-
to. De ahi que no sea ocioso preguntarse: ;qué aportan sus proyectos a la innova-
ciébn en la ensefianza de las Ciencias Sociales? Y mds precisamente, como indica el
subtitulo de este trabajo, nuestra intencién es tratar de valorar tanto sus posibilida-
des como sus limites a la hora de avanzar hacia el objetivo de conseguir que los
alumnos entiendan algo mejor los graves problemas que padece la sociedad de la
que forman parte en particular y el mundo en general.
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Para ello vamos a prestar especial atencidn tanto a las temiticas o problematicas
que seleccicnan para el estudio cuante al tratamiento que proponen para las mis-
mas, pues entendemos que ahi radica una de las claves —aunque no la Onica, cier-
tamente— de los logros en ese terreno,

Una vez expuestas someramente las lineas por donde discurrird nuestro andlisis,
podemos pasar a presentar los proyectos, para después comentar los matetiales cu-
rriculares en ¢ue se plasman, No sin antes advertir, por los sesgos que inevitable-
mente conlleva, que la valoracién de los mismos no es ajena a nuestra conviccién
de que el camino para llevar a los alumnos a entender algunos graves problemas
del mundo en que viven pasa, ibgicamente, por articular la ensefianza de las cien-
cias sociales en torno al estudio de los mismos.

2. EL PROYECTO DEL GRUPO INVESTIGACION EN LA ESCUELA.
(IRES) ;UNA NUEVA SALIDA POR LA TANGENTE ACTIVA DE LA
CULTURA ESCOLARMENTE DOMINANTE?

Dada la amplia composicion del grupo IRES no resulta sencillo sintetizar su tra-
yectoria, puesto que ésta se compone de diversas lineas individuales entre las que
se produce una paulatina convergencia. De ahi que lo dicho en las lineas que si-
guen —debido a nuestro desconocimiento de su intrabistoria- no pueda ser méas
que un pilido reflejo de la labor realizada por los distintos miembros del citado gru-
po de renovacién andaluz, que ademds le prestara especial atencién a la fraccién
dedicada 2 la ensefianza de las Giencias Sociales.

Siguiendo la senda del colectivo nucleado en torno a la revista Ensefianza de las
Ciencias, la andadura de las personas que posteriormente formarin el grupo
Investigacion en la Escuela (mas conocido como IRES) comienza a finales de la dé-
cada de los setenta, Momento en el que al hilo de las ideas sobre la necesidad de
activar los procesos de ensefianza-aprendizaje se produce un auge de lo que por
entonces se denomind estudio del entorno o del medio,

Posteriormente, el mencionado grupo va tomando cuerpo a través de los en-
cuentros sevillanos organizados desde el afio 1983 por R. Porlan y P. Cafial sobre la
investigacion escolar como eje de la ensefianza, el aprendizaje y la formacién de los
docentes. Proceso apuntalado tanto por las posibilidades que abri6 la creacion de
los Centros de Profesores (CEPs) cuanto por la asuncién de competencias educati-
vas por parte de la Junta de Andalucia a mediados de la pasada década. Puesto que
la confluencia de todos estos factores posibilité la constitucién de un movimiento
andaluz de Investigacién y Renovacion Escolar (IRES) que va a tener su 6rgano de
difusion en la revista sevillana Fivestigacion en la Escuela, cuyo primer nimero se
publica en el afio 1987.

Lo que hasta ese momento eran trayectorias individuales paralelas tienen su pri-
mer punto de encuentro cuando algunos miembros del futuro grupo IRES que se de-
dican a la didéctica de nuestras materias participan en las labores de coordinacion de
la por entonces llamada reforma de las ensefianzas medias (el ciclo 14-16 que pen-
saba crearse). Colaboracién que se plasma en un documento avalado por la Junta de
Andalucia (1987) cuya elaboracion fue dirigida por F. F, Garcia Pérez y T, J. Merchén.
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Este trabajo bdsicamente seguia las lineas directrices de los proyectos presenta-
dos por el MEC durante la primera mitad de los ochenta, Es decir, estaba mucho mis
ligado a lo que ha sido el primer tramo de la innovacién didactica que al iniciado
tras la asuncién del marco curricular disefiado por C. Coll. Aspecto este que desta-
camos por las reminiscencias que vamos a encontrar en el actual proyecto del gru-
po IRES para la ensefianza de las Ciencias Sociales.

A partir de ese momento los dos autores mencionados cesan en su labor de
coordinadores y pasan a convertirse en asesores externos en el segundo tramo de
la reforma. Trabajo que se acompafia de la publicacién de una serie de articulos
sobre la metodologia investigativa como eje de la ensefanza-aprendizaje de las
Ciencias Sociales y mas concretamente de la Geografia y la Historia —Garcia Pérez
(1987), Merchan-Garcia (1987), Merchan (1988), Merchin-Garcia (1991)-, Cuyas
ideas, especialmente las referidas a Ia ensefianza de la Historia, van a verse refle-
jadas en la propuesta curricular andaluza que la citada institucioén presenta a fina-
les de los afios ochenta (Hidalgo-Naranjo-San Martin, 1989). Siendo desarrollado
por F. J. Merchan y F. F. Garcia (1990 y 1990a) en el denominado Proyecto
Guadalquivir, :

Una vez publicada fa propuesta curricular andaluza, el grupo Investigacion en la
Escuela da por cerrada una etapa y se embarca en la elaboracién del llamado
Proyecto de Investigacién y Renovacion Escolar (JRES), donde se sintetizan las li-
neas de trabajo que va a seguir el colectivo andaluz, asi como las principales ideas-
fuerza que las orientan’.

Dicho proyecto acaba soldande una serie de trayectorias convergentes en un
grupo coman, que se afianza a raiz de presentarse a la convocatoria de ayudas pa-
ra la investigacién educativa que la Junta de Andalucfa promueve en el afio 1992,

De sus lineas de trabajo nos interesan, 16gicamente, las refericas al disefio y de-
sarrollo curricular, Terreno donde han elaborado una propuesta interdisciplinar de-
nominada Investigando nuestro mundo, que setfa una primera conctecion de los
postulados bésicos del mencionado Proyecto en el terreno de la produccion de ma-
teriales didacticos?,

2.1. Rasgos basicos del proyecto curricular dnvestigando nuestro mundo»

A la hora de presentar la propuesta de grupo IRES para la ensefianza de las
Ciencias Sociales parece conveniente atender al tridngulo objetivos-contenidos-ac-
tividades.

! El interesado por ¢l Proyecto IRES ha de remitirse a los cuatro voltmenes publicados por Diada
Editoras, cuya referencia se encuentra en la bibllografia como Grupo Investigacién en la Escuela
(19912). Una sintética presentacién del mismo puede verse en Grupo Investigacién en 1a Escuela (1991)
y més comodamente en Garcia Diaz ef al (1991) o en los articulos incluidos en el monografico que
Cuadernos de Pedagogia (n2 209, de 1992) le dedicé al asunto Investigar en la Escuela, Una aproxima-
cidn a los fundamentos mis genéricos del mismo puede verse en el monogrifico de Cuadernos de
Pedagogfa (n? 188, de 1991) sobre el tema Coustruir los aprendizajes. Reforma, curriculum y cons-
tructivismo.

% Cuyo contenido puede verse en el cuarto volumen del Proyecio IRES, si bien una presentacion mis
sintética se encuentra en el articulo de Garcia-Garcia (1992).
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En lo que se refiere a los primeros, en su folleto de presentacién se dice que «E{
Proyecto Guericular IRES es un programa de investigacion escolar que pretende in-
cidir significativamente en la renovacién pedagégica y el cambio educativo. Para
ello, intenta establecer una relacién enriquecedora y rigurosa entre la teoria y la
prictica curricular que permita consolidar en la escuela espacios de cultura alterna-
tiva» (Grupo Investigacion en la Escuela, 1991, pig. 1). Precisindose postetiormen-
te que su Modelo de Investigacion Escolar (MIE) -... se define también como mode-
lo alternativo, no s6lo porque sea una alternativa a otros, sino porque los valores
educativos que. persigue son alternativos a los socialmente dominantes: autonomia,
respeto a la diversidad, igualdad, solidaridad y cooperacién, etc. En este sentido, el
M.LE, es un modelo socialmente critico e internamente autocritico, porque se cues-
tiona los significados implicitos de las cosas; justamente de aquellas aparentemen-
te normales y establecidas que ocultan relaciones de dominacién y poder (las dife-
rencias normales entre nifias y nifios, la interpretacién habitual de la histotia, la
calificacién y seleccién de los alumnos, la verdad cientifica, etc.)» (Ibid., pag. 6; co-
mo el folleto que manejamos carece de paginado nosotros le hemos puesto el que
le correspenderia),

Entrando ya en el terreno de los contenidos de la ensefianza, los miembros de
IRES entrelazan la seleccién y la secuencia sobre la base de una hipétesis de orga-
nizacién, cuyos criterios rectores transcribimos literalmente del trabajo de Merchén-
Garcia (1994a, p. 65X

1. Una primera aproximaci6n a los fenémenos sociales que, a modo de inventa-
rio o visién panordmica, ponga en juego contenidos més sencillos en torno a
la consideraciéon de las actividades humanas en sociedad: habitar, producir,
relacionarse, organizarse, pensar... En esta primera aproximacién la seleccién
de los objetos de estudio se harfa desde la perspectiva de considerar proble-
maéticas o cuestiones fundamentales tocantes a las relaciones del individuo
con la socledad. Esta perspectiva se contemplaria en el Primer Curso: Vivir en
Sociedad. Contemplatfa unidades como las siguientes: «No vivimos solos, nos
relacionamos»; «Tenemos normas»; «Productores y consumidores; Iguales o
diferentes?; «Convivir con el pasado», etc.

2. En una segunda aproximaci6n al estudio de la realidad social lo relevante se-
rfa el trabajo con objetos de estudio que planteen problematicas asociadas a
las relaciones de las comunidades humanas con el medio, no s6lo desde la
perspectiva de la Geografia, sino integrando otras perspectivas, y consideran-
do, en todo caso, la dimension temporal, desde la 6ptica de formas diversas
de relaciones entre el hombre y el medio a lo largo del tiempo y del estudio
de procesos sencillos de cambio en esas relaciones. Con esta perspectiva se
podria trabajar en el Curso 2% Sociedad Medio (sic). Se contemplarian unida-
des como éstas: <La obtencién de alimentos,; da poblacién y los recursoss;
Pueblos y ciudades»; «Vivir en la ciudads; «El ocio y el medio, etc.

3. En una tercera aproximacién se abordaria la profundizacion en problemti-
cas relativas a diversos modelos de sociedades, tanto actuales como del pa-
sado, atendiendo, en todo caso, a procesos singulares y paradigmaticos (co-
mo procesos de cambio, de aculturacion, etc.). Con esta perspectiva se
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podria trabajar en el Curso 3.%: Sociedades distintas y procesos singulares. Posibles
ejemplos de grupos de unidades serian: Desde la 6ptica de Sociedades distintas:
JLa Astronomia en el antiguo Oriente Proximon; Ja esclavitud en el mundo anti-
guo~; Protagonistas de la sociedad feudal: guerreros, campesinos y clérigosy, eic.
Desde la optica de Procesos singulares: «Expansion y regresién: sociedades con
trayectorias divergentes»; «Colonizadores y colonizados: las culturas precolombi-
nas y el impacto de la colonizacions; Las revoluciones contempordneas: socieda-
des agrarias, sociedades industriales, etc.

4, Finalmente, en una cuarta aproximacion, se trabajaria con una seleccién de
problemas sociales relevantes del mundo actual, poniendo en juego, en su
andlisis, el pasado proximo y utilizandoe, en todo caso, los instrumentos bisi-
cos del conocimiento cuya adquisicion debe haber sido garantizada por los
aprendizajes realizados a través de las aproximaciones anteriores. En esta
petspectiva se trabajaria en el Curso 4°: Comprender nuestro mundo para par-
ticipar en la construccién del futuro. Son unidades coherentes con dicha pers-
pectiva: “Técnica y progreso en el siglo xx»; «Conflictos en las sociedades avan-
zadas» dmpactos ambientales»; «El poder en el mundo», etc.

Acordes con su decisién de potenciar un aprendizaje més activo, las unidades di-
décticas se articulan en torno a las actividades, que serfan secuenciadas siguiendo una
pauta comin, que responderia a los pasos del Modelo de Investigacion Escolar (MIE)
como un reflejo de los planteamientos didécticos constructivistas del grupo IRES*:

@) Partir de algunos problemas, © cuestiones problemiticas (desde un punto de

vista diddctice), cuyo analisis seri el eje del trabajo en cada unidad didéctica,

b) Trabajar con nuevas informaciones en relacién con las problemdticas estu-
diadas, que posibiliten la interaccién con los esquemas de conocimiento que
tienen los alumnos,

¢) Favorecer la elaboracién de conclusiones personales, en relacion con los con-
tenidos trabajados en la unidad y definir lineas de trabajo coherentes.

d) Aplicar lo aprendido a nuevas situaciones y contextos, desarrollando com-
portamientos acordes con ello, '

Y en todo momento, contar con las ideas de los alumnos y ponerlas en juego a
lo largo del proceso de ensefianza-aprendizaje, puesto que no serian conociniento
erréneo, sino puntos de engarce sobre los que se irin construyendo los nuevos co-
nocimientos,

Por su parte, el desarrollo temdtico de cada unidad didactica se articularia en tor-
no al estudio de lo que llaman una problemditica, cuyo anilisis se llevaria a cabo si-
guiendo la mencionada secuencia de actividades, referirida a alguno de los dmbitos
de investigacion escolar, que definen como un «conjunto de problemas socionatu-
rales relacionados entre si y que, desde la perspectiva de los alumnos, son relevan-
tes para la comprensioén de la realidad, al tiempo que permiten, también, relacionar
e integtar conjuntos de problemas bajo la l6gica del conocimiento escolar deseables
(Merchidn- Garcia, 1994, pag. 106). Asimilables en su funcién aglutinante a los blo-
ques de contenido de los curriculos oficiales (véase Cafial, 1994), en su formulacién
mas reciente aquéllos serfan los siguientes:

3 Sobre el papel que jugaria el MIE en su propuesta, puede verse Garcia-Gareia (1992).
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- Produceion, distribucion y consumo, Sistema econdémico y desigualdades en el desarrollo,
— Explotacién y agotamiento de los recursos, Contaminacidn y calidad de vida.

- Los asentamientos humanos. El medio urbano, ‘

— La vida en sociedad. Relaciones sociales y organizacion politica,

— El mundo de las ideas v sus manifestaciones,

-- Sociedades diferentes, culturas diferentes.

— Sociedades en el tiempo, Sociedades actuales y sociedades del pasado,

Con esta breve presentacion de los rasgos basicos del proyecto para la ensefian-
za de las Ciencias Sociales en la ESQ, denominado Investigando nuestro mundo, es-
tamos en condiciones de realizar un comentario del mismo. Y més concretamente
del avance que puede suponer en pos del objetivo que hemos tomado como re-
ferencia a la hora de evaluar los proyectos innovadores en el campo de la ense-
fianza de las Ciencias Sociales: ayudar a los alumnos a conocer algunos graves pro-
blemas del mundo en que viven.

Si bien antes no estard de mas dar cuenta del estado en que se encuentra el de-
sarrollo de dicho proyecto en el campo de la produccién de materiales diddcticos,
asi como de nuestro conocimiento sobre este asunto.

Las unidades didécticas de Ciencias Sociales del Proyecto IRES existentes en es-
tos momentos pata la ESO —y la fase de elaboracién y aplicacién en que se en-
cuentran- son las siguientes:

a) Unidades ya experimentadas varias veces y editadas: Vivir en la ciudad (pa-

ra el nivel de 2° de ESO) y Técnica y progreso (para el nivel de 4° de ESO).
b Unidades editadas para uso en la experimentacién, pendientes, por tanto, de
nueva experimentacién y reformulacidn: Vivir en el pueblo (antes llamada
Pueblos y ciudades, para el nivel de 22 de ESO); La ciudad, encrucijada de
tiempos (antes llamada Historia de la ciudad, para nivel de 2° de ESO) y La so-
ciedad feudal: protagonistas de un mundo distinto (para nivel de 3° de ESO),

¢} Unidad elaborada pero no experimentada: Productores y consumidores (para
el nivel de 1° de ESO).

De todas ellas conocemos Vivir en la ciudad (Garcia Pérez, Coord., 1992 y 1993)
y La sociedad feudal... (Merchin-Vicente, 1996), asi como también los esbozos que
sus autores han presentado en diversas publicaciones de Técnica y progreso
(Merchdn, 1993 y 1993a). Asimismo conocemos las sintéticas presentaciones reali-
zadas del material didactico denominado De qué vivimos (Estepa-Travé, 1994 y
Estepa-Travé-Wamba, 1995), que suponemos se cotresponde con la unidad didéc-
tica titulada Productores y constumnidores’,

2.2. ¢Una salida por la tangente activa de 1a culiura escolarmente
establecida?

A la hora de valorar la propuesta del grupo Investigacién en la Escuela para la en-
sefianza de las Ciencias Sociales en la ESO, lo primero que debe decirse es que se

1 Los interesados por la forma en que van a introducirse los conocimientos econdmicos en el pro-
yecto IRES para la ESO pueden recurrir también a Travé-Estepa (1996).
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trata de un proyecto en constraccién. Hecho que, como es obvio, dificulta notable-
mente la tarea, por cuanto no solo desconocemos la concrecién final de elementos
fundamentales del mismo (como es el caso, sin ir mas lejos, de su composiciéon te-
mitica), sino que también es muy escaso el nfimero de unidades didActicas elabora-
dlas hasta el momento y més atin, como hemos visto, el que nosotros conocemos.

Junto a lo anterior, otra dificultad afiadida radica en el hecho de que cualquier
critica que se realice desde una perspectiva externa puede ser cuestionada por dos
tipos de razones. Las primeras estdn ligadas a la enorme cantidad de fisturos poten-
ciales que utilizan los miembros de IRES en sus escritos, pues es obvio que a partir
de ellos cualquier analista puede ser descalificado por no saber lo que dice, si es
que no se le acusa de tener aviesas intenciones, Mientras que las segundas tendrian
que ver con el hecho de que una mirada externa al proyecto IRES puede no darle
excesiva importancia a la coherencia de sus materiales didacticos con los principios
basicos de los que se patte, por ser éstos, precisamente, los que nosotros pondtia-
mos en cuestion.

Asi por ejemplo, los miembros del grupo andaluz parecen concederle mis rele-
vancia al asunto de Ia secuencia de los contenidos a lo largo de la etapa siguiendo
un gradiente de complejidad analiticamente creciente que a la seleccion de las te-
midticas que van a estudiarse ~rasgo caracteristico de todas las concepciones for-
malistas de la formacion, en el sentido que Blankertz (1980, pig. 174) le daba a esa
expresiébn—, mientras que nosotros pensamos que la eleccion de las temdticas a en-
sefar (y el tratamiento que se da a las mismas) tiene una importancia fundamental
a la hora de alcanzar unos objetivos como los que persigue el grupo IRES.

Dada la cantidad de salvedades que hemos introducido, ficilmente se compren-
derd que lo dicho en las lineas que siguen tiene un caricter tentativo, lo que no im-
pedird que, fundédndonos en los escritos de sus miembros y en los materiales prociu-
cidos que conocemos, formulemos aquellos juicios que nos parezcan pertinentes.

Uno de los rasgos que mis llama nuestra atencién del Proyecto TRES para las
Ciencias Sociales es lo tibiamente innovador que se muestra tanto en el terreno de
la seleccién de los objetos de estudio (de los temas de ensefianza), como en el tra-
tamiento de los mismos.

En lo que se refiere al primer asunto, si bien es cierto que la composicion temd-
tica del primer curso sorprende por su novedad, no lo es menos que al desconocer
su concrecién en materiales diddcticos resulta imposible emitir un juicio sobre su
adecuacién para avanzar en pos del objetivo que tomamos como referencia de
nuestros juicios. Con todo, no podemos dejar de sefalar que las directrices estable-
cidas para el tratamiento de los asuntos econémicos en los trabajos antes mencio-
nados estin muy lejos de parecernos satisfactorias. Entre otras cosas porque los
planteamientos de sus autores parecen estar muy mediatizados por el contenido de
aquellos trabajos que versan sobre el aprendizaje de los contenidos econdmicos
que por los propios de la/s clencia/s econémica/s. Y de ahf que parezcan mas in-
teresaclos en elaborar una propuesta que atienda a las supuestas posibilidades de
aprendizaje de los alumnos que a su funcionalidad para proporcionarles una for-
macién adecuada para entender el actual galimatias politico-econémico.

Por su parte, las temdticas de los cursos 2° y 3° conforman un programa de
Geografia e Historia cercano a los académicamente oficiales durante el dltimo cuar-
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to de siglo y mds atin a los que se propusieron desde diferentes instancias para el
ciclo 14-16 que en su momento pensé crearse.

Hecho este sobre el que llamamos la atencién no ya por la conservadora inercia
didictica que delata, sino porque en aras de temdticas tradicionalmente abordadas
en nuestro area de conocimiento se han.sacrificado el estudio de problematicas que
nadie dudaria en calificar de méds importantes por su actualidad y relevancia. Es
mds, a pesar del inusual papel que el proyecto IRES le congede tanto al tratamien-
to de algunos probiemas de nuestro mundo como a los contenidos de corte econod-
mico, el hecho cierto es que su propuesta deja curiosamente de lado todos aquellos
ligacdlos a la segunda gran crisis del capitalismo en lo que va de siglo. O al menos
eso parece desprenderse de los titulos que dan a las unidades que pedsian formar
parte de la ensefianza en el 42 curso de la ESO.

Es verdad, por supuesto, y de ahi la cautela con la que debe emitirse este tipo de
juicios, que en el campo de la pedagogia lo que no mata engorda, es decir, que se-
guramente cualquier temdtica que elijamos tiene alguna potencialidad para alcanzar
el objetivo de llevar a los alumnos a un mejor conocimiento del mundo en que viven,
pero parece cuerdo pensar que la de algunas serd mayor que la de otras. Asunto es-
te crucial, pues parece dificil, aunque no imposible, como veremos posteriormente,
llevar la ensefanza de la geohistoria més alld de donde ha llegado hasta el momento.

En cualquier caso, parece que su selecciébn temdtica es bastante condescen-
diente con la tradicién cultural que ha dominado en nuestro campo de estudios
durante el altimo cuarto de siglo. Conservadurismo que, por lo demds, estd im-
plicito en los pragmdticos criterios que, junto a otros, esgrimen a la hora de justi-
ficarla: adecuarse a las directrices oficiales y a la formacién del profesorado que
impartird la ESO.

En lo tocante al desarrollo de sus unidades didicticas, parece claro que su trata-
miento de los temas geohistoricos —pues sobre los restantes, al carecer de antece-
dentes curriculares, es imposible emitir un juicio de este tipo— sigue lineas bastante
tradicionales. Aunque, eso si, siempre dentro del campo transitado por los grupos
de renovacién pedagdgica durante las dos Gltimas décadas.

La unidad didactica denominada Vivir en la ciudad no es mis, ni menos, cierta-
mente, que una variante de las innumerables propuestas didicticas que sobre ese
tema vienen realizindose desde finales de la década de los setenta®. E incluso po-
dria decirse que su contenido no es muy diferente, siempre a grandes trazos, claro
estd, al de algunos materiales que fueron elaborados durante ese lapso temporal,
como, por citar un solo ejemplo, los del grupo Didespai.

Pero esta similitud no seria lo mas importante, sino el hecho de que a nuestro en-
tender en ella no han superado algunas debilidades que Urteaga y Capel (1982-
19833) le atribuyeron al denominado estudio del medio urtbano. Concretamente, re-
alizar una aproximaciéon més descriptiva que valorativa.

Desde este punto de vista, resulta muy significativo el tardio tratamiento que tie-
ne el asunto de los parimetros a partir de los cuales puede evaluarse la calidad del
medio urbano. Cuestién en la que no estard de mis detenerse un momento.

5 Los interesados por esta unidad didictica pueden remitirse a la edicidn original ~Garcia Pérez,
Coord.— (1992 y 1963). O bien 2 las diversas sintesis de la misma rubricadas por Garcia Pérez (1988) y
(1992) y Garcia Pérez et al. (1991).

21




CON-CIENCIA SOCIAL

Como ya hemos dicho, ésta es una unidad didéctica, que articularia el estudio
del medio urbano en torno a la cuestion: ;Co6mo es nuestra ciudad?, a la que ha-
bria que dar una respuesta valorativa: ¢Se vive bien en nuestra ciudad? ;Nuestra
ciudad es buena o mala?, para lo cual se propone el siguiente conjunto de acti-
vidades:

1, Iniciales.

2. Buscar vivienda/cambiar de vivienda,

3, La vida en la ciudad se basa en los equipamientos.
— El subsueto.

- El abastecimiento de agua.

- Tratamiento de residuos solidoes.

- Situacion de los principales equipamientos y planificacién futura de los mismos,
— El equipamiento verde de Sevilla.

— Los transportes.

La ciudad cambia

Itinerario por la ciudad,

Ciudades buenas/ciudades malas.

. Conclusiones: Se vive bien en tu cludad®,

@~ oW

Evidentemente, la organizacién de esta unidad diddctica estd mediada por la sen-
sata idea de que antes de valorar algo es necesatio conocerlo (y cuanio mas pro-
fundamente mejor). Pero aunque esta aproximacién a la cuestion planteada —;como
es nuestra ciudad? o, si se prefiere, scémo se vive en nuestra ciudad?~ parezca acer-
taca, algo asi como de sentido comiin, creemos que pedagbégicamente es muy dis-
cutible, puesto que a la hora de dar una respuesta valorativa al mencionado inte-
rrogante no s6lo es necesario conocer i realidad que va a evaluarse, sino también
los parimetros con los que va a ser comparada a la hora de emitir un juicio, pues-
to que éstos son los anteojos con los que se mirard aquélla’. Y a ellos, curiosamen-
te, los alumnos sélo tienen acceso al final de la unidad didéctica (en la actividad,
Ciudades buenas, ciudades malas).

Al postergarse el conocimiento de aquéllos, a los alumnos se les niega la opor-
tunidad de analizarlos, criticarlos y en tltima instancia ordenarlos como mejor les
parezca (introduciendo otros nuevos si lo creen oportuno). Asunto importante,
pues es en dichos pardmetros y en la ponderacién de la importancia que se atribu-
ye a cada uno de ellos donde radica el quid de la valoracién de una ciudad.

Al no haber procedido asi lo mas probable es que las seis primeras actividades
pierdan buena parte de su potencial para responder a la pregunta: (Como se vive

% Una descripcién més detallada de cada una de ellas puede verse en Merchan-Garcia (1994, pAgs. 128-
132).

7 Es decir, los quince criterios bisicos manejados para elaborar el informe de B Pafs sobre el que re-
posa Ia antedltima actividad de esta unidad didactica: Renta familiar disponible por persona; Tasa de pa-
to: Tasa de inflacién; Namero de pobres; Precio del alquiler y compra de vivienda; Sanidad: nimero de
camas hospitatarias, Educacton: facilidad de acceso a la Universidad; Medic ambiente: zonas verdes, ins-
talaciones deportivas, contaminacién atinosférica; desarrollo y especializacién comercial; Cultura: asis-
tencia a salas cinematograficas mas indice de lectura de libros y de prensa diarla; Delitos denunciados;
Terrorlsmo; Localizaclén geografica de las comunicaciones; Temperatura media; Estética de la ciudad,

22




TEMA DEL ARO

en nuestra ciudad?, si es que no discurren por la senda del gcetivismo diddctico que
ha generado el grueso de los materiales sobre el medio urbano.

Por supuesto, con ello no pretendemos decir que la unidad didactica que estamos
comentando carezca absolutamente de funcionalidad para responder a ese interrogan-
te, pero nuestra impresion es que su desarrollo ha discurrido por unos detroteros que
no son precisamente los mas propicios para que los alumnos lleguen a familiarizarse
con el sin duda complejo proceso de valoracion del medio urbano en el que viven.

Por su parte, algo similar ocurre con su unidad didactica sobre la sociedad feu-
dal (Merchan-Vicente, 1996). A pesar de que en ella no se trataria tanto de saber c6-
mo era la sociedad feudal, sino qué pensaban y hacian sus miembros en lo tocante
a la desigualdad social, el hecho clerto es que el guidn para el informe final parece
que invierte los énfasis. Véase.

GUION PARA EL INFORME FINAL

1. Origenes y trayectoria historica (de la sociedad feudal, AG).
2. Lugares mas relevantes,
3, Aspectos econdmicos.
— ¢Cuiles eran {as principales actividades econdmicas?
- ;COmo estaban organizadas estas actividades?
— ¢Como evolucionaron?
4, Aspectos politicos,
- Quién o quiénes tenian el poder?
- JCHmo se ejercia el poder?
— {Qué cambios se produjeron?
5. Aspectos sociales,
- (Cuales fueron los principales grupos sociales?
~ ¢Qué caracteristicas tenfan?
— ¢Qué cambios se produjeron?
6. Aspectos culturales,
— ¢Cuiles eran las ideas dominantes?
- ¢Cudl era el papel de la Iglesia en la cultura?
~ ¢Cuiles fueron los cambios mas significativos?

Al margen de que con la informacién recibida por los alumnos es probable que
s6lo puedan dar respuestas triviales a muchos de esos interrogantes, lo que verda-
deramente llama Ia atencién de este ejercicio de sistematizacién de los conoci-
mientos adquiridos sobre la sociedad feudal es su claro toque academicista.

Y ademés, resulta dificil entender, salvo como producto de esa rémora cultura-
lista que suele afear los proyectos innovadores, que tras haber desarrollado su uni-
dad didactica poniendo el acento en la problemitica de la desigualdad se propon-
ga esa actividad final, en lugar de terminarla, como se hacia en una version anterior,
con un debate sobre aquélla®,

Todo lo anterior explica que, a nuestro modo de ver, la principal innovacién di-
dactica apreciable en los materiales geo-historicos que conocemos del grupo IRES
con respecto a los académicamente dominantes, estribe en su decidida apuesta en fa-
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vor de activar los procesos de ensefianza-aprendizaje. Rasgo que, ciertamente, debe
ser aplaudido tanto por su impoertancia a la hora de interiorizar hibitos de trabajo su-
peradores de la mera recepcion de informacion cuanto por la potenciacion que su-
pondri de habilidades escolares tan basicas, y sin embargo tan arrinconadas en las
pricticas pedagdgicas cotidianas de nuestro sistema escolar, como son leer y escribir.

Pero que, sin embargo, poco significa cuando se trata de llevar a los alumnos ha-
cia un mejor conocimiento de algunos problemas del mundo en que les ha tocado
vivir, puesto que esto, al menes en primera instancia, no se consigue disefiando se-
cuencias de ensefianza-aprendizaje acordes con los principios del constructivismo,
sino apostando por una determinada selecciébn de contenidos en detrimento de
otras posibles. Y en este terreno, insistimos, el proyecto IRES para el drea de
Ciencias Sociales se muestra excesivamente condescendiente con la tradicién te-
mtica dominante en nuestra drea de estudio.

Por supuesto, seria una listima que la propuesta de un grupo de renovacién co-
mo IRES, cuyos fundamentos psicopedagdgicos estdn a ia aliura de nuestro tiempo,
no superase las contradicciones a las que aboca todo intento de negociar con la
inercia del pasado, sea en nombre del constructivismo, de la tradicién temdtica do-
minante entre los docentes de la ESO o de la adecuacidn a las directrices curricula-
res oficiales. Pero mucho nos tememos, a la vista de lo expuesto, que no va a re-
sultarles nada facil desbordar los limites del circulo, mitad innovador, mitacd
conservador, en €l que estdn inmersos.

Con todo, para terminar no estard de mds sefialar que la perspectiva de analisis
del proyecto IRES adoptada en las lineas anteriores no es precisamente aquella des-
de Ia cual sale mds favorecido, entre otras cosas porque las dos unidades didacticas
en las que bisicamente ha reposado nuestro comentario son temiticamente muy
tradicionales. Y ciertamente hay algo de injusto en eilo, puesto que no sdlo hemos
podideo incurrir en un juicio sinecdaquico, sino que también hemos podido oscure-
cer la importante tarea realizada por los miembros del grupo andaluz tanto en el
plano de la formacion del profesorado cuanto de la dinamizacion de la innovacién
curricular en la comunidad andaluza, Por no hablar de sus reflexiones sobre la en-
sefianza de las Ciencias Soclales y Naturales, vehiculadas fundamental, aunque no
exclusivamente, a través de la revista Investigacién en la Escuela y de las obras pu-
blicadas por la editorial sevillana Diada. Tareas todas ellas que no debleran perder-
se de vista, pues bien pudiera ocurrir, ésa es al menos nuestra opinién, que en ellas
se encontrasen los logros mas destacables del grupo IRES.

3. EL PROYECTO DEL GRUPO CRONOS. UN EJEMPLO DE LO
DIFICIL QUE RESULTA CONTENTAR A DIOS Y AL CESAR

Pese a que el Oltimo tramo de su andadura lo ha recorrido a raiz de resultar ele-
gido en el Concurso Nacional para la elaboracién de materiales curriculares convo-

8 Coma puede verse en Merchin (1995, pag. 67) donde se dice <En Rn, la sexta actividad: Debate-so-
bre-la-desigualdacd aborda, mediante la comparacién a través de unos cuadros, diferencias con otras so-
cledades (referidas a fas formas de vida de distintos grupos en cada casa). Asimismo, en esta actividad
se culmina el segulmiento realizado a la problemitica de la desigualdad social, mediante un debate or-
ganizado a partir de las conclusiones que se van ohteniendo sobre el temar.
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cado por el MEC a comienzos de la actual década, el hecho cierto es que el grupo
salmantino Cronos tiene una ya dilatada experiencia en el campo de la elaboracién
de materiales curriculares.

Su primera aportacién de importancia es una programacién alternativa para la
Geografia e Historia de Espafia de 3° de BUP, complementada por un amplio ¢on-
junto de materiales para el profesor, que son una interesante compilacion de textos
historiograficos sobre los diferentes temas que conformaban aquélla (Cronos, 1984).

En dicho trabajo encontramos ya algunos principios pedagégicos bésicos que
van a formar parle de las sefias de identidad del grupo Cronos hasta nuestros dias.
Como en el caso de Germania, su propuesta perseguia (Cronos, 1984, pig. 12). De
ahi que sus materiales didcticos respondan a una idea muy extendida en aquel mo-
mento: «.. que los alumnos, a partir de fuentes y documentos historiograficos, con
las orientaciones del profesor, lleguen a reconstruir el proceso histético en sus li-
neas generales, al tiempo que adquieren habitos y técnicas de trabajo intelectual en
consonancia con las necesidades de su estadio evolutivo- (Cronos, 1984, pag. 13).

Principios que serdn ejercitados en otras aportaciones posteriores. Concretamente
en unos matetiales para el estudio de la Geografia Urbana (Cronos, 1987), que pue-
den verse sintéticamente presentados en Cronos (1987a), y més claramente en los
elaborados sobre Las Cortes de Castilla y Leon (Cronos 1988), donde ya aparece pre-
figurado el formato de sus actuales unidades didacticas. Es decir, la organizacion de
las mismas en torno a la realizacién de actividades por parte de los alumnos caya ba-
se es un conjunto de documentos: textos, fotos, grificos, estadisticas, etc.

Por si esta labor de disefio y desarrollo curticular no fuera suficiente (teniendo en
cuenta que se trata de docentes de Ensefianza Media en activo) los miembros de es-
te grupo no sélo se convierten en importantes promotores de la reflexion sobre la
ensepanza de las Ciencias Sociales en nuestro pais’, sino que tambié€n imparten
maltiples cursos de formacion de profesores.

Todo ello, claro estd, sin olvidar los numerosos trabajos publicados hasta el mo-
mento sobre cuestiones referidas a la ensefianza de las Ciencias Sociales, De los
cuales destacan los rubricados por R. Cuesta, anticipo de su tesis doctoral sobre la
historia de la ensefianza de la Historia, asi como los andlisis que realizan de la ac-
tual reforma educativa y en especial sobre su tramo final —Cuesta (1988), (1989) y
(1991), Cuesta et al., (1990), Asklepios-Cronos (1991), Cronos-Asklepios (1991a)
y Cronos (1996)—. Por no hablar de los elaborados al hilo de su propuesta de ense-
flanza para la ESO a los que aludiremos posteriormente.

Volviendo de nuevo al Gltimo tramo de su andadura, éste comienza con el pro-
yecto que envian al ya mencionado Concurso Nacional para la elaboracion de
Materiales Curriculares convocado por el MEC en el afio 1990, al que Croncs se pre-
senta conjuntamente con dos miembros del que més tarde serd el grupo Asklepios.
Trabajo que inicialmente se plasma en una propuesta de secuenciacion de los con-
tenidos del 4rea de Ciencias Sociales, Geografia e Historia elaborada en el afio 1991,
que posteriormente serd publicada con el aval del MEC (Cuesta et al., 1993), cuyos

9 Como lo demuestean los encuentros salmantinos que organizan. De los cuales destacan el declica-
do a la ensefianza de la Geografia y el que versa sobre la didéctica de la Geografia y la Historla en nues-
tro pais y en el Reino Unido (Cronoes, Coord., 1988).
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fundamentos pueden verse en la Ponencia (Cronos-Asklepios, 1991), presentada al
I Seminario sobre Desarrollo Curricular en el Avea de CC.SS., Geografia e Historia:
Educacion Secundaria, celebrado en Salamanca®®.

Ya desde ese momento, uno de los rasgos distintivos de Cronos es ser el grupo
de renovacién que, funto con Asklepios, més se ha caracterizado por defender la
necesidad de articular la ensefianza de las Clencias Sociales en torno al estudio de
problemas actuales y relevantes!?,

Ahora bien, este aspecto de su propuesta, aunque importante como chapa de
identificacion, solo puede entenderse cabalmente si se contempla en conjuncién
con otros. De ahi que a la hora de presentar el Proyecto Cronos lo més logico sea
atenerse al tridngulo objetivos-contenidos-actividades. Para lo cual vamos a apo-
yarnos fundamentalmente tanto en el articulo publicado en la revista asturiana
Signos (Cronos, 1992), como en la sintética presentacion de su proyecto que reali-
zan en la Guia para el profesor de sus materiales curriculares (Cronos, 1995)12,

3.1. Rasgos basicos del Proyecto Cronos

En lo que se refiere a las finalidades el grupo Cronos persigue unos objetivos ilus-
tradores, inspirados en la idea del interés emancipador tomada de J. Habermas, que
podrian sintetizarse en el cbjetivo de contribuir al esclarecimiento de las concien-
cias discentes. Y asi nos hablan de una lustracion racional y critica de las concien-
clas, que se inspira en el interés emancipador habermasiano (Cronos, 1992, pig.
62). Y mis adelante de «.. una opcién de valor contradominante que persigue la
ilustracion racional de las conciencias y una socializacidn critica de los alumnos y
alumnas mediante la reforma del entendimiento v el esclarecimiento de las concien-
cias» (ibid., pag. 65).

Partiendo de esa meta entienden que el camino mds adecuado para alcanzarla es
articular la ensefianza de las Ciencias Sociales de la ESO en torno al estudio de una
serie de problemas actuales y relevantes!®, que se referirian a cuatro grandes ni-
cleos temdticos:

1. Conjunto de problemas relacionados con los desequilibrios entre produccion, re-
cursos naturales y satisfaccion de las necesidades humanas,

2. Conjunto de problemas relacionados con las desigualdades sociceconimicas.

3. Conjunto de problemas relacionados con la diversidad cultural, las identidades in-
dividuales y colectivas y la convivencia en las sociedades multiculturales,

19 Al que acudieron buena parte de los grupos que habian sido agraciados por el fallo del mencio-
nado concurso ministerial (Cronos, Asklepios, Insula Barataria, Aula Sete) asi como otros (Investigacion
en la Escuela, Germania-Garbi, ete.) que también estaban interesados en las cuestiones que alli se tra-
taban, Los resultados de este Seminario pueden verse en Cronos, Coord., (1991).

'No es casual, por tanio, que una de las publicaciones en las que presentan los rasgos bisicos del
mismo lleve como subtitulo (Cronos, 1992a).

2 Otros trabajos en los que pueden verse desarrollados aspectos parciales de su propuesta son
Cronos (1992a), (1993), (1993a) y (1994), En Cronos (1990) se encuentra un resumen, algo desfasado,
de su unidad diddctica Trabajo, paro ¥ octo. Una sintesis actualizada de la misma puede verse en el na-
mero 5 de la revista Iber publicado en el afio 1995,

13 De alii sus palabras: +En congruencia con lo anterior (interés emancipatorio, etc., AG), el proyecio
cusricular de drea debe tener como eje el estudio de problemas saclales relevantes y no de disciplinas
académicamente constituldas, aungue éstas se conviertan en valiosos instrumentos para comprender
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4. Conjunte de problemas relacionados con el conflicto y el cambio social, y el ejer-
cicio de la democraciald,

Como es logico, el siguiente paso que dan se refiere a la seleccién de los conte-
nidos de la ensefanza. Tetreno este donde, en lugar de delimitar directamente cua-
les son aquelios problemas sociales relevantes cuyo estudio consideran de interés,
montan un entramado de facetas, nociones sociales bésicas, etc., que presentamos
4 continuacion, pese a que, a nuestro entender, juega un papel muy tangencial en
la selecci6n temitica finalmente realizada por Cronos, muy mediatizada por su aten-
cion a las directrices curriculares establecidas por el MEC.

En primer lugar establecen lo que denominan organizadores de contenido, que
definen como «nstrumentos que nos permiten estructurar lo esencial de los conte-
nidos escolares de acuerdo con nuestra plataforma de pensamiento» (Cronos, 1992,
pég. 68). Aquéllos serian los siguientes:

- Tareas o facetas: Trabajar, babitar, comunicarse, tener normas, producir
ideas. Que describen como «dimensiones fundamentales de la produccion y re-
produccién de la vida social; constituyen, en cierta manera, las instancias o ni-
veles (econdmico, social, politico-ideolégico) en que puede parcelarse, a efec-
tos analiticos, cualquier totalidad social expresivan,

— Nociones soclales bdsicas: Desigualdad, conflicto-cambio, diversidad-
identidad, interdependencia. En relacion con las tareas basicas, «Jas nociones
intervienen modulando y orientando el tipo de contenidos-problema que se
derivan de la formulacion de aquéllass.

Del cruce de unas y otras saldria la lamada reticula organizadora de los conte-

nidos, que serfa en un primer nivel de formulacién (Cronos, 1992, pag. 68).

A partir de aqui los contenidos del proyecto se especifican en tres niveles de con-
crecion creciente: 1. Los mapas de contenidos, 2. Los grandes temas. 3. Las unida-
des didacticas.

El primero de ellos estarfa constituido por una seti¢ de mapas conceptuales y
mmis concretamente uno para cada faceta o tarea, es decir, trabajar, habitar, tener
normas, producir y comunicarse ideas. Complementados, para abarcar el conjunto
de los contenidos de la etapa (no olvidemos la divisién tricotémica de los bloques
de contenido en el DCB), con otros referidos a los procedimientos y a las actitudes,

los preblemas realmente existentess (Cronos, 1992, pdg. 66). Principlo que se apaya en la idea, expre-
sada poco antes, de que «....es posible y deseable construir una didéctica de las Ciencias Soclales basa-
da en el estudio de problemas sociales actuales y retevantes de nuestro mundo. De ahi que el proyecto
curricular tenga como efe central un aprendizaje basado en la comprensién racional de los problemas
soctales que impiden, en nuestra sociedad y en el pasado, la satisfaccién de las necesidades individua-
les y colectivas de los seres humanoss (ibd,, pag. 65).

M Decantaci6n de gran importancia, puesto que esta primera seleccién de nticleos teméticos (pro-
hlemdticos) tiene claras implicaciones en lo que se refiere la polémica disciplinar-interdisciplinar, es de-
cir, a la opeidn entre yuxtaponer o integrar los contenidos de las diferentes ciencias que componen el
drea de soclales. Ya que, como sefialan los miembros de Cronos (1992, pag. 66, «La organizacién del
proyecto curricular en torno a problemas soclales hace irrelevante el debate sobre el grado de inde-
pendencia o integracion disciplinar, Los problemas son susceptibles de ser abordados dc;{sde diversas
disciplinas soclales, siendo st nivel de tntegracion una cuesiion gque ba de resolverse segiin criterios y
stfudiciones profesionales (cva. AG). Precisién esta Gltima que no debemos perder de vista, pues nos in-
dica los sesgos geo-histoticos que va a tener su seleccitn y desarrollo de los temas de ensefianza,
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valores y normas, como puede verse en diferentes trabajos. Por ejemplo, en Cronos
(1995, pag. 20-24).

Los grandes temas y las unidades didicticas distribuidos por ciclos y cursos se-
rian los siguientes!;

PRIMER CICLO
I. QUE PROBLEMAS TENEMOS
1. Trabajamos, descansamos y tenemos normas,
2. Vivimos en ciudades.
II. MUNDOS DISTINTOS
3. Un mundo con fronteras.
4. Viajeros y conquistadores.
5. Campos, ciudades y pueblos de Espaiia.
HI. QUIENES SOMOS
6. Territorio, Estado y Gobierno,
7. Todos somos extranjeros.
IV. PROBLEMAS DE HOY Y DEL PASADO
8. Naturaleza y economia, ayer y hoy.
9. La Tierra se mueve,
10. Esclavos, siervos y proletarios.

SEGUNDO CICLO
V. PUEBLOS, CULTURAS Y ESTADOS DEL MUNDO
11. Barreras fisicas, fronteras politicas,
12. Arte, belleza y gusto.
13. Espafia y Buropa: naciones y Estados ayer y hoy.
V1. Los DESEQUILIBRIOS MUNDIALES; LAS FRONTERAS DEL DESARROLLO
14. la poblacion y los recursos.
VII. LAS SOCIEDADES CAMBIAN
15. Mercaderes e industriales.
16. Revoluciones del mundo contemporineo.
VIII. PROBLEMAS DE HOY Y DEL FUTURO
17. Trabajo, paro y ocio,
18. Nuevos hdbitos culturales: el poder de la informacion,

Como este listado no clarifica suficientemente el contenido de las unidades di-
ddcticas, no estard de mas presentar también los apartados en que se divide cada
una de las citadas para €l Segundo Ciclo de la ESO, puesto que nos ilustran sobre
las lineas que sigue su desarrollo.

1. BARRERAS FiSICAS, FRONTERAS HUMANAS
~ Percepcidn espacial de los conjuntos geopoliticos.

15 8i bien para el Primer Ciclo de la ESO podrian variar, puesto que se han tomado de un trabajo re-
lativamente gntiguo, concretamente de Cronos (1992, pag. 69, los del Segundo Ciclo se presentan en
su formulacién definitiva, ya que a ellos se ajustan los materiales cutriculares que se han editado.
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— La diversidad espacial.

~ Los conflictos territoriales en la Historia.
— Estudio de casos de actualidad.

— Los sistemas de mediacion y arbitraje.

— Panorama del mundo actual,

. ARTE, BELLEZA Y GUSTO

— El arte: concepto y significado social.

— TLa creacion artistica; el artista hoy y en el pasado.
El arte como mercancia. Bl consumo cultural.

La comprension de la obra artistica.

— La conservacion del patrimonio cultural y artistico,

I

1

. ESPANA Y EUROPA: NACIONES Y ESTADOS AYER Y HOY
~ Naciones y estados,

— Evolucién de los estados europeos.

La formacion historica del estado espanol.

La Uni6én Europea.

Conflictos nacionales en la Europa de hoy.

Nuestro futuro. ;Una o varias Europas?

. LA POBLACION Y LOS RECURSOS

— Anilisis de paisaje y geosistema,

— La produccitn y el consumo de energia,

— La humanizacién del paisaje urbano y paisaje agrario.
— Las actividades productivas.

— El reparto de la riqueza,

— El crecimiento sostenible,

. MERCADERES E INDUSTRIALES

— Causas del desarrollo econémico y del cambio hist6rico. Las desigualdades eco-

noémicas en nuestro mundo.

~ Hacia una economia mundial: Europa y el mundo en la Edad Moderna. Estudio
comparativo de los factores que determinaron la hegemonia eurcpea.

— Caracteristicas de las socledades europeas del Antiguo Régimen.

— Una revolucién que cambi6 la Historia: la industrializacién de Gran Bretana.

— La expansion de la industrializacién. El caso espafiol: cambio econdmico en
Espana y en mi localidad a lo Jargo de la época contemporinea.

— Las dimensiones historicas del cambio econdmico. Valoracion del pasado, pro-

blemas del presente y perspectivas de futuro.

. REVOLUCIONES DEL MUNDQ CONTEMPORANEO
— Conllicto politico y procesos revolucionarios ayer y hoy.
— Ia Revolucién francesa: causas y trayectoria histdrica.
— Las revoluciones del siglo xx. La Revolucion rusa,
~ Revolucionarios del siglo xx.
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— Cambios politicos y sociales en la Espafa del siglo xx.
- La Constitucién como expresidn de los derechos y aspiraciones sociales.

7. TRABAJO, PARO Y OCIO

— Percepcitn y representacion de los problemas asociados al trabajo, el paro v el

ocio en la actualidad,
" — Las formas de trabajo en l1a Historia.

~ La desigualdad espacial, social y de género v grupos de edad, en relacién con la
renta v €l trabajo.

~ La crisis del Estado del bienestar.

~ Los conflictos sociales en relacion con el trabajo.

— Trabajo, paro ¥ ocio desde la petspectiva juvenil,

— Tendencizs actuales y alternativas,

8. NUEVOS HABITOS CULTURALES. EL PODER DE LA INFORMACGION
— la influencia de los medios de comunicacion en la actualidad: medios y debates.
~ Las funciones sociales de la comunicacion.
— Perspectiva historica de la informacion, la persuasion, el entreteniiniento y la educacion.
Control y libertad de informacion,
Los poderes de la informacion hoy.
— Autonomia y contrainfluencia frente a la comunicacion,

Cada unidad didéctica se desglosa en un conjunto de actividades que se compo-
nen de los textos conductores elaborados por Cronos acompafiados de diversos do-
cumentos (fextuales, grificos, cartograficos, fotograficos, elc.). Sobre este conjunto
se plantean los ejercicios que han de realizar los alumnos. Actividades que son se-
cuenciadas siguiendo una pauta comun:

1. Planteamiento del problema que va a estudiarse,

2. Adquisicién de nueva informacién.

3. Aplicacién de los conocimientos obtenidos a nuevas situaciones. Normalmente

a través de estudios de casos,

4. Recapitulacién o sintesis final'é.

Con esta breve exposicion de los rasgos basicos de la propuesta del grupo
Cronos estamos ya en condiciones de pasar al andlisis de la misma de los materia-
les en que se plasma (que han sido publicados por la Editorial de la Torre en forma
de ocho libritos. Uno para cada unidad didictica del Segundo Ciclo de la ESQ),

3.2. Luces y sombras del Proyecto Cronos

Muchos son, desde luego, los rasgos positivos de este proyecto en general y de
sus materiales en particular. No el menos importante, antes al contrario, es haber

16 El asunto de la secuenctacion de las actividades tiene en el proyecto Cronos una importancia muy
grande, de ahi que puedan encontrarse referencias al mismo en mdltiples contribucicnes. Donde mas
extensamente se trata es en Cronos (1994), sl bien una aproximacién mas sintética puede verse en
Cronos (1993a).
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reducido dristicamente los nicleos teméticos a unas pocas unidades didacticas
(cuatro} per curso. Puesto que, en principio, ello pesibilita tanto una profundiza-
cién en los asuntos estudiados inusual en la ensefianza de las Ciencias Sociales
durante el Gltimo cuarto de siglo, pese a que la superficialidad a la que abocaba
el enciclopedismo de los programas era, sin duda alguna, una de las razones de
los pobres resultados que sistemiticamente se han cosechado en nuestro drea de
estudio. Se aprecia también la puesta en marcha, sin sonoros chirridos, de unos
procesos de ensefianza-aprendizaje més activos, que favorecen no sélo la inte-
riorizacién de hibitos de trabajo superadores de la mera recepcién de informa-
cidn, sino también el desarrollo de capacidades escolares tan bisicas como leer y
escribir, Lo que es, como en el caso del proyecto IRES, uno de sus principales
aciertos, pues no deja de ser una sonrojante paradoja de la ensefianza academi-
cista, tan preocupada por el nivel, que el empacho programatico al que son so-
metidos los alumnos se salde con notables déficit en esos terrenos. De ahi que és-
tos hayan oido hablar de muchas cosas, pero que no sean capaces de informarse
autdénomamente sobre ninguna, porque hablando estrictamente no saben feer, es
decir, no se han ejercitado en la lectura comprensiva de textos que versen sobre
esta temdtica o aquella otra.

Con todo, pese a lo positiva que resulta esa posibilidad de profundizar en el estu-
dio de los temas, no estd claro qué puede suponer a la hora de avanzar en pos de un
aprendizaje mis significativo, en el sentido de mds funcional para ayudar a los dis-
centes a entender algunos problemas relevantes de nuestro mundo. Terreno este don-
de, a nuestro maodo de ver, el proyecio del grupo Cronos presenta una combinacicn
de luces ¥ sombras de la que intentaremos dar cuenta en las lineas que siguen,

El primer indicio de que algo no va bien lo detectamos en la clara inadecuacién
que existe entre las tareas que proponen y el tiempo de ensefianza disponible.

Los miembros de Cronos le asignan entre 15 y 20 horas de clase a cada unidad
did4ctica. Tiempo que, a nuestro entender, es manifiestamente insuficiente para de-
sarrollarlas, como puede verse analizando la titulada Barreras fisicas, fronteras bu-
manas (aunque las conclusiones serian parecidas si aborddsemos cualquier otra).

En ella se proponen 34 tareas y aunque son, por supuesto, de muy diferente na-
turaleza, no hay mis que consignar algunas para darse cuenta (aun sin conocer el
referente documental de las mismas) de que dificilmente van a poder desarrollarse
en ¢l mencionado tiempo de ensefianza.

— Estas imdgenes y las de la pagina siguiente (6 en total) son fotografias de nuestra
época en la que aparecen una serie de familias de distintos lugares del mundo./ En
primer lugar describe lo que ves; en segundo lugar, intenta explicar las diferencias
mds notables; y, en tercer lugar, explica la relacion entre forma de vida y caracterfs-
ticas de los lugares en los que habitan los fotografiados.

- Describe lo que ves representado en estas fotografias (9 paisajes diferentes), indica
a qué zonas del mundo corresponden y explica por qué cada una es tipica o repre-
sentativa de determinadas caracteristicas geogrificas.

— IMaz use de los datos estadisticos que aparecen en el Anexo (informacion diversa so-
bre {226 pafses y clasifica los paises del mundo en una escald de densidades (muy
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alta, alta, media, baja, muy baja), Haz un mapa temdtico, es decir, traslada esta clasifica-
cién a un mapa del mundo.

— Haz un climograma: con los datos numéricos sobre temperaturas y precipitaciones,
construye una grifica de climas,

— Comenta el climograma: describe el trayecto de las curvas, primero por separado
(temperaturas y precipitaciones) y después conjuntamente.

— Haz mapas de conjuntos espaciales fisicos (dominios climaticos y de vegetacion) de
densidad de la poblacién mundial,

- Relaciona los mapas de conjuntos espaciales fisicos con los mapas de densidad de
poblamiento humano.

— Tomando como base los datos del Anexo tienes que construir un cuadro estadis-
tico de los veinte paises con un mds alto PNB per clipita y otro de los veinte pai-
ses con menos. Defa en los cuadros dos casiltas en blanco para poner otros indi-
caclores: esperanza de vida y mortalidad infantil. Al final, debes comentar los
resultados y para ello tienes que utilizar el concepto de correlacion positiva o ne-
gativa, es decir, qué relacién existe entre cada uno de los dos indicadores y el
PNB per cipita.

— Debes construir mapas de conjuntos espaciales de las principales religiones y de las

lenguas mds habladas,

Busca informacién sobre el contenido de las retigiones més extendidas, ..

Haz el mapa religioso y lingifistico de Europa y trata de explicar por qué existe tan-
ta variedad.,

[

— Busca en un atlas historico mapas sobre las grandes civilizaciones del pasado.
Recopila alguna informacitn significativa de las mismas. Refaciona las civilizaciones
con los conjuntos espaciales que has construido en piginas anteriores: ;qué ha so-
brevivido de ellas? Haz un eje cronolégico de la historla de las grandes civilizacio-
nes. Compara los centros de poder en el pasado con los de hoy: ;ha estado el poder
mundial siempre en un mismo espacio geogrifico?

= Juego: dar la vuelta al mundo a través de un juego de preguntas ¥ respuestas,

-~ Representa en un mapa los paises que tienen armamento nuclear o que se supone
que lo puedan tener. Fijate en estos paises y busca datos de los mismos en el Anexo.
Establece relaciones entre su economia y su potencial armamentistico. Inférmate de
los principales intereses estratégicos de esos paises y de sus potenciales conflictos.

— Guion para la realizacion de un informe sobre los conflictos bélicos (se plantean do-
ce actividades, de las cuales solo citaremos dos de ellas: 1. Describe los conflictos ac-
tuzles més importantes y sefiala las causas principales. 2. Selecciona un pais o varios
dentro de las zonas que estdn o hayan estado en guerra o hayan mantenido conflic-
tos mds ¢ menos violentos entre 1 y trata de documentarte v explicar las causas, el
desarrollo y las consecuencias del conflicto que hayas elegido. Procura documentar-
te sobre lus soluciones que se han buscado o las que se intentan buscar ..).

- ete., elc.
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Pero lo importante no es que se hayan excedido en el ntimero de ejercicios, pues

al margen de que éstos se presentan a modo de sugerencia no prescriptiva, aquéi -

no es més que un sintoma de males m4s profundos. Y en concreto del cardeter mas
culturalista que analitico (de una problematica, se entiende), que tienen sus unida-
des cliddcticas. :

Esto es claro, sin duda, en la ya mencionada Barreras Jisicas, fronteras buma-
nas, que es, como se desprende de las tareas planteadas, un breve compendio de
los saberes que tradicionalmente se vehiculaban a través de un curso de geografia
descriptiva del mundo, pero algo similar puede decirse de Mercaderes e industria-
les o de Esparia y Europa: naciones y estados ayer y boy.

En el caso de esta tiltima, por ejemplo, como ya se atisbaba en el indice que pre-
sentabamos anteriormente, se trata de familiarizar a los alumnos con las ideas de na-
cion y de nacionalismo, con la formacién de Espafia y de Europa, con los conflictos
generados por aquél, con especial atencién al problema vasco, planteindose final-
mente un brevisimo andlisis de la Unién Europea y del futuro de la misma. {Todo
ello en una unidad didictica pensada para ser roturada en 15-20 sesiones, es decir,
en menos de dos meses de clasel

Entiéndase bien que a diferencia de lo que ocutria en Barreras Sfisicas, fronteras
politicas, en la que el hilo analitico de la problemitica que pretendia abordarse se
pierde entre la faramalla de contenidos y tareas que vehiculan un conocimiento
descriptivo de algunos rasgos bésicos de nuestro planeta, en las restantes el pro-
blema, estrictamente hablando, no es &se, sino que la trama de contenidos, aunque
esté anudada en torno al andlisis de una problemitica, superpone tal cantidad de
temas, que éste acaba aflojindose pedagégicamente hablando, puesto que no es
posible tratar ninguno de ellos con el nivel de profundidad adecuado para que los
alumnos se familiaricen con el contenido de los mismos.

Problema que, a nuestro entender, deriva de una hipétesis de pattida que consi-
deramos incorrecta: creer que es posible integrar en un disefio articulado en torno
al estudio de problemas actuales y relevantes (o de grandes problematicas del pa-
sado y del presente, como dice Cronos en sus tltimos escritos) Ia totalidad (0 bue-
na parte, al menos) de los contenidos fijados en el Decreto de minimos ministerial,
Y la razén es bien sencilla: el culturalismo vehiculado pot su enciclopedismo tema-
tico inevitablemente interfiere a la hora de construir un hilo conductor que permita
aproximarse con un minimo de rigor a la problemitica que se esté estudiando, De
aht que el desarrollo de las unidades didécticas parezca excesivamente deslavaza-
do, cuando se valora en funcién de la diseccion que realizan de aquélla,

En este sentido, bien pudiera decirse que alli donde radica el mayor acierto pe-
dagbgico del proyecto Cronos, es decir, en haber reducido el nimero de unidades
didacticas para tratar de adecuarlo al tiempo disponible en la ESQ, se encuentra tam-
bién uno de sus talones de Aquiles, puesto que esa decision multiplicaba las dificul-
tades que ya de por si encuentra cualquier propuesta innovadora para ajustarse, atin
de manera incompleta, al absurdo programa curricular establecido por el Ministerio,

Servidumbre que, como era de prever, no s6lo afecta al desarrollo de las unida-
des did4cticas, sino también a la propia seleccién temdtica del proyecto Cronos.

En lo que se refiere al primer asunto, cuesta entender, si no fuese por la menta-
da voluntad de adecuarse a las directrices didicticas oficialmente establecidas, que
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en unidades como Mercaderes e industriales o Espafia y Europd: ndciones y esta-
dos ayer y boy el estudio del pasado predomine sobre el del presente. Hasta el pun-
to de que en ellas s6lo se trata muy tangencialmente la problemdtica analizada, sea
el desarrollo desigual o la construccién de la unidad europea, tal y como se plantea
en nuestro tiempo. De ahi que, por referirnos exclusivamente a la tltima unidad
mencionada, interrogantes tales ‘como si serd una Europa de los mercaderes o de
los ciudadanos?, si sse puede construir una Europa soci! sin llevar a cabo una ar-
monizacién de los diferentes regimenes fiscales?, o si jtiene interés para Espafia em-
barcarse en una Europa sin fronteras?, u otros muchos que podrian formularse, no
tengan cabida en los materiales del grupo Cronos.

Pero mis sorprende atn el que los autores de un proyecto que dice seleccionar sus
contenidos por su relevancia social”? dediquen una unidad didéctica a estudiar la re-
lacién que existe entre el arte, la belleza y el gusto (es de suponer que para asi dar ca-
bida a los contenidos de Historia del Arte fijados en aquéllas), mientras que la crisis
del Estacio del bienestar s6lo merece un apartado dentro de Trabajo, paro y ocio.

Paradoja que traemos a colacién no ya por lo curiosa que resulta si atendemos a
los principios del grupo Cronos, sino por el hecho, verdaderamente grave, de que
en sus materiales, las problemdticas que exigen una aproximacién a la economia
politica para su adecuada comprensién son escasisimas.

De hecho, tales saberes son vehiculados fundamental, aunque no exclusivamen-
te, claro est4, a través de la citada unidad didactica. Y no hay mis que consignar los
términos y expresiones que en ella aparecen para llegar a la conclusion de que en
los dos meses de clase que grosso modo podrian dedicarsele serd imposible que los
alumnos lleguen a bailar, que diria Nietzsche, con los mismos. Véase.

— trabajo

- salario

— actividad productiva
~ mercancia

- excedente

- division del trabajo
— productividad

— innovacidn técnica
— conflictos laborales
— paro

-~ competitividad

— «rel0 europecs

— areestructuracién de la economias
— costes laborales

— niveles de inflacion
- empresa

— heneficios

— trabajo doméstico

17 [Frente 2 un entendimiento esenclatista del curricalum por el que los contenidos de ensefanza de-
vienen en un mero destilado de la estructura légica y académica de cada disciplina, preconizamos cri-
terlos de relevancla soclal a ta hora de seleccionar y determinar el qué ensefiar- (Cronos, 1992, pig. 67).
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~ tiempo libre

— ocio

— nivel de desarrollo econémico
~ especlalizacion del trabajo
— clase social

— industrializacion

— sociedades agrarias

— Revolucion industrial

— sectores ecohdmicos

— sociedad tradicional

—~ sociedad industrial

-~ mercado

~ ritino de trabajo

— cualificacién

— renta per cipita

-~ OCDE

~ patses desarrollados

—~ salario social

— soctedad post-industrial
— consumo

— estructura productiva

— estructura de la poblacion activa
— producto bruto

— comercio exterior

~ importaciones

— exportaciones

— estructura del PIB

— tasas de inflaciéon

— gastas pliblicos

— mércado de trabajo

~ tasa de actividad

~ relaciones de produccion
— Estado del bienestar

— neoliberalismo

Todo esto significa que los miembros de Cronos, forzados por las servidumbres
que impone su relativa fidelidad a las directrices curriculares oficiales, han pasado
por alto que en los niveles basicos de la escolaridad no s6lo es necesatio estudiar
pocos asuntos y en profundidad, sino que también lo es organizar los contenidos
de tal forma que posibiliten la familiarizacion de los alumnos con aquellos hechos,
conceptos e ideas-fuerza o principios basicos a la hora de abordar el anlisis de las
problemiticas que forman parte de lo que llaman las «instancias o niveles (econé-
mico, social, politico-ideclégico) en que puede parcelarse, a efectos analiticos,
cualquier totalidad social expresivas, :

Etror este fundamental porque s6lo un intenso toma y daca con aquéllas puede
hacer posible que los alumnos alcancen a comprenderla o cuanto menos a dar los
primeros pasos en ese arduo camino. En caso contrario, es decir, si nos inclinamos
por un desarrollo de las unidades did4cticas excesivamente variopinto, se corre el
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peligro de que toda la innovacion didactica se quede en la puesta en marcha de
unos procesos de enseflanza-aprendizaje mas activos, cuyos logros en el terreno de
la inculcacién de hébitos y de Ia potenciacién de habilidades basicas son induda-
bles, pero cuyas lagunas en el plano de Ia formacién emancipadora de los alumnos
pueden ser muy importantes,

Y de ahi, precisamente, el caricter desasosegante que tienen los materiales de
Cronos para quienes queremos avanzar hacia una ensefianza de las Ciencias
Sociales que resulte mas funcional para entender algunos graves problemas que pa-
dece el mundo en que vivimos, pues a la vista de lo dicho, estd claro que, para no-
sotros, la voluntad del grupo salmantino de adecuarse a las directrices oficiales, sea
para obtener el nibil obstat ministerial o para no desconectar totalmente con la tra-
dicion temiaticamente dominante entre el profesorado de nuestro area de estudio
(incluida la fraccién mas progresista e innovadora del mismo), ba reducido las po-
tencialidades de un proyecto que apuntaba mucho mas alto.

En fin, las mencionadas y otras que no merece la pena traer a colacion son las
sombras que, a nuestro modo de ver, afean los materiales de un grupe que, por lo
demds y comparativamente, se ha mostrado mucho més atento que otros a ejercitar
un principio pedagogico basico de toda ensefianza innovadora: avanzar por el ca-
mino de la reduccién tematica. Puesto que ello no solo es condicion necesaria pa-
ra promover unos procesos de ensefianza-aprendizaje més aclivos, sino también
para profundizar en el estudio de las cuestiones tratadas mucho mds de lo que es
usual en nuestro campo, con los consiguientes beneficios que se derivan.

De ahi que, pese a todo, el proyecto Cronos sea una piedra de togue para quie-
nes defienden la necesidad de transformar la ensefianza de las Ciencias Sociales
en la linea de ayudar a los alumnos a conocer los principales problemas del mun-
do en el que les ha tocado vivir. Y no sélo, claro estd, por las sombras que en &l
encontramos, de las que, por otra parte, tanto debiéramos aprender, sino también
por ediciones las muchas fuces que sus productores han encendlido en un camino
de dificil trinsito.

4. FL PROYECTO DEL GRUPO INSULA BARATARIA.
UN EXCELENTE EJEMPLO DE COMO INNOVAR MANTENIENDOSE
DENTRO DE LOS LIMITES DE LA TRADICION GEOHISTORICA

El grupo castellano-aragonés fnsula Barataria se forma ex profeso para participar
en el concurso de materiales curriculares convocado por el MEC para desarrollar su
Disefio Curricular Base!®,

El proceso de elaboraci6n de su proyecto puede verse en las distintas aportacio-
nes enviadas a los encuentros con otros grupos de renovacion celebrados en distin-
tos puntos de Espafia ~Alquezar ef al, Grupo fnsula Barataria (1991), Mainer Grupo
insula Barataria (1993), Grupo fnsula Barataria (1994) y (1996)-, asi que aqui vamos

18 Compuesto por seis docentes de Ensefianza Media M3 Pilar Cancer, Carmelo Garcia Encabo,
[sabel Mainer, Ascensién Magueda, M? Angeles Méndez y Juan Malner, que cumple las funciones de co-
ordihador general,
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a limitarnos a presentar los rasgos més destacables del mismo, que pueden verse sin-
tetizados en Alquézar et al. (1992) y Grupo Insula Barataria (1993) para después pa-
sar a comentar los materiales en que se plasma, que han sido editados por Ediciones
Akal (cuatro libros de texto y tres guias curriculares) durante el bienio 1995-1996.

4.1. Fines y medios del Proyecto insula Barataria

Para el grupo Insula Barataria la educacién es bésicamente (Alquezar et al, 1991,
pag. 81). Finalidad que no debe tomarse a Ia ligera, pues a diferencia de lo que habi-
tualmente ocurre con este tipo de declaraciones, orienta verdaderamente su trabajo,

Ese objetivo genérico se desglosa en una serie de grandes metas educativas:
- Que el alumno desarrolle una concepcion del mundo.
- Que comprenda los grandes problemas actuales como generadores de cambio y
conflicto,
— Que conozca y valore la rica diversidad cultural e ideoclégica en la Historia.
- Que conozea y valore el patrimonio cultural y natural de la humanidad,
— Que interprete y analice las relaciones pasado-presente-futuro,

Posteriormente, y en su descenso (o ascenso, tanto da) hacia la seleccién de los
contenidos de la ensefanza, enuncian lo que Nlaman grandes temas de la ciencig
social (Alquezar et al,, 1991, pag. 85), que se traducirian en una setie de bloques de
estudio, divididos en temdticos, instrumentales y de sintesis, que comprenderian
todos aquellos contenidos que deben ser objeto de ensefianza en nuestro drea en la
elapa 12-16 (ibid., pag. 91).

A partir de estos planteamientos iniciales, comienza el proceso de seleccion y or-
ganizacion de los contenidos de la ensefianza al que en verdad se ajustan sus ma-
teriales didécticos. Para empezar delimitan tres grandes problemdticas, que a su vez
subdividen en media docena de problemas sociales

PROBLEMATICA ECOLOGICO-ECONOMICA
A, Vivir en la biosfera sin destruirla.
B. Recursos limitados, poblaci6n limitada.

PROBLEMATICA SOCIQO-CULTURAL
C. Ser hombre, blanco y occidental,
D. Trabajar para vivir, vivir para trabajar.

PROBLEMATICA POLITICO-SOCIAL
E. Orden, seguridad y democraciz.
F. Cambiar, ;para qué?, ;Es posible la utopia?

Después establecen una veintena de niicleos organizadores de los contenidos,
que son algo asi como una especificacion de los problemas sociales y cuya funcion
seria orientar el desarrollo de las distintas unidades did4cticas que podrian tener co-
bijo bajo cada uno de ellos, Los niicleos organizadares y los problemas sociales-a
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fos que corresponden (identificados entre paréntesis con una de las letras mayts-
culas anteriormente utilizadas) serfan los siguientes:

— Dénde vivimos y cudntos somos (A).
— Como somos ¥ como vivimos (B).

—~ Como empezd tado (D),

— Como fuimos (C).

— Hemos cambiado (P).

- Comer para vivir (A/B).

— Control v poder (E).

— Matar por pensar distinto (C).

— Trabajar para producir (D).

— Los problemas de vivir en comun (P).
— Poder y participacion (E).

— Sumision e insumision (C).

— Conacer es dominar la naturaleza (A),
— Libertad e igualdad (D).

— El presente producto del ayer (F),

— Crecimiento o desarrollo (B).

- Guerra o paz (B).

— E! Planeta en peligro (A).

— Espafia en este mundo {C).

— ;Debemos transformar el mundo? (F).

Como hemos dicho, cada uno de ellos, podria desarrollarse a través de diferen-
tes unidades didacticas, si bien por obvios imperativos de tiempo, esfuerzo, edito-
riales, etc., los miembros de Insula Barataria Jo ejemplifican con una de las posibles.
Lo que da lugar a un conjunto de 20 unidades didécticas, que presentamos a conti-
nuacién acompafiando el titulo de la breve descripcion tematica de cada una de
elias (entre paréntesis) que ofrecen los autores en el folleto de presentacion de sus
materiales. No sin antes sefialar que la especificacion que figura a continuacién de
cada curso (en mayasculas y negrita) seria algo asi como el hifo argumental que en-
granaria el conjunto de las unidades didécticas que en él se imparten.

12 ESO. LA SOCIEDAD Y SUS COMPONENTES

1. Comax k9 (viaje a través de la supetrficie terrestre conociendo ¥ contrastando dife-
rentes medios fisicos).

2. No somos iguales {panordmica del planeta resaltando las diferencias demogrificas, eco-
némicas y culturales como resultado de Ja relacién de los seres humanos con el Medio).

3, Mr. Carter en tierra de faraones (aventura arqueologica en Egipto: introduccidn a
los métodos de la Historia y vision general de una civilizacién).

4, Mundos de ayer y de hoy (continuaci6n del conocimiento del Planeta e inicio de
12 evolucién historica de algunas civilizaciones actuales a través de los viajes y des-
cubrimientos geogrificos).
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Del campo 2 la ciudad (el éxodo rural en Espafia como aproximacién a los cam-
bios econdmicos, sociales y culturales de las Gltimas décadas).

2?2 ESO? LOS PROBLEMAS DE VIVIR EN SOCIEDAD

6.

9.

Chozas y palacios (friso cronolégico que permita trazar un marco general a través
del hilo conductor de la arcuitectura).

+ Todos los caminos llevan a Roma (el problema del control del territorio en el

Imperio romano utilizando como referencia principal las obras publicas).

- Judios, moros y cristianos (la Edad Media en la Peninsula Ibérica centrada en la co-

existencia, convivencia y conflictos entre culturas y religiones distintas).
De profesidn sus labores (los cambios en Ia situacién de la mujer dentro de la nue-
va configuracion familiar que se impone en el sistema capitalista).

10. Deprisa, deprisa... (estudio de un caso simulado, 1a constriccién de una autopis-

ta en parte del territorio espafiol, con sus problemas asociados).

32 ESO? 1A IDEA DE HEGEMONIA

1.

12,

13.

14.

15.

La gran ilusion (estudio en desarrollo diacrénico (friso cronolégico) sobre el desa-
rrollo del poder politico en la historia de la humanidad. Profundizacion en la de-
mocracia),

La aldea sitiada (anilisis de Ias sociedades feudales y tardo feudales —siglos x al xvi-
basado en la sumisién al poder ideologico cultural unido a elementos sociales, eco-
némicos y politicos que dominan tanto la esfera de la vida pablica como de la pri-
vada).

El quinto poder (la revolucion cientifica de los siglos xvi ¥ xvii como marco para
abordar, por una parte, las relaciones del saber con el poder y, por otra, 1as bases
del método cientifico y su aplicacién en algunas ciencias auxiliares de la Geografia
y la Historiz),

El fantasma de la libertad (andlisis de la Revolucion francesa y la industrializacién
britdnica para comprender los logros y los limites de ambos procesos).

Entre clases anda el juego (estudio de la escuela desde Iz perspectiva de la historia
reciente espafiola, tomando como referencia el cambio y la continuidad entre la es-
cuela del perfodo franquista v 1a actual).

4? ESO? LA CONFLICTIVIDAD SOCIAL

16,

17.

18.

19.

Mundo rico, mundo pobre (andlisis de las desigualdades Norte-Sur en el marco del
sislema econdmico actual),

La ley del mas fuerte (los conflictos armados en el mundo actual desde las interre-
laciones entre espacio y poder. La solucidn de los conflictos).

Paisajes lefanos, paisajes cercanos (aproximacion a los problemas medio ambien-
tales del Planeta en relacién con la ocupacién y la explotacion del espacio. Estudio
de casos a distintas escalas).

Yoy los otros (estudio de la formacion y desarrollo de los nacionalismos en Espafia
—el caso Cataldn—y andlisis de otras formas de nacionalismo actual en Espaiia —co-
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mo parte del mundo occidental- en relacion con la situacion de los inmigrantes extranje-
ros),

20. ¢Un mundo feliz? (analisis, sintesis y valoracién de cuestiones actuales que com-
prometen el futuro del alumnado en su paso a la edad adulta: el funcionamiento
del mundo del trabajo dentro de la l6gica de la economia de mercado.
Conocimiento de algunas utopias o alternativas historicas),

Como los materiales de Germania, Garbi, Ballarini et al., etc., que sin duda les
han servido de referencia formal, cada unidad didactica se descompone en diversas
actividades, subdivididas en tareas, que estin conformadas por un texto conductor
de Insula Barataria acompafado de un conjunto de documentos de apoyo (textos,
mapas, fotos, grificos, etc.) y unos ejercicios finales a realizar por los alumnos so-
bre la base de lo anterior.

Dichas actividades serian secuenciadas de acuerdo con una pauta comdn en el
nivel, por ast decirlo, macro, aunque muy variable en el micro. Asuntos que no vie-
ne al caso detallar aqui, dado que lo importante en los materiales de insula Barataria
es su contenido. ‘

Con esta descripcién de los rasgos basicos de la propuesta para la ESO del gru-
po Insula Barataria estamos ya en condiciones de pasar al anélisis de sus materiales
didacticos.

4.2, Posibilidades y limites de la geohistoria

Nos encontramos ante el proyecto para la ensefianza de las Ciencias Sociales en
la ESO que, a nuestro entender, ha dado como fruto los materiales méds funcionales
que se han editado hasta €l momento para avanzar hacia el objetivo de ayudar a log
alumnos a entender algunos problemas del mundo en que viven. Destacando en es-
te terreno la notable atencién prestada al asunto de la desigualdad social en gene-
ral y a la discriminacién de las mujeres en particular. Rasgos ambos en los que se
deja sentir con toda claridad la progresista ideologia politica de sus autores.

Por supuesto, a las bondades anteriores habrfa que afiadir, por su importancia di-
déctica, otras, como son que nos parecen adecuados para alcanzar dos objetivos
que, junto a la ilustracién de las conciencias discentes, consideramos fundamenta-
les en la ensefianza de las Ciencias Sociales de un nivel obligatorio de la escolari-
dad como la ESO: permiten inculcar hibitos de trabajo superadores de la pura y
simple recepcion de informacién y desarrollar una setie de capacidades escolares
bésicas como leer y escribir (ademds de otras mis formales asociadas a los ejercicios
que han de realizar los alumnos como la descripcion, el anlisis, la sintesis, etc.).

Como es facil de suponer, estos logros han supuesto una labor de rearticulacion
de las temiticas contenidas en las vigentes directrices curriculares para la ESO, que
solo puede calificarse de ingente, Dicho de ofra manera, si bien sus materiales se
mantienen fieles, como aquéllas, a las temdticas roturadas en la ensefianza de la
Geografia y la Historia durante las dos ltimas décadas, no sélo han sometido sus
desarrollos habituales a una dréstica reorganizacion didéctica que hiciera posible la
potenciacién de la actividad discente, sino que lo han hecho siguiendo unas ideas-
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fuerza previamente establecidas, con el extraordinario esfuerzo anadido que ello
supone frente a quienes producen materiales didicticos que se parecen a los ante-
riormente existentes como un huevo a otro huevo,

Las mas de mil paginas que ocupan sus cuatro volimenes para la ESO incluyen
tal cantidad de documentos (fotografias, graficos, mapas, textos historicos), traidos
a colaci6n al hilo de los ejes argumentales que marcan las directrices de su proyec-
to para cada unidad didictica, que ciertamente asombra la capacidad de trabajo
demostrada por los miembros de insula Barataria (todos ellos profesores de
Ensefianza Media en activo).

Como era de esperar tratindose de unos materiales tan extensos como densa-
mente poblados, junto a los rasgos positivos presentan también otros negativos, de
los que abruma tener que hablar dado el extraordinario esfuerzo que han realizado
los miembros de Insula Barataria para elaborarlos,

De los reparos puntuales poco vamos a decir aqui, puesto que si todo lo que se
afirma sobre unos materiales en general es discutible, los razonamientos en el nivel
micro elevan esa cuestionabilidad al cubo, Y ademas porque en la siguiente contri-
bucién el lector podra encontrar algunas criticas que se sittian en ese nivel. Con to-
do, sf quisiéramos llamar la atencién sobre un probilema genérico,

Uno de los rasgos més negativos que, a nuestro modo de ver, caracteriza a los
materiales de fnsula Barataria es su claro toque enciclopédico. Y es que, aun ad-
mitiendo que siempre es preferible que sobren contenidos a que falten, parece
claro que si atendemos al tiempo disponible, en todos los cursos habria mas que
suficiente con cuatro de las cinco unidades didacticas que se proponen. Y en al-
guno, como es ¢l caso de segundo, cuyo libro tiene un volumen que desborda
con mucho la media de los restantes, es probable que sobren no ya una sino dos
unidades didécticas.

Al respecto, la primera luz roja que se enciende guarda relacién con la canti-
dad de tareas-gjercicios que proponen. Como puede verse en la tabla adjunta, a
lo largo de los cuatro aiios de ia ESO plantean centenar y medio de actividades,
que se descomponen en més de 500 tareas que, a su vez, y ésta es la cifra fun-
damental, incluyen un nGmero mucho mayor de ejercicios a realizar por los
alumnos,

1° 20 30 4% TOTAL
ACTIVIDADES 41 29 43 42 155
TAREAS 113 153 139 115 520
TIEMPO (Horas)* 96 96 96 96 384

* Calculado sobre la hase del supuesto de 3 horas semanales de clase durante 8 meses.

Basta con atender al contenido que rellena el cuadro para comprender cual se-
rd uno de los problemas con el que toparin quienes trabajen con los materiales de]
grupo fnsula Barataria: o los dejarin en buena parte sin roturar (la opcidn mas nor-
mal) o si los alumnos son muy estajanovistas (y se esfuerzan mucho) quiza los
completen, a costa, por supuesto, de que &stos inviertan muchas horas de trabajo
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casero (como el grupo insula Barataria demanda en el folleto de presentacién de
sus materiales). .

Como deciamos, esa inadecuacion de las tareas-ejercicios al tlempo disponible
no es mas que un indicador det verdadero problema que subyace en los materiales
del grupo Insula Barataria: el toque enciclopédico que en ellos se aprecia.

Por otra parte, aunque ligado a lo anterior, pese a las importantes innovaciones
introducidas en sus desarrollos tematicos, algunas unidades didacticas parecen res-
ponder mds a los dictados del precepto de cultura escolar dominante en nuestro
campo de estudio, que a los derivados de los fines emancipadores de su proyecto,

En este sentido, aun valorando muy positivamente el ingente esfuerzo realiza-
do para datle a la ensefianza de la geobistoria un nuevo aire, no estard de mas
recordar que los intentos de negociar con el culturalismo que vehiculaban los en-
ciclopédicos planes de estudio han sido uno de la principales errores que, a
nuestro modo de ver, han cometido los autores de las propuestas innovadoras
elaboradas durante el Gltime cuarto de siglo. Y no sélo porque al hacerle se co-
rria el peligro de trivializar la puesta en marcha de unos procesos de ensefianza-
aprendizaje mas activos (para desembocar en lo que se ha llamado activismo di-
ddctico), sino también porque el precepto de formacién como mero bronceado
cultural de los alumnos interferia notablemente en el logro de los objetivos ilus-
tradores que se perseguian, como a nuestro entender ocutre en el proyecto del
grupo Cronos.

Es verdad que fnsula Barataria se ha movido con gran habilidad dentro de ese
terreno, puesto que en general no s6lo ha evitado que el culturalismo fagocitase
las ideas-fuerza que sirven de hilo conductor a los contenidos de sus unidades
didacticas, sino que, haciendo gala de una notable habilidad didéctica, han sabi-
do utilizarlo como un apoyo o puente para transitar hacia ellas. Pero aun asi, in-
sistimos, es muy discutible la potencialidad de algunas unidades didacticas para
llevar a los alumnos hacia un mejor conocimiento de los problemas del mundo
en el que viven. Y no porque carezcan de tal funcionalidad, pues, como ya he-
mos dicho, un principio bisico tanto en la pedagogia como en la alimentacién es
que aquello que no mata engorda, sino porque nos parece mucho mds limitada
que la derivada del tratamiento de otros asuntos. Hecho que no ha logrado ser
contrarrestado por el novedoso tratamiento (por critico y actualizado) que dan a
las mismas,

Al respecto esti claro que, sea por adecuarse a las directrices oficiales, por no ale-
jarse en exceso de la tradicion temdtica dominante entre los docentes que imparti-
rin la ESO o por pura y simple fidelidad al valor formativo que le atribuyen a la en-
sefianza de la geohistoria, el grupo fnsula Barataria ha tomado decisiones a la hora
de seleccionar los contenidos de la ensefianza bastante condescendientes con la tra-
dicion temitica académicamente dominante.

Y de ahi precisamente —es decir, de su fidelidad a la geo-historia~ derivan los li-
mites temdticos de su proyecto, pues no deja de ser curioso que los alumnos vayan
a pasarse mes v medio estudiando el antiguo Egipto mientras que todos aquellos
problemas ligados a la crisis en la que seguimos inmersos, desde ¢l paro hasta el
desmantelamiento, o la privatizacién, de las instituciones forjadas por el Estado del
bienestar, etc., no tengan cabida en el proyecto fnsula Barataria (o que cuando la
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tienen, como ocurre con el paro en la tltima unidad del 4° Curso, su tratamiento no
esté a la altura del que ofrecen para otras teméticas)!?,

En este sentido, podria perfectamente afirmarse que, en aras de otras temaiticas
escolarmente establecidas, se ha sacrificado el tratamiento de aquellas problemati-
cas que posibilitan una familiarizacién de los alumnos con ese minimo de conoci-
miento econdmico que les permita enfrentarse a los dictum de la neoliberal ideo-
logia politico-econémica dominante.

Laguna que resulta especialmente sorprendente en los materiales de un grupo
cuyos miembros pretenden emancipar a sus alumnos de la tutela de Ia ideologia do-
minante, pues debieran ser conscientes de que actualmente aquélla apela funda-
mentalmente a argumentos de corte econdémico para hacernos comulgar con sus
ruedas de molino. De ahi que para enfrentarse con ella no baste con mostrar a los
alumnos que han existido sociedades diferentes que la nuestra o familiarizarles con
el contenido de esta o aquella utopia, sino que hay que demoler los fundamentos
del discurso que la sostiene.,

Para lo cual es imprescindible aproximarse a la ciencia econdmica, como no
por casualidad hizo en su momento Marx, pese a ser doctor en Filosofia, pues
nos guste o no, hoy dia aquélla se construye con argumentos de cardcter econd-
mico. Realidad que un proyecto pedagégico critico no debiera pasar por alto,
pues es justamente el conocimiento de la economia politica el que puede ayu-
darnos a desmontar el entramado ideologico que justifica las actuales politicas
neoliberales,

Lograr que los alumnos puedan leer comprensivamente obras como la de J K,
Galbraith a propésito de la politica econémica de fos Satisfechos o como la del
mencionado D. Anisi sobre la génesis de la actual crisis, por traer a colacion s6-
lo un par de ejemplos, no sélo es una posibilidad curricular —como dirfan los

19 Los quiebros y requiebros que dan para no abordar en la mencionada unidad didéctica los pringi-
pios bisicos de la economia politica que estin en Iz base de Ia comprensidn racional de ese problema
=y dalirse por las ramas del pensamiento utdpico-, son un buen exponente de los limites de su proyec-
to didictico en el plano de la familiatizacion de los alumnos con aquéllos, Es més, su aproximacion al
cltado problema corte el riesgo de sugerir (como a ruestro modo de ver ocurre tras leer la pigina 235
de sus materiales para el 4 curse) que aquél es producto del desarrollo tecnolégico provocado por la
compelencia capitalista, cuando hace ya mucho tempo que M. Kalecki (1943, pag. 405} sefials, en un
articulo célebre, que el previsible desempleo post-kelneslano tenia que ver fundamentalmente con una
politica empresarial encaminada a mefer en vereda a los trabajadores: +Hemos considerado las razones
politicas de la oposicién a la politica de creacion de empleos mediante el gasto gubernamental. Pero
aun st se superara esta oposicién —como puede ocurric bajo Ia presién de las masas—, el mantenimien-
fo del empleo pleno causaria cambios sociales ¥ politicos que darfan nuevo impetu a la oposicién de los
lideres empresariales, En verdad, bajo un eégimen de pleno empleo permanente, el cese dejaria de de-
sempedar su papel como medida disciplinaria, La posicion social del jefe se minaria y la seguridad en s
misma y la conciencia de clase de Ia clase trabajadora aumentarta. Las huelgas por aumentos de salatios
¥ mejores condiciones de trabajo crearian tensién politica, Es clerto que las ganancias serian mayores
bajo un régimen de pleno empleo que su promedio bajo el laissez fatre, y aun el aumento de salarios
resultante del mayor poder de negociacién de los trabajadores tendera menos a reducir las ganancias
que a awmentar los precios, de modo que sélo perjudicard los Intereses de los rentlstas. Pero Jos dtri-
Benles empresariales aprecian mds la discipling en las fibricas y la estabtlidad politica que los benefi-
clos. Su tnstinto de clase les dice que el pleno empleo duradero es poco conventente desde su punto de
vista y que el desempleo forma parte tntegral del sistema capitalista normab (cva, final, AG. Tesis que
recientemente ha sido desarrollada por D, Anlsi en su obra Creadores de escasez, publicada por Alianza
Editorial en el afio 1995,
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eclécticos miembros de TRES-, sino una obligacién dentro de un proyecto peda-
gégico critico®,

Como lo es familiarizarles con ideas tan contra-hegeménicas en el contexto po-
litico-econdmico actual como la que defiende el citado J. K. Galbraith, cuando
afirma que wna de las verdades econbémicas menos citada, y la menos atractiva
para los muy acaudalados, es que una distribucién razonablemente equitativa de
los ingresos en la sociedad es altamente funcionab, o como la vehiculada por el
trabajo de J. Gonzélez Calvet, donde defiende la tesis de que el Estado del bie-
nestar debe mantenerse no sélo por razones de equidad, sino también de efica-
cia econdémica®'. Puesto que comprender la légica econémica que subyace tras
cualquiera de ellas pertrecha mejor para enfrentarse a la actual ideologia domi-
nante que los saberes adquiridos durante tres meses estudiando el antiguo Egipto
o la Roma imperial??,

Es mas, nos parece absolutamente incomprensible que aprovechando la biblio-
grafia aparecida en los tiltimos tiempos en torno al modelo americano que los neo-
liberales hispanos defienden para nuestro pais —véase, por ejemplo, el librito de R.
Termes (1995)~, no se haya elaborado una unidad didactica que dé rigurosa cuen-
ta tanto de sus luces como de sus sombras.

Dicho mis claramente, puede que debamos ser cautelosos a la hora de incluir en
la ESO el estudio de cuestiones como las citadas por la falta de formacién econd-

Y lo mismo padiia decirse, claro est4, de otras muchas aportaciones de los economistas, Asi, por
ejemplo, del articulo de M. Etxezarreta (1994) significativamente titulado sQué es eso de qiie no hay di-
nerof, donde se sale al paso de la al parecer inevitable quiebra del actual sistema de pensiones hispano
o del rubricado por el profesor Agliera Sirgo (19943, cuyo titulo ya lo dice toclo: Bs ef capiial, no los tra-
bajadores, ef que produce poco y gana demasiado. Listado al que, claro estd, podrian apadirse otros mu-
chos trabajos. Como, por ejemplo, el articulo-de Roca Jusmet (1994) sobre la evolucién de los salarios,
donde sale al paso de la falsa idea, vehiculada por los valedores de la politica econémica oficial, de que
la responsabilidad Gltima de los problemas econémicos que padecemos (y en concreto de la falta de
competitividad de la economia hispana) se debe a que los asalariados ganan mucho. Dos obras bésicas
en las que se analiza ia politica econdmica espafiola de la democracia y se critican los falaces argumen-
tos con la que se ha justificado son Albarracin et af. (1990) y Albarracin ef af, (1994). Y dos aproxima-
ciones al mismo asunte, a nuestro modo de ver més sencillas, serfan la de Martin Seco (1993) y Pulido
(1993).

2! .l uso riguroso del andlisis econémico al que remiten los neoliberales demuestra no s6lo que su
discurso es falaz sino que los sistemas puhlicos de blenestar suponen una importante mejora en la
eficiencia de las economias de mercado. Por consigulente, fos sistemas de bienestar mantienen su vi-
gencia no solo por las tradicionales razones de equidad sino, ademés, por las no menos importantes ra-
zones de eficiencias (Gonzélez Calvet, 1994, pig. 225). Idea que desde hace tiempo viene sosteniendo
¢l profesor V. Navarro: «A un estudioso del Estado del bienestar en varios paises avanzados, le sorpren-
de leer y oir con gran frecuencia en los medios de comunicacién espafioles declaraciones de persona-
lidades politicas y econdmicas que acentian el agotamiento del Estado de bienestar en Espafia, alegan-
do qgue hemos alcanzado ya el tope en su desarrollo, Se indica que este crecimiento de dicho Estado estd
creando problemas a la economia espafiola, incluyendo paro. Un estudio comparativo de Ia situacion
econbmica y social espafiola con la de otros paises comparables, conduce a conclusiones opuestas. El
Estado de bienestar espafiol estd muy poco desarrollado, y este subdesarrollo es, en parte, responsable
de sus problemas econémicos, Incluyendo el paro« (V, Navarro; jEl agotamiento del Estado de bienes-
tar espafiol?, B Pais, 15 noviembre 1994, pég. 54), La cita de Galbraith, auneue la misma Idea aparece
en todas sus obras recientes, estd tomada concretamente de Un vigfe por la economia de nuestro tem-
po. Trad, de M, Taplas Trujillo, Barcelona, Ariel, 1994, pag. 78.

#2 Al fin y al cabo, contra io que quieren los miembros de insula Barataria, hoy dia l4 naturalizacién
de la politica que pretende imponer la neoliberal ideologia dominante no se quiebra poniendo de re-
lieve que han existicdlo socledades diferentes a la nuestra, ni tampoco familiarizando a los alwmnos con
el contenido de esta o aquella utopia, sino demoliendo los fundamentos del discurso que la sostiene,
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mica que, en principio, le suponemos al profesorado, pero lo que no tiene sentido,
ésa es al menos nuestra opinién, es que un proyecto pedagdgico critico las deje de
lado o las arrincone en sus margenes, para asi dar cabida a los contenidos de la cul-
tura escolarmente establecida.

Todo lo dicho matiza, por supuesto, la valoracién con la que comenzabamos es-
te apartado, pero no nos impide seguir afirmando que los materiales de [nsula
Barataria son los mds funcionales que se han elaborado hasta el momento para
aproximar a los alumnos de la ESO al conocimiento de algunos problemas de nues-
tro mundo. Es m4s, si nos mantenemos dentro de los limites, hasta el momento no
superados por nadie, al menos que sepamos, que impene su fidelidad a la geo-bis-
toria, son los mas funclonales que cabia producir. Pueste que mds alld no cabe ir,
aunque ciertamente pueda llegarse de otras maneras, sin salirse del circulo marca-
do por la cultura escolarmente dominante,
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