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La obra

 El origen de este trabajo es una tesis
doctoral, leida en 1999, cuyo propésito es
indagar en la construccién de una discipli-
na académica: la didactica especial de las
ciencias naturales. Atinadamente, Antonio
Vifiao, director del trabajo, lo presenta co-
mo un libro sobre la renovacién de la ense-
fianza de las ciencias en la escuela primaria
espafiola ~matiz, posiblemente involunta-
rio, que aconsejarfa no pasar por alto-, se-
falando, ademds, que forma parte de un
conjuntc més amplio de investigaciones!
que, desde la Facultad de Educacién mur-
ciana, se proponen recomponer la “genea-
logia de la construccion disciplinar”.

]. Mariano Bernal, bidlogo de forma-
cidn, realizé una tesina sobre su especiali-
dad para, posteriormente, centrar sus inte-
reses intelectuales en el campo educativo al
incorporarse como docente al Departamen-
to de Didactica de las Ciencias Experimen-
tales de la mentada universidad. Itinerario
que no deja de tener su interés para enten-
der algunas de las preocupaciones y sende-
ros por los que esta obra transita: de la in-
vestigacién cientifica a su ensefianza y de
la ensefianza a la historia de la educacién
para llegar a la did4ctica de las ciencias na-
turales. El propio autor nos explica el deto-
nante de su encuentro con la necesidad de
historiar la diddctica especial de las cien-
cias cuando, refiriéndose a sus inicios como
profesor universitario, afirma: “La diddcti-
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ca de las ciencias quedaba restringida for-
malmente a algunas asignaturas que se im-
partian dedicdndoles el menor tiempo posi-
ble en el horaric a la parte puramente di-
déactica —los profesores éramos bidlogos,
quimicos, etc.,, sin preparacién especifica en
la materia— en las Escuelas de Magisterio.
En los primeros 80 se hablaba de la didacti-
ca de las ciencias como un dominio prepa-
radigmatico.

Hoy es considerado como un cuerpo de
conocimientos en el que se pueden integrar
coherentemente distintos aspectos de la en-
sefianza y el aprendizaje de las ciencias”
(p.16); en congruencia con este aserto, no
extrafia que Bernal haga suyas las palabras
de D.Gil Pérez reivindicando la importancia
de conocer y estudiar los origenes para con-
solidar el carécter disciplinar de la did4ctica
de las ciencias como “cuerpo especifico de
conocimientos en construccién”, remontan-
do su mirada hasta los albores de la llama-
da edad de ore de la pedagogia espafiola,
en las décadas finales del siglo XIX.

Comparece asi, claramente v desde un
principio, el objetivo de esta investigacion
—conocer los origenes para comprender,
prestigiar y articular mejor la disciplina—,
asi como la orientacién en la que se enca-
minaré la pesquisa —la historia de la disci-
plina como suma de propuestas innovado-
ras que se suceden, alimentdndose unas a
otras, en un continuo evolutivo, que, no
exento de algiin sobresalto inoportuno, co-
mo la inexcusable ruptura que supusieron
la guerra civil y el franquismo, se ven obli-
gadas a enfrentarse, permanentemente, a la
légica de ciertos condicionantes burocrati-
co-estructurales y al fluir de una rutina es-
colar renuente siempre ante cualquier mu-
danza-.
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Antes de entrar en el desarrollo de mis
argumentaciones criticas acerca de las insu-
ficiencias que encuentro a este tipo de plan-
teamientos, es imprescindible advertir que
estamos ante una obra valiosa y francamen-
te bien construida, que no sélo aporta una
ingente cantidad de informacidn sobre la re-
novacién pedagogica espafiola y las institu-
ciones que la impulsaron durante el primer
tercio del siglo pasado, sino que acierta a
ejemplificar en una serie de personajes, muty
bien seleccionados por su significacion poli-
tica e intelectual, la produccion de los dis-
cursos innovadores en el terreno de la ense-
fianza de las ciencias de la naturaleza. La
opcion de indagar en la cuddruple via de
los manuales de pedagogia mas influyentes
y utilizados en las Normales, del Museo Pe-
dagdgico, de la Escuela de Estudios Supe-
riores del Magisterio y de la Junta para la
Ampliacién de Estudios, utilizando sus co-
rrespondientes publicaciones periddicas, ac-
tas, memorias y archivos..., ademaés de las
inevitables visitas a los expedientes admi-
nistrativos del AGA en Alcala de Henares,

constituye un acierto heurfstico-metodold- -

gico y aporta al estudio material empirico
mas que suficiente para construir sobre soli-
dos cimientos su arquitectura,

El libro, que ademds se lee con agrado y
agilidad, estd organizado en cinco capitu-
los mds uno final de conclusiones. En el
primero, “Los primeros pasos en la cons-
truccién de una disciplina”, el autor se
ocupa de describir y valorar los. términos
del debate sobre las ensefianzas cientificas
que se abre en Espaiia en las décadas fina-
les del XIX y a los que en absoluto fueron
ajenos, como puede facilmente suponerse,
la actividad de la ILE, las instituciones que
fueron gestdndose merced a su directa o
indirecta influencia, o los congresos nacio-
nales de pedagogia. A través de los ma-
nuales de pedagogia que servian de libros
de texto en las Normales y para la prepara-
cién de oposiciones al magisterio —en espe-
cial algunos de ellos como los de P, Alcan-
tara Garcia o F. Ballesteros—, Bernal rastrea
las primeras huellas de una voluntad dis-
cursiva acerca de la didéctica de las cien-
cias experimentales, El autor ve en todo
ello el caldo de cultivo del que surgirdn

con fuerza en los afios posteriores, marca-
dos por los afanes regeneracionistas, las
personas, obras e instituciones que daran
vida y voz a los discursos de la renovacién
pedagégica en el campo de la ensefianza
de las ciencias naturales; discursos que no
dejan de ser contrastados con la prosaica
realidad de unas escuelas atenazadas entre
la mediocridad del profesorado que las re-
genta y la precariedad de los medios de
que disponen.

Los tres capitulos que siguen estdn de-
dicados integramente a estudiar los tres
faros que alumbraron la innovacién didéc-
tica durante los afos dorados de la peda-
gogia espafiola. En primer lugar, el Museo
Pedagégico Nacional, reflejo de las ideas
pedagogicas institucionistas de su primer
director, M.B. Cossio, y espacio donde se
programaron las primeras lecciones practi-
cas de laboratorio para normalistas, im-
partidas por los E. Lozano, F. Quiroga y R.
Rubio. En segundo lugar, la secciéon de
Ciencias de la Escuela de Estudios Supe-
riores del Magisterio, creada en 1909 y
concebida para dotar de una formacién
superior a los futuros normalistas e ins-
pectores, “contribuyé eficazmente al esta-
blecimiento de las corrientes renovadoras
en las ensefianzas cientificas” (p.105), en
particutar gracias al magisterio que alli
prestd E. Rioja, considerado por Bernal,
junto al citado E. Lozano, figura central en
la construccién de la diddctica de las cien-
cias; Rioja habfa planteado abiertamente la
necesidad de reformular no sélo los méto-
dos de ensefianza, los materiales y recur-
sos a utilizar, sing, incluso, la perspectiva
con la que seleccionar los contenidos de
ensefianza, muy influida por el enfoque
britanico de los nature studies, tratando de
aunar la estructura del conocimiento y del
método de las ciencias de referencia con
las correspondientes dosis de paidocen-
trismo.

El hecho de que los alumnos y alumnas
que cursaron en la seccién de Ciencias de
la Escuela, discipulos de Rioja, fueran cu-
briendo progresivamente las vacantes de
las Escuelas Normales —caso de M. Barga-
I6 o M. Comas?- y los puestos en la ins-
peccién primaria —V. Valls— a partir de
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1912, afioc en que surgié la primera promo-
cidén, convirtié sin duda a esta sefiera insti-
tucion en la auténtica factoria de textos vi-
vos de la renovacién pedagégica espafiola
que tendrfa su eclosidn en las dos décadas
posteriores. En tercer y Gltimo lugar, la
Junta para la Ampliacién de Estudios, or-
ganismo que favorecid, a través del fo-
mento de becas y pensiones, la recepeién
de las innovaciones educativas que se es-
taban lievando a cabo en Europa; para el
caso que nos ocupa, no sélo en Francia, si-
ne, muy fundamentalmente, en Inglaterra
y Bélgica. Bernal ha estudiado con rigor
las memorias de los decentes pensionados
en Ciencias asi como los anales de la enti-
dad ubicadoes en el archivo y biblioteca
centrales del CSIC.

La quinta parte del trabajo se dedica a
la difusién de las propuestas de renova-
cién de la ensefianza de las ciencias que
surgen al calor de los tres focos estudia-
dos. Bllo se realiza a partir del analisis mi-
nucioso de la obra cientifico-diddactica lle-
vada a cabo por una normalista (M. Co-
mas), un inspector (V. Valls) y una maestra
(R. Sensat), que son presentados como pa-
radigmas de la maduracién temprana de
una tradicién intelectnal y académica, sus-
ceptible de ser considerada, desde la ac-
tualidad, como momento -y monumento—
fundacional de la diddctica especial de las
ciencias: una ensefianza centraca en el ni-
fio y en sus intereses, fundada en la com-
prensién del medio natural més que en la
transmisidén y memorizacién de conoci-
mientos ya elaborados, y que concibe al
maestro como guia de las observaciones de
un alumnado que pasa a considerdrsele
auténtico protagonista de su aprendizaje.
Un precedente, un antecedente directo, y
al fin recuperado, en el que poder sabernos
y reconocernos como comunidad cientifica
recientemente instituida. Una rica tradi-
cidn discursiva que le permite concluir a
Bernal: “lo que no conocfamos era el grado
de cohesion de la mima, la rigurosidad de
sus propuestas, la relacién que tenfan con
lo que se hacia en otros paises en esos mo-
mentos, la extensién y variedad de cuestio-
nes abordadas o el nivel de difusién que
tuvieron” (p. 300).

Presentismo, teleologismo y diddctica
especial

¢Qué tipo de historia de las disciplinas
practica Bernal en su libro?; jcudl es la fina-
lidad que persigue, qué propodsitos anida
su inmersién en el pasado, en los origenes,
en los antecedentes —y las palabras ni son {o
de menos, ni son neutras-?; ;a dénde nos
conduce esta mirada “genealdgica” sobre la
construccidn de una disciplina?; jqué con-
cepto de diddctica especial se agazapa tras
ella? Trataré de responder algunos de estos
interrogantes en el corto espacio de que
dispongo.

Salvo tangenciales alusiones a D. Lay-
ton, I. Goodson o A, Chervel, llama la aten-
cién que no haya ni una sola reflexién acer-
ca de lo que significa o supone, desde el
punto de vista histérico social, la construc-
cién de una disciplina y su comunidad
cientifica de referencia. También resulta
elocuente el silencio respecto de otras in-
vestigaciones centradas en la historia social
del curriculo y de las disciplinas escolares
en Hspafia que, por mds de una razin, es-
tan emparentadas con la que nos ccupa: es-
toy pensando en la obra de H. Capel, A,
Luis, I. Cdrdenas o J. Melcon y en la de N.
Blanco, R. Cuesta, F. Garcia o ]J. Mexrchan,
por 1o que hace al campo de las ciencias so-
ciales.

La construccién de la disciplina a la que
Bernal se refiere parece mds un angélico
proceso dominado por el consenso en tor-
no a las ideas de progreso y renovacién en
un continuo indiscutido e indiscutible que
se extenderia desde 1882 hasta el momento
actual (excepcién hecha del paréntesis fran-
quista), que un espacio ambivalente y com-
plejo donde se generan discursos contra-
puestos, saberes con vocacién y voluntad
de poder, estrategias de liderazgo y con-
trol, etc., en el marco de procesos de escola-
rizacién que tratan de adaptarse a las nece-
sidades de la formacién social capitalista.
Es més: el prometedor andlisis cruzado de
las tres perspectivas existentes en la gesta-
ci6n de las disciplinas escolares ~lo regula-
do, lo propuesto desde la teorfa, lo que re-
almente se hace en las aulas— que el autor
anuncia al inicio de su trabajo citando a
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Chervel, apenas comparece a lo largo del
texto. En el relato de Bernal, por ejemplo, la
defensa de la ensefianza de las ciencias con
arreglo a los sdlidos postulados de sus dis-
ciplinas de referencia comparte lugar y
prestigio, sin aparente incomodidad, con
las tesis “globalizadoras” de estirpe décrol-
yana de Rosa Sensat, o con los nature studies
britanicos defendidos por Ricja o Comas...
Todo cabe en el vientre generoso de la ma-
dre nutricia de la renovacién pedagogica: la
escuela nueva.

Encuentro en sus pdginas pocos mim-
bres para hablar de la fundacién social y
epistemolGgica de una disciplina. Lo que
ha hecho Bernal es estudiar y analizar, con
acierto y aprovechamiento, una faceta de la
renovacion pedagégica de las Ciencias, pe~
ro sus pesquisas creo que no le conducen a
encontrar los antecedentes de una comuni-
dad cientifica y de una disciplina académi-
ca —entre otras poderosas razones porque
hace abstraccién de todo lo acontecido en-
tre 1939 y el momento presente; que no es
poco...—. Empero, afirmarlo le lleva a incu-
rrir en un presentismo evidente..., histori-
cismo al mas puro e inequivoco estilo co-
llingwoodiane. El pasado y su memoria se
constituyen asf en balsamo que restafia he-
ridas, en testigo vivo de lo que hoy nos pa-
sa, que no es sino un remedo evolucionado
de lo que, en cierto modo, “ya ocurrid”,

Bernal parece afirmar lo siguiente: vivi-
mos un momento en el que, al fin, se ha
producido una feliz coincidencia entre las
orientaciones del curriculo oficial y los en-
foques dominantes en el campo de la inves-
tigacién de la diddctica de las Ciencias:
prueba fehaciente de la madurez de esta
disciplina y de la existencia de una estrecha
colaboracién entre ciencia, pedagogia y po-
litica educativa...-la reedicién de un proce-
80 que, larvado en los afios del regeneracio-
nismo, triunfé efimeramente durante los
afios de la segunda republica, para perma-
necer en un olvido injustificable (;?) a lo
largo de la larga noche del franquismo-.
Que esta suerte de “pacto en las alturas”,
de gozosa acomodacién intelectual entre
cientificos y politicos, entre clencia y socie-
dad, entre didéctica sofiada y regulada,
tenga poco que ver con lo que, antes y aho-

ra, se practica realmente en las aulas... es
algo que, segiin deduzco, no pertenece a es-
te “negociado”, escapa al dmbito de la re-
flexién del autor. Una cosa es el curriculo y
su préctica. .., otra su historia... Habria que
preguntarse, entonces, quién tiene compe-
tencia para reflexionar sobre ese “hueso”,
o, dicho de otra manera, jcudl es la natura-
leza social y epistemolégica de una historia
de la “did4ctica especial de las Ciencias”
que, incluso invocando a L Goodson, apa-
rece escindida y despreocupada de los inte-
reses de la historia social del curriculo? Y,
en este caso, no podra decirse que se trata
de un problema relativo a la seleccién de
las fuentes utilizadas, como ocurria y ocu-
rre con cierta historiograffa positivista de la
educacién centrada en disposiciones lega-
les; en este caso, las fuentes utilizadas po-
drfan haber resultado perfectamente perti-
nentes y adecuadas para responder a inte-
rrogantes e intereses formulados desde
perspectivas mas criticas y complejas, enca-
minadas a indagar en la razén de ser de
esas propuestas renovadoras, en su alcance
y aportaciones reales a la transformacion
de la escuela, desde las coordenadas espa-
cio-temporales en que aquéllas se gestaron,

Entonces, jpara qué sirve “hacer memo-
ria” y rescatar del olvido a los padres funda-
dores, en un momente como éste? Se trata
de reforzar la validez de un conocimiento
que “siempre” estuvo en lo cierto, “siem-
pre” del lado de la innovacién y de la trans-
formacién de la escuela..., y, evidentemente,
ahora més que nunca; y ello a pesar de las
incomprensiones, del escaso apoyo oficial,
de la escasa aquiescencia recibida, hoy como
ayer, en el marco de unas culturas escolares
y profesionales, conservadoras, tradicicnales
y escasfsimamente capacitadas. Bernal lo ex-
presa nitidamente al final de su trabajo
cuando recapitula los resultados obtenidos:
“nos cuestiondbamos el concepto de ense-
flanza fradicional de las ciencias. Parece claro
que cuando se habla de ensefianza tradicio-
nal no se pretende aludir, o no se debiera
aludir, a lo que se hacfa en otros momentos,
sino a la que se realiza de espaldas a las
orientaciones didécticas innovadoras. En es-
te sentido, en 1906, en 1930 o en 1999 se
practicaba y se practica la ensefianza tradi-
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clonal en nuestras escuelas, Pero, en 1906,
las clases de Edmundo Lozano nada tenfan
que ver con la ensefianza tradicional de las
ciencias, al igual que ocurria en 1930 con las
de Rosa Sensat, o, en la actualidad, con las
de los maestros que aplican en el aula las
nuevas orientaciones” {p. 300).

En mi opinidn, estamos ante un frabajo
honesto pero concebido desde un mareo re-
ducido, excesivamente atento al, legitimo,
interés gremial y corporativo. Acaso por
ello no exista, siempre en mi criterio, un
marco tedrico sdlido que permita a su autor
cuestionar la existencia de la comunidad
cientifica de didactas de las Ciencias, la na-
turaleza y funciones reguladoras del cono-
cimiento que desarrolla o el grado de utili-
dad social en relacién con sus destinatarios
potenciales, maestros y alumnos... Eviden-
temente, detrds de todo esto existe la acep-
tacién de un determinado {y dominante)
concepto de la didéctica especial —entendi-
da como tecnologia transposicionista—, que,
por cierto, no comparto, una historiografia
que se pone incondicionalmente a su servi-
cio..., vy también una divisién subyacente
del trabajo que, como toda especializacién
académica, es, en gran medida, producto
de una estructura social jerarquizada —-unos

NOTAS

planifican y legislan, otros investigan e ide-
an, otros, finalmente, ensefian.. .~ a la que
otorga sentido, Alge muy diferente hubiera
sido, por ejemplo, utilizar la investigacidén -
para, situdndose “fuera” del gremio, haber
enhebrado una reflexién critica acerca de la
naturaleza histérica de las didécticas espe-
ciales como conocimientos reguladores —un
saber-poder— analizando su cardcter y la
funcion social que desempefian a la luz de
los cambios sociales que han marcado la
evolucién de los modos de educacién y de
los procesos de escolarizacién a lo largo del
periodo escogido, extrayendo de ello, final-
mente, las oportunas conclusiones para el
momento presente. Una genealogia de este
tipo pondria, quizé, sobre el tapete que la
ensefianza de las ciencias, lejos de ser un
sobreentendido axioméatico, una inveterada
tradicion arquetipica del proteice y bene-
factor proyecto de modernizacién que sig-
nificé la escuela, es, coma ocurre con todas
las disciplinas escolares, una tradicién in-
ventada, una construccién histérica consti-
tuida en cédigo disciplinar y disciplinan-
te..., y su diddctica no es sino su régimen
de verdad. Una verdad que tiene su histo-
ria; nada balsdmica, por cierto, y si bastante
desazonante.

1 Se citan los de C. Albacete sobre la ensefianza de la geograffa en la educacién primaria entre 1900 y

1936; de C. Delgado sobre la ensefianza de la historia en las Normales del siglo XX; y de J.D. Lopez so-
bre la ensefianza de la fisica y quimica en el bachillerato desde sus origenes hasta 1936. El propio Vifiao
dirige o codirige en la actualidad otros proyectos de investigacién sobre la introduccidn del sistema mé-
trico decimal, la renovacion de la ensefianza de las mateméticas en el bachillerato o la enseflanza del di-
bujo en los niveles medios: puede consullarse a este respecto en este mismo nimero la “Conversacion
con A.Vifiag”. M4s recientemente, ha aceptado, junto a R. Cuesta, codirigir al autor de estas lineas su te-
sis doctoral sobre la sociogénesis de Ia diddctica de las ciencias sociales.

Fruto del trabajo que comentamos ha sido la acertadisima edicién de alguno de los més importantes es-
critos de esta sobresaliente biGloga, normalista, pedagoga y feminista, transterrada al término de la gue-
rra civil. COMAS, M.: Escritos sobre ciencia, género y educacidn. Edicién de José Mariano Bernal Martinez y
Prancesca Comas Rubi. Madrid, Biblioteca Nueva, 2001, 237 pdgs.

En el n° 30 de Alambigue, de octubre de 2001 (pp. 111-118), Bernal escribe: “Desde una perspectiva histé-
rica, parece que las nuevas propuestas de contenidos de ciencias deberian considerar en su formulacién
las tradiciones y culturas escolares, y las caracteristicas de los profesores y profesoras que deben desa-
rrollarlos: cudl es su preparacién cientifica y cudl su nivel de compromiso con la innovacién propuesta.
En caso contrario, independientemente del currfculum prescrito, el profesorado continuard ensefiando
los contenides de ciencias que le son familiares, que ya conoce, y que forman parte de sus p:'écti:sas h.a-
bituales”. El articulo lleva por significativo titulo: “Los contenidos de ciencias en [a ensefianza primaria.
JPuede ayudar la historia del curriculum en la toma de decisiones?”
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