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Néstor Sanguinetti

: Resumen

Antiguamente, el saber tenia como soporte al cuerpo del sabio, ya fuera

© un aeda, un juglar, un griot. Con el pasar del tiempo, distintas tecnologias han
: posibilitado otras maneras de transportar y transmitir el conocimiento. Pri-
mero el papiro, luego el pergamino y, por altimo, el libro, posibilitaron nuevas
¢ formas de almacenamiento fisico. En la actualidad, la era digital impone otra
i manera de posicionarnos frente al saber. En la sociedad de la informacién, con
i el acceso a internet y el uso de nuevas tecnologias, el saber esta al alcance de
¢ todos, a un clic de distancia.

Este contexto nos obliga a tener una mirada critica y actualizada de nues-

: tras practicas educativas: las TIC ya no pueden ser ignoradas en la tarea do-
. cente. En este articulo, desde la perspectiva del ABP y las humanidades digita-
. les, se propone la incorporacion de herramientas que generen nuevos espacios
i de aprendizaje. Un ejemplo de ello es el trabajo que —teniendo en cuenta los
i planteos de la critica genética— se puede realizar con el cotejo y analisis de ma-
© nuscritos. A su vez, el acceso a plataformas virtuales dedicadas a la preserva-
© ci6n y difusion, en formato digital, de archivos de escritores nacionales aporta
nuevos enfoques al estudio de textos literarios en clase.

Palabras claves: Tecnologias de la informacién y la comunicacion (TIC) —
: aprendizaje basado en proyectos (ABP) — humanidades digitales — manuscritos
: — critica genética.

. Natives, immigrants and digital exiles
: ICTs at the crossroads of change in educational paradigms

Abstract

In the past, knowledge was embodied in the body of the sage, be it an oral

. poet, a minstrel, a griot. As time went by, technological advance has brought
: about other ways to transport and transmit knowledge. At first there was papy-
: rus, later on there was the parched scroll and, lastly, the book, which enabled
. other means of storage. Nowadays, the digital era enables us to position our-
: selves differently in relation to knowledge. Through access to internet and the
: use of the latest technology in the information society, knowledge is reachable
just by a click.

This context requires a critical and updated approach to our teaching prac-

© tices: ICTs cannot be ignored in the teaching profession. From the perspective
of Project-Based Learning and digital humanities, this article intends to incor-
i porate the tools to generate new learning environments. In the light of genetic
¢ critics and their tenets, an example of that is the analysis and comparison of
: manuscripts. Likewise, access to virtual platforms devoted to preserving and
. spreading of files of national writers in digital formal contributes with new
: approaches to the study of literary texts in class.

Key words: Information and Communication Technology (ICT) — Pro-
¢ ject-based Learning — digital humanities — manuscripts — genetic critics

#21 - Diciembre 2018 | [sic]



Hoy, educar parael presente—queno otra cosa hacemos—
es educar para un pasado que nunca volverd.

REINA REYES, ;Para qué futuro educamos?

Educar con otra cabeza

¢Para qué futuro educamos? se preguntaba,
hace casi cincuenta anos, la pedagoga uruguaya
Reina Reyes. La interrogante sigue vigente, inclu-
so cuando parece que el futuro se ha adelantado a
la cita y ya se encuentra entre nosotros. ;O acaso
son nuestros alumnos los que se adelantaron y son
ellos los que lo traen a la clase? En ese caso la pre-
gunta seria otra: ;estamos los docentes anclados en
el pasado?

En Pulgarcita (2013) el filosofo francés Michel
Serres da cuenta de las caracteristicas de los ado-
lescentes de hoy en dia, al hacerlo se refiere a la
sociedad actual y al rol que debe cumplir la escuela
en un mundo en donde los profesores, educados en
el siglo XX —pero con una propuesta programatica
y didactica muy similar a la vocacion enciclope-
dista del x1x—, debemos educar a los adolescentes
del siglo xx1. Serres llama a estos nativos digitales
Pulgarcito o Pulgarcita: “Por haberlos observado,
con admiracion, enviar, con una rapidez mayor de
lo que podria hacerlo jamas con mis torpes dedos,
enviar, digo, sMs con los dos pulgares, los bauticé,
con la mayor ternura que un abuelo pueda expre-

sar” (22).

Estos nifios viven, pues, en lo vir-
tual. Las ciencias cognitivas muestran
que el uso de la Red, la lectura o la
escritura de mensajes con los pulgares,
la consulta de Wikipedia o Facebook
no estimulan las mismas neuronas ni
las mismas zonas corticales que el uso
del libro, de la tiza o del cuaderno.
Pueden manipular varias informacio-
nes a la vez. No conocen ni integran,
ni sintetizan como nosotros, sus ascen-
dientes.

Ya no tienen la misma cabeza.

Por el teléfono celular, acceden a
cualquier persona; por Gps, a cual-

quier lugar; por la Red, a cualquier
saber: ocupan un espacio topologico
de vecindades, mientras que nosotros
viviamos en un espacio métrico, referi-
do por distancias.

Ya no habitan el mismo espacio (21).

Sin que nos diéramos cuenta, en los dltimos
anos naci6 un “nuevo humano”. La forma de
ocupar el espacio, de comunicarse con sus pares,
de percibir el mundo, de habitarlo es distinta a la
nuestra, sus antecesores. Por lo tanto, si estos ado-
lescentes tienen “otra cabeza”, la forma de cono-
cer opera con mecanismos distintos a los nuestros,
hijos del siglo pasado. Pronto llegara el tiempo (;ya
llegd?) en el que estos nuevos humanos estén en el
sistema educativo desempenando el rol de profe-
sores. Seguramente seran docentes que entablaran
una comunicacién mas fluida con sus estudiantes,
compartiran mas codigos, hablaran “el mismo
idioma”. Sin embargo, esos codigos, ese idioma no
sera el de la institucion educativa que ese profesor,
en cierta medida, representara. Podra haber do-
centes posmodernos, nacidos en la era digital, pero
la escuela contintia siendo hija del proyecto de la
modernidad.

Antiguamente, el saber tenia como soporte
al cuerpo del sabio, ya fuera un aeda, un juglar,
un griot; se trataba de una verdadera biblioteca
viviente, el conocimiento ocupaba el cuerpo do-
cente, el cuerpo del pedagogo. Con el pasar de los
siglos, el saber se fue haciendo portatil, se lo pudo
transportar —en el tiempo y en el espacio— a través
de papiros, pergaminos, rollos y, finalmente, libros.
En la actualidad, el soporte del saber es la web, la
red, internet, la nube. Estos cambios en los sopor-
tes en los que se almacena el conocimiento han
determinado, también, a las formas de transmitir
el saber. Entonces, ¢qué transmitir ahora que estd
todo transmitido?, jqué transmitir si el conocimiento
ya estd dado?, ;qué transmitir cuando todos estamos
a un clic de distancia del saber?

Desde hace anos, el enfoque de los objetivos que
nos proponemos con nuestros alumnos ha cambia-
do. Ya no basta con “estudiar..”, “analizar...”, ya
no es suficiente “que los alumnos aprendan/co-
nozcan...”. Ahora es necesario ensefiar habilida-
des, competencias, es necesario facer algo con ese
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saber, aunque ese fhacer sea pensar, que no es poca
cosa.

Ahora distribuido en todas partes,
el saber se expande en un espacio ho-
mogéneo, descentrado, libre de movi-
mientos. El aula de antanio ha muerto,
aun cuando todavia no se ve otra cosa,
aun cuando no se sabe construir nada
mas, aun cuando la sociedad del es-
pectaculo intenta imponerse.

Entonces los cuerpos se movilizan,
circulan, gesticulan, llaman, se inter-
pelan, intercambian de buena gana lo
que encontraron debajo de sus pafiue-
los. ¢La charla sucede al silencio y el
barullo a la inmovilidad? No, en otros
tiempos prisioneros, los Pulgarcitos se
liberan de las cadenas de la Caverna
milenaria que los ataban, inmoéviles y
silenciosos, a su lugar, con la boca cosi-
day el culo sentado (52).

Al igual que en la caverna platénica, los pu-
pitres atan —sin necesidad de cadenas— a los
alumnos, los obligan a sentarse en silencio, a con-
templar hipnotizados el desfile del conocimiento
delante de sus ojos. El sometimiento no se tenia
—¢no se tiene?— frente a los docentes, sino frente
al Saber (con mayuscula), al que los maestros mis-
mos se sometian/someten. Para entender a estos
alumnos es necesario comprender su murmullo,
dice Serres, el barullo que gener6 su salida de la
caverna. Ya no volveran a sentarse en silencio,
obedientes y a la espera de la iluminacién del sa-
bio, saben que la informacion esta en otro lado,
mejor dicho, en todos lados: en sus bolsillos, en el
celular, en la tablet, en su computadora, esa otra
cabeza, fuera de nuestro cuerpo, que “piensa” a
partir de nuestras demandas y en la que también
nosotros podemos pensarnos. Tal vez nuestra ge-
neracion no se crea, no se sienta decapitada, pero
si los alumnos que llegan a nuestras aulas. Na-
cieron asi, y para ellos tener otra cabeza fuera del
cuerpo es parte de su ser.

@ www.aplu.org.uy

Michel Serres
PULGARCITA

EL MUNDO CAMBIO TANTO QUE LOS JOVENES DEBEN
REINVENTAR TODO: UNA MANERA DE VIVIR JUNTOS,
INSTITUCIONES, UNA MANERA DE SER Y DE CONOCER...

En el apartado “La cabeza de Pulgarcita”, el
escritor francés plantea un paralelismo con la his-
toria de Saint-Denis, el santo sin cabeza. Luego
de ser torturado por el ejército romano, el primer
obispo de Paris fue condenado a ser decapitado en
lo alto de una colina proxima a la ciudad, el actual
barrio de Montmartre. Después de que se cumplio
su condena, Saint-Denis levant6 su cabeza del sue-
lo y camino seis kilometros, al final de su recorrido
la entreg6 a una mujer piadosa y alli se desplomo;
en ese lugar se construy6 la famosa basilica que lle-
va su nombre. Del mismo modo, Pulgarcita tam-
bién tiene una cabeza fuera de su cuerpo, con esta
cabeza-externa entre sus manos puede buscar esta
vieja leyenda, y mientras lo hace filtra imagenes o
textos, descarga peliculas y canciones, sube fotos
a su Facebook y da “me gusta” a sus cientos de
amigos, comparte videos en Instagram y actualiza
su estado de WhatsApp. Ya no se trata de tener
una ventana al mundo, sino multiples ventanas o
pestanas que puede atender al unisono. Serres da
un paso mas alla y dice que todos estamos deca-
pitados. Me pregunto: ;lo estamos, realmente? Es
cierto, todos accedemos a la tecnologia, buscamos
informacion, a veces realizamos algun trabajo co-
laborativo en linea, tal vez tengamos un aula vir-
tual. Sin embargo, creo que atn conservamos la
conviccion de que es una herramienta a la que po-
demos echar mano alguna vez, no siempre, toda-
via tenemos otras estrategias. Es un apoyo externo,
una memoria externa, pero no nuestra cabeza.
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Hace poco, todos nos volvimos
Saint-Denis, como ella [Pulgarcita].
De nuestra cabeza huesuda y neuro-
nal, sali6 nuestra cabeza inteligente.
Entre nuestras manos, la caja-compu-
tadora contiene y hace funcionar, en
efecto, lo que en épocas remotas lla-
mabamos nuestras
memoria, mil veces mas poderosa que
la nuestra; una imaginaciéon equipada

“facultades”: una

con millones de iconos; también una
razén, puesto que tantos programas
pueden resolver cientos de problemas
que no habriamos resuelto solos. Nues-
tra cabeza estd arrojada ante nosotros,
en esa caja cognitiva objetivada (38).

Con esa segunda cabeza que nos naci6 de re-
pente estamos “condenados” a volvernos inteli-
gentes. La economia de recursos que nos ofrece
permite que podamos despreocuparnos de ciertas
cuestiones que antes podian llevarnos horas de
trabajo. Ahora es un buscador el que se encarga
de recorrer las bibliotecas virtuales para ofrecer-
nos, en apenas segundos, el resultado de nuestra
busqueda. Ya no es un problema no recordar en
qué estante de la biblioteca esta aquel libro con ese
dato especifico, ahora la nube permite que desde
cualquier dispositivo podamos acceder a esa in-
formacion. La web esta ahi, pues, a nuestra dis-
posicion, a la espera de un comando, una orden,
una directriz. ;L.a hemos incorporado a la clase?
{Hemos echado mano a estas herramientas que
hoy nos ofrecen las tecnologias de la informacion y
la comunicacion (T1C)?

El futuro ya no es lo que era

A casi veinte anos de entrado el nuevo milenio,
ya resulta un lugar comun sefialar los cambios cul-
turales que se han sucedido en los Gltimos tiempos,
mucho mas los que tienen que ver con una nueva
configuracion cultural y subjetiva de este tiempo
de procesos acelerados, que atin no estamos muy
seguros de nombrar: posmodernidad, sociedad po-
sindustrial, modernidad liquida. Lo cierto es que
ahora el cambio es la constante y el mundo en el
que vivimos es muy distinto del que se vivia a co-
mienzos del siglo XX, siglo del que somos herede-
ros, ya que formateé nuestra forma de relacionar-

nos con los otros, de estar en el mundo, de acceder
al conocimiento, y por tanto, de pensar.

Las instituciones educativas no son ajenas a este
cambio de paradigma que se vive en las primeras
décadas del siglo xx1. La escuela, por excelencia la
institucion heredera de los postulados de la moder-
nidad, esta “en crisis” desde hace varios afios y ese
discurso se ha instalado en el imaginario hace unas
cuantas décadas, ya es un legado del siglo anterior,
basta pensar en el album musical 7%e Wall, de Pink
Floyd editado a fines de los afios setenta.

En este escenario de cambios, las TIC ocupan un
lugar privilegiado. Si bien el término hace referen-
cia a las tradicionales tecnologias de la comunica-
ci6n, como son la radio, la television y el teléfono,
la sigla se expande e incluye también a las nuevas
tecnologias de la informaciéon “caracterizadas por
la digitalizacion de las tecnologias de registros de
contenidos (informatica, de las comunicaciones,
telematica y de las interfaces)” (Banuls, 2013:129).
El desarrollo que tuvo internet en las tltimas déca-
das multiplic6, de manera exponencial, el acceso
a estas tecnologias. Varios teoricos, entre los que
se encuentra el espaniol Carles Monereo, han visto
a internet como un nuevo espacio, un lugar con
natwos e inmigrantes digitales, con navegantes (ciber-
nautas) y piratas (kackers). El mismo autor afirma-
ba, hace mas de diez afios, que atin estabamos en
la prehistoria de internet, “apenas hemos inven-
tado la rueda de esta nueva era” (2005:8). Tal vez
ya podamos afirmar que la rueda se ech6 a andar
y los avances estan siendo visibles en este neolitico
digital del siglo xx.

Si bien internet no es la tnica TIC, es la que
tuvo un impacto mas grande a nivel social: en
solo cinco afnos logré llegar a mas de cincuenta
millones de usuarios; a la television le llevé mas
de cuarenta anos alcanzar esa cifra y la radio tar-
do6 siete décadas en ganar cincuenta millones de
oyentes. En este contexto, se ha instalado la socie-
dad de la informacion, cualquiera puede acceder a
ella a través de un clic, ya sea en su computadora
personal o en el teléfono celular que lleva en su
bolsillo. Aquella mediaciéon social que realizaban
los medios de comunicacion es la que hoy generan
las redes sociales que, ademas de acortar tiempos
y distancias, aumentan el nimero de interacciones
entre los usuarios. “En la actualidad los desarrollos
telematicos, la digitalizacion y su apropiaciéon por
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parte de la sociedad nos ha introducido en un nue-
vo paradigma, el de la sociedad de la informacion.
Este nuevo paradigma esta generando formas de
organizacion social en las que la transmision, pro-
cesamiento y producciéon de informacion adquie-
ren una particular modulacion de productividad y
poder” (Banuls, 2013:121).

La escuela, en tanto institucién educativa no
puede ser ajena a este entorno social. En la me-
dida en que somos los sujetos los que hacemos a
las instituciones, estas también se ven afectadas por
las nuevas formas de subjetividad. En su tesis de
maestria “Una laptop por nifio / OLPC en el espa-
cio aulico” (2011) Gabriela Bafiuls estudio casos
referidos al uso de las X0 en una escuela de Ciudad
de la Costa, alli decia:

Estas modificaciones estan pro-
piciando el advenimiento de nuevas
subjetividades. Estamos asistiendo al
pasaje de las Subjetividades del Disci-
plinamiento a las Subjetividades de la
Enunciacion, que reformulan los mo-
dos de estar en el mundo y las practi-
cas politicas, econémicas, productivas,
educativas y de gestion, entre otras. La
vida cotidiana ya no remite a las 16gi-
cas de lo jerarquico, la permanencia,
lo igual, lo lineal y homogéneo sino a
la bisqueda/indagacion, lo diverso, lo
cambiante, lo nuevo, lo rapido, la ima-

gen (123).

Es probable que las nuevas generaciones no
adviertan los cambios o impactos que las TIC han
generado en los Ultimos afios en lo que refiere a
las relaciones humanas; por haber nacido en un
mundo que ya las da por naturalizadas, por estar
inmersos en esta subjetividad, para los jovenes
resultan invisibles, ya que no tienen otro/s para-
metro/s para contrastarlas. Para muchos adoles-
centes es impensable un mundo sin redes sociales
o sin wifi. Las TiC han traido una nueva forma de
socializar. Entonces, si nuestros estudiantes cono-
cen a otros jovenes por internet, juegan, aman,
discuten, se divierten, ;por qué no aprovechar
este espacio para el aprendizaje? Este proceso que
no parece ser reversible, poco a poco ira determi-
nando —como ya lo esta haciendo— nuevas formas
de dialogar, de leer, de conocer, en definitiva: de
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pensar. En términos comparativos, los jovenes de
hoy procesan mas informaciéon en forma simul-
tanea, con respecto a lo que podia hacer alguien
de su edad hace pocas décadas atras. Su forma de
acceder al conocimiento tiene mas que ver con
una secuencia asociativa de conexiones, hipervin-
culos, redireccionamientos de informacién, que
una serie de datos preestablecida u “ordenada”
metodica y logicamente.

En el vertiginoso siglo Xx las representaciones y
percepciones que los intelectuales se habian hecho
con respecto al futuro habian cambiado en poco
tiempo, es decir: en el tiempo en el que este tardo
(o se adelantd) en llegar. Ya a comienzos del siglo
pasado, el poeta francés Paul Valéry advertia en £
cementerio marino: “El problema de nuestros tiempos
es que el futuro ya no es lo que era”. Lo mismo
podriamos afirmar con respecto a los tiempos que
corren.

Las TIC en el horizonte de expectativas
de los estudiantes

La incorporacion de las Tic a la educacion es
un tema muy presente en las agendas de las po-
liticas educativas de los paises de la region. Del
mismo modo, son varios los proyectos que, ya sea
con fondos nacionales o extranjeros, financian su
inclusion en la ensefianza.

El proyecto INTEGRA se llevo a cabo en Argen-
tina, Chile y Uruguay entre los anos 2003 y 2006.
Fue financiado por la Uniéon Europea y se pro-
puso la creaciéon de una red de centros de inno-
vacién con el proposito de “fortalecer las capaci-
dades de los centros educativos latinoamericanos
para hacer una utilizacion efectiva y relevante
de las TIC en la ensenanza y en la administracion
educativa” (2007:3). El Instituto Internacional de
Planeamiento de la Educacién de Unesco, con
sede regional en Buenos Aires, fue el coordinador
regional del proyecto y responsable de Herramaen-
las para la gestion de proyectos educativos con 11¢ (2007),
publicacién en la que se realizd una descripcion
de las posibilidades de implementar planes que
incluyan nuevas tecnologias, asi como de los re-
querimientos que para ello deben tener en cuenta
los centros interesados en hacerlo. Para su ejecu-
cién, el proyecto tuvo escuelas beneficiarias que
fueron equipadas con maquinas, y sus docentes
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recibieron capacitacién y asesoramiento, con
talleres presenciales y foros virtuales referidos a
“buenas practicas relacionadas con la gestion de
las TIC en las instituciones” (9). Luego de realiza-
dos los relevamientos, una de las conclusiones a
las que se llego es que para el éxito de una expe-
riencia educativa con TIC es necesario involucrar
fuertemente a los equipos de direccién y capaci-
tar a los docentes.

Con sus aciertos y sus errores, la implementa-
cion del Plan Ceibal ~hace ya mas de diez anos—
se propuso cambiar la matriz educativa del pais,
supuso la posibilidad de fortalecer los procesos de
formacion que ya se estaban impartiendo y de pro-
poner nuevas formas de aprendizaje que impacta-
ran en la vida escolar y social de los alumnos. Si
bien ya hay resultados a la vista en varias propues-
tas educativas realizadas en distintos puntos del
pais, los alcances de este plan, como los de todo
proyecto de largo aliento, se veran, seguramente,
en los proximos afios, cuando los estudiantes bene-
ficiarios —verdaderos nativos digitales— hayan atra-
vesado todo el sistema educativo y completado sus
estudios terciarios o universitarios.

Como sabemos, la disposicion de una buena
conectividad o el uso de equipos informaticos —in-
cluso el plan 1 a I, como es el caso de Uruguay:
una computadora por nifio— no garantiza que se
modifiquen las maneras de ensenar ni de aprender.
Para esto, es necesaria una mirada critica sobre el
uso de la tecnologia que ponga el énfasis en el para
qué: para qué incluir las TIC en el salon de clase. Al
respecto, dice Maria Teresa Lugo: “La instalacion
de computadoras no cambia necesariamente los
modos de ensefar y aprender, ni tampoco los mo-
dos de gestionar el conocimiento. Pero la experien-
cia indica que esto si sucede cuando se planifica e
implementa una innovaciéon que apunte al fortale-
cimiento de la tarea pedagodgica de la institucion
escolar, otorgando a las TIC un sentido que supera
la vision instrumental” (2011:8). Como ya advertia
el informe realizado por el grupo INTEGRA, si no se
capacita a los docentes, de nada sirve la inclusion
de las maquinas en el salon de clase, no se apro-
vecharan al maximo las potencialidades que estos
recursos ofrecen tanto a los docentes como a los
alumnos.

Marco Curricular de
Referencia Nacional

IVIGRIN

Una construccion
colectiva

S ANEP

Consejo Directivo Central

YCCEIP= #CES

En agosto de 2017 el Consejo Directivo Central
de la ANEP present6 el Marco Curricular de Referencia
Nacional (MCRN) donde se disponen los perfiles de
tramo y de egreso de los alumnos de educacion
primera y media de nuestro pais. Segun plantea el
documento, los perfiles de tramo, fijados para 3°
y 6° aflo de primaria y 3° aflo de secundaria, “es-
tablecen el horizonte de formacioén para el ciclo y
componen una linea de continuidad hacia el perfil
de egreso” (47).

Tanto en los perfiles de tramo como en el de
egreso estan contempladas las Tic. En el perfil de
tramo establecido para 3° afio de educacion me-
dia basica, los tltimos dos aspectos que se senalan
con respecto a las expectativas que se tienen del
estudiante son: “Utiliza las T1C para conocer aspec-
tos del mundo, profundizar y afirmar sus conoci-
mientos” y “Selecciona, jerarquiza y usa fuentes de
informacion con acompanamiento adecuado”. Es
decir que el MCRN contempla explicitamente el uso
de las tecnologias como parte de la alfabetizacion
necesaria del alumno para completar esta etapa de
su escolarizacion obligatoria.

El perfil de egreso de educacion secundaria, es
decir el que corresponde a 3° aflo de bachillerato,
se organiza a partir de cinco rasgos generales, con
sus respectivos descriptores y caracteristicas par-
ticulares. El documento aclara que cada uno de
estos cinco rasgos exige una puesta en relacién con
los demas, sin un orden jerarquico en la enumera-
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cion de cada uno, ya que todos son significativos y
tienen la misma relevancia.

En casi todos ellos las TIC estan presentes de
manera explicita, es decir que son tenidas en cuen-
ta en el horizonte de expectativas que se tiene con
respecto a los alumnos que egresan de educacion
secundaria. El primer rasgo que se presenta es:
Habitar e intervenir en la compleidad del mundo, entre
las competencias que se esperan del alumno se
sefala que: “Actia en contextos tecnologicos en
forma responsable e informada. Estd en condi-
ciones de tomar decisiones como usuario y crea-
dor”. El siguiente rasgo que se describe es: Ejercer
de manera plena su ciudadania, entre las competencias
que se esperan, se senala que “Comprende el fun-
clonamiento y uso de las tecnologias aplicadas a
la comunicacion y la informacién, desarrollando
actitudes reflexivas y criticas respecto a ellas”. El
tercer aspecto Emprender y desplegar proyectos personales
_y colectiwvos no presenta de manera explicita ninguna
referencia a las T1C. El cuarto rasgo, Pensar y actuar
creativamente, seiala entre las caracteristicas genera-
les que ofician como descriptores que “Exige ha-
bilidades de multialfabetizacién desde diferentes
modos de produccion y comunicacion”. Por ulti-
mo, en Comunicar y comunicarse tampoco hay una re-
ferencia explicita a las TIC, pero se puede entender
que estan implicitas cuando un descriptor estable-
ce que: “Requiere comprender, apreciar, producir
y expresar mensajes en diversos codigos y en dis-
tintos contextos y situaciones comunicativas”.

Entonces, si en el MCRN —donde participaron el
Codicen y los cuatro consejos desconcentrados de
la ANEP: CEIP, CES, CETP y CFE— la alfabetizacién di-
gital parece ser una preocupaciéon constante y se
puede rastrear a lo largo de casi todos los rasgos
que se describen en el perfil de egreso de los estu-
diantes, ;por qué este aspecto no parece tener rele-
vancia en los planes de formacion docente vigentes
en nuestro pais?

Rosita Angelo estudia este tema en “Mirar la
trama. Educacién, tecnologia y formacién docen-
te en tiempos liquidos”, articulo compilado en la
publicacion que realiz6 FLacso Uruguay en 2013.
En ese trabajo, Angelo afirma que en los afios pre-
vios a la elaboracion del Plan 2008 de profesorado
y magisterio del Consejo de Formaciéon en Edu-
cacion, si bien se generaron debates y reflexiones
sobre tres aspectos: las identidades docentes, las
demandas de las instituciones de formacién y los
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problemas de la integracion de las tecnologias a
la educacion, este ultimo punto no fue demasiado
relevante en la discusion ni en la posterior toma de
decisiones. “Estos [tres aspectos] no se resolvieron
a favor de un espacio en el curriculo para formar
a los futuros docentes en las competencias para el
ejercicio de su rol que incluyera el manejo de los
nuevos contextos tecnologicos y la alfabetizacion
informatica de los formadores™ (108).

La autora analiza el peso que actualmente tie-
nen los entornos digitales de aprendizaje en el plan
de estudios de un futuro maestro o profesor de
cualquier instituto de formaciéon docente. En los
cuatro anos de su carrera, un estudiante de profe-
sorado solo tendra en 3° ano un curso de 3 horas
semanales de informatica; y un estudiante de ma-
gisterio pasara por dos cursos, en el 3°y 4” afio de
su carrera, que en total suman 5 horas semanales.
Es evidente que los planes de estudio no cuentan
con espacios transversales de trabajo sobre entor-
nos digitales. No deja de ser un dato alarmante,
o por lo menos llamativo, que en el momento en
el que el uso de la telefonia celular creci6 a pasos
agigantados en la poblacion, y cuando el Plan Cei-
bal ya habia comenzado la instalacién de su plan
1 a 1, la incorporacion de las Tic en los planes de
estudio de maestros y profesores parecid ser irre-
levante, o por lo menos invisible para las autori-
dades, seguramente inmigrantes digitales de esta
era o, por qué no, para continuar con la metafora
espacial: extliados digitales.

La inminente reforma de los planes de forma-
cion docente, hace ya varios anos anunciada, tal
vez contemple estas carencias. Es de esperar que,
en estos diez afos que nos separan de la implemen-
tacion del Plan 2008, las autoridades hayan com-
prendido que si queremos que nuestros alumnos
sean alfabetizados digitalmente, primero deben
serlo sus docentes. Afirma Angelo en su estudio que
los centros de formacién docente “deben atender
demandas que permitan formar a los estudiantes
de magisterio y profesorado en las nuevas compe-
tencias de la alfabetizacion digital, entendida en el
sentido de Busaniche: «no es aprender a usar una
computadora o un determinado programa, sino
esencialmente, comprender el lenguaje cultural y
comunicacional que subyace a la misma»” (109).

La alfabetizacion digital es una demanda que
no deberia pasar desapercibida en la formacién
de futuros profesionales de la educacién. En la ac-
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tualidad, alfabetizar no solo hace a las competen-
cias que se refieren a la lectura y a la escritura, o
tal vez si y la pregunta que deberiamos hacernos
sea: escribir y leer.. sen qué formatos? sen qué
soportes? Postear, etiquetar, bloguear son practicas de
una alfabetizacién que no podemos desatender si
queremos participar del mundo de nuestros alum-
nos. Producir y decodificar estos mensajes es, tam-
bién, poseer habilidades de lectura y escritura en
soportes electronicos, que no siempre comparten
los mismos codigos que los de la comunicacion en

papel.

PISA 2018

n

URUGUAY
&« ENPISA

Vale la pena sefialar que la prueba pisa 2018,
que en agosto de este ano se implementara en dos-
cientos centros educativos de nuestro pais, tendra
como principal objetivo evaluar la competencia en
comprension de lectura. Segun el material elabo-
rado por el equipo de lengua del Departamento
de Investigacion y Estadistica Educativa de la ANEP
—disponible en: ANEP>PISA>PISA2018>publicacio-
nes—, en el primer punto de los Nuevos aspectos del
marco de lectura Pis4 2018 se senala que “integra[n]
las nuevas formas de lectura que han surgido debi-
do a la difusion de dispositivos y textos digitales”.
Otro item de ese mismo apartado establece que
se “incluye el uso de escenarios relacionados con
textos impresos y digitales para lograr una evalua-
cion mas auténtica de la lectura, en consonancia
con el uso actual de textos en todo el mundo”. Es
decir que en esta prueba, de la que participan 82
paises de todo el mundo (9 latinoamericanos), se
contemplan los formatos digitales de difusion de
textos para evaluar la competencia en lectura.

En la web la forma de leer ya no es lineal, los hi-
pervinculos o la hipermedia permiten acceder a la
informacion desde distintos puntos, ya no en una
escala de dificultad creciente de acuerdo a la edad,
el grado del curso o los intereses de un docente.
En un mundo saturado de informacién, un lector
calificado serd el que posea las herramientas para
decodificarla y establecer las relaciones asociativas
necesarias. Cualquiera puede acceder a ella, pero
Jtodos pueden leerla, realmente?

Mas alla de las dicotomias, seguramente reduc-
cionistas, que distinguen natwos digitales de inmigran-
tes digitales, no seria del todo falso afirmar que los
estudiantes de hoy en dia estan mucho mas ha-
bituados al uso de las TiC que los adultos que los
rodean, y eso incluye a sus docentes. Existe una
brecha cultural digital que no podemos negar vy,
por lo menos, deberiamos tratar de achicar.

Los profesores y las TIC:
horizontes posibles

El reparo de muchos profesores a la incorpo-
racion de las TIC en sus practicas educativas no es
solo un asunto docente, también tiene que ver con
una caracteristica propia del sistema educativo
en general, que tarda muchos afios en incorporar
cambios e innovaciones que a otras instituciones
les llevaria menos tiempo, como plantea Tiscar
Lara en Aprender a ser ciudadano (2010):

La educacion sucede cada vez mas
fuera de los limites de las instituciones
educativas y se expande por los escena-
rios no formales de ocios compartidos.
La escuela, como instrumento propio de
la modernidad, esta quedando obsoleta
para asumir los retos de la cultura digital
en una sociedad globalizada que muestra
elementos muy distintos de aquella para
la que fue disenada. Esto genera que los
ritmos impuestos en los curriculos oficia-
les y las estructuras de gestion docente se
conviertan en dinosaurios sin capacidad
de reaccién suficiente cuando las tecnolo-
gias digitales se filtran en el aula con una
propuesta desafiante; nuevos contenidos,
nuevas competencias, nuevos modelos
de autoridad, fiabilidad y reputacién en
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el acceso, elaboracion y transmisiéon de
contenidos (57).

Si a esto sumamos una escasa cultura de per-
feccionamiento docente —cultura que timidamente
parece revertirse con algunas propuestas de ac-
tualizacion para profesores y maestros— no debe-
ria parecernos extrafa esta renuencia a cualquier
cambio que amenace la tranquilidad del status quo
de nuestra tarea docente.

Pero también es necesario denunciar a un siste-
ma que, supuestamente, aboga por la actualizacion
de sus profesores pero, por otro lado, no concede
dias de licencia para asistir a cursos o congresos
de asignatura —salvo que estos se realicen durante
los periodos de vacaciones...—, que serian el lugar
privilegiado para discutir las practicas educativas
junto al resto del colectivo docente. En los tltimos
anos, junto a la implementacién del Plan Ceibal,
los cursos virtuales parecen ser una solucién sa-
lomoénica a este dilema. Al momento de redactar
este articulo, consultada la pagina web del Plan
Ceibal —http://cursos.ceibal.edu.uy—, se ofrecen
mas de quince cursos de capacitaciéon para maes-
tros y profesores beneficiarios del plan. Podriamos
preguntarnos si estos cursos son realmente forma-
tivos o solamente instructivos. Al mismo tiempo,
serian pertinentes algunas interrogantes para no-
sotros, los potenciales alumnos de estos cursos: ¢los
docentes nos hemos apropiado de esta posibilidad
de formacion constante que se nos ofrece, y que,
ademas de ser gratuita, puede realizarse desde
cualquier punto del pais?

Pero la tecnologia no tiene efectos por si sola; el
impacto que produzca y la utilidad que se le pue-
da dar dependera de los actores involucrados y del
contexto en el que suceda. La incorporacion de las
TIC por si solas no garantizan sus beneficios. Se su-
pone que en la intencién de incorporarlas subyace
una voluntad de cambio de paradigma y de reem-
plazo de aprendizajes de caracter repetitivo o me-
moristico. Para ello es necesaria una innovacion, si
no curricular, por lo menos de las practicas educa-
tivas que llevamos adelante. En los tltimos afos,
en varias experiencias en las que tuve la oportuni-
dad de participar o presenciar, lo tecnologico era
entendido como un fin en si mismo y no como una
herramienta de trabajo. Lejos de ayudar al alcan-
ce de ciertos objetivos se volvia una tautologia en
la que el recurso se agotaba en si mismo. Con el
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paso del tiempo, también los docentes hemos ido
aprendiendo a hacer un uso mas eficaz de las he-
rramientas digitales, (re)planificando nuevas tareas
y reorientando los objetivos que nos proponemos
en el trabajo con nuestros alumnos.

Sin embargo, en nuestro medio, las institucio-
nes no tienen una politica clara de inclusion de las
TIC a la practica docente. Existen intentos de que
esto suceda, pero quedan librados a la (buena) vo-
luntad de los docentes o, con suerte, los directo-
res de los centros. Tampoco abundan los plantea-
mientos didacticos que sensibilicen o generen en el
profesorado competencias relacionadas a su uso.
Como ya se dijo, antes de generarlas en el alum-
nado debemos poseerlas los docentes. Hernandez
Méndez (2011) senala algunos objetivos en los que
debe ser competente todo profesor que pretenda
trabajar con las TIC:

* crear material didactico con el apoyo de
las TIC;

* utilizarlas como instrumento didactico para
facilitar los procesos de ensefianza y aprendi-
zaje, en funcion de los fines y objetivos edu-
cativos;

» ser facilitador de aprendizajes; constituirse
en un puente entre lo que los alumnos saben
y lo nuevo por aprenderse.

Ademas, en caso de que el trabajo didactico con
herramientas digitales se realice a distancia, es fun-
damental la funcién de tutoria, ya que es necesario
monitorear el desempeno de los alumnos. Al mis-
mo tiempo, la no presencialidad del docente en el
entrono virtual sobre el que se esté realizando la
tarea, hace necesario que el alumno genere estra-
tegias de autorregulacion y autoevaluacion de su
desempenio, ya que no siempre tendra una retroa-
limentacién inmediata.

Es tiempo de acercarnos mas a nuestros estu-
diantes, de achicar la brecha intergeneracional,
deberiamos “ir” hacia su cultura en vez de esperar
que ellos “vengan” a la nuestra. Es tiempo de cono-
cer sus giros linguisticos y sus codigos, si queremos
que ellos puedan leerse también en los nuestros.
Pero antes de dirigir la mirada hacia ellos, es ne-
cesario orientarla hacia nosotros y preguntarnos
s1 somos duefios de ese compromiso social y edu-
cativo.
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Mundo real “versus” aula virtual

La incorporacion de las TiC en distintas situa-
ciones de ensenanza y aprendizaje ha dividido las
aguas, y las aulas, desde aquellos que consideran
que su inclusion resolvera magicamente los proble-
mas de la educacion, hasta aquellos que la demo-
nizan y prefieren mantenerla al margen del salon
de clase. La pluralidad de voces que media esta
division maniquea es amplia y, seguramente, alli
nos encontremos la mayoria de los docentes de
educacion secundaria.

En los dltimos anos, la incorporacion de equi-
pamiento ha sido innegable, podemos preguntar-
nos si se ha realizado también una verdadera in-
corporacion de tecnologia al aula, ya que referirse a
ella no supone solo la posesion de los aparatos, sino
su manipulacion, en este caso, orientada a practi-
cas pedagogicas que redunden en el beneficio de
experiencias de aprendizaje.

La presencia de las TIC ya es inmanente a
nuestra vida cotidiana. El ritmo vertiginoso de los
cambios obliga a una constante readaptacion de
lo nuevo con respecto a lo viejo. La escuela no
escapa a esa tension constante en la que esta toda
la sociedad. Pero, ¢(la instituciéon educativa esta
preparada para los cambios? En 1970 Bourdieu
afirmaba en La reproduccion que la escuela era el
aparato ideologico con mayor impacto social, y
ya habia desplazado a la iglesia y a la familia. En
la actualidad, con todo el campo que han ganado
las T1C ¢son el nuevo aparato ideologico hegemo-
nico? Nadie duda de la importancia que tienen
en la difusion de informacion que contribuye a la
formacion de opinion publica. Tampoco deberia
dudarse del papel que pueden llegar a tener en la
formacion educativa.

La educacion a distancia ya se esta implemen-
tando en la orbita del ces. El programa Uruguayos
por el Mundo es una tutoria mediante la cual los
estudiantes con materias previas de bachillerato,
que no estan en nuestro pais, pueden culminar sus
estudios secundarios desde el exterior, realizando
el examen presencial en el consulado uruguayo del
pais en el que se encuentren. Esta modalidad de
cursado, ya sea en formato totalmente virtual o se-
mipresencial, también se lleva a cabo en el ambito
terciario o universitario, tanto en carreras de gra-
do como de posgrado.

Buscar nuevas estrategias es algo inmanente a
los docentes, aprovechar al maximo los recursos
que se nos ofrecen para trabajar distintos conte-
nidos o generar determinadas habilidades. Las Tic
son una oportunidad para innovar, suponen una
posibilidad de cambio, de adaptacion a los tiempos
que corren. Muchos profesores hemos incursiona-
do en el uso de plataformas (Edmodo, Schoology,
Moodle) que dan la posibilidad de trabajar con
los alumnos en entornos virtuales de aprendizaje.
Estas plataformas extienden el tiempo de aula y
ponen a disposicion del docente distintas herra-
mientas y recursos didacticos para trabajar con
los alumnos. Ademas de poder plantear las tareas
“tradicionales”, es posible seguir de cerca y de for-
ma personalizada, a veces de manera mas eficaz
que en la presencialidad, los procesos de aprendi-
zaje realizados por los estudiantes. Cualquier do-
cente de educacion primaria y media basica puede
gestionar la habilitacién de un aula virtual en la
plataforma Crea, a través del Plan Ceibal.

La intenciéon de achicar la brecha digital y de-
mocratizar el acceso a las TIC se implement6 a
partir de varios planes, no solamente educativos,
por ejemplo el Plan Ibirapita. Sin embargo, no hay
dudas de que es la educacion el espacio estratégi-
co para achicar esta grieta y ampliar el acceso de
la ciudadania a la tecnologia desde los primeros
anos de la escolarizaciéon. En consonancia con este
proceso de democratizacion de las Tic, algunas po-
liticas educativas de los tltimos anos han brindado
cursos de actualizacion para los docentes, en el en-
tendido de que la formacion de los profesionales
de la educacién es un factor fundamental para la
mejora de la calidad educativa. Reitero una pre-
gunta ya planteada: ¢los docentes hemos acompa-
nado esta voluntad de cambio?, inos hemos agior-
nado al nuevo escenario educativo?

El Departamento de Tecnologia Educativa de
la ANEP tiene como uno de sus objetivos: “Promover
el desarrollo y aplicacion de TiC en la orbita de la
Administraciéon Nacional de Educacion Publica”.
En 2013 publico Sembrando experiencias, un volumen
que recopila trabajos de docentes de todo el pais.
Afortunadamente, este tipo de publicaciones per-
mite la visibilizacién de la labor que llevan adelan-
te muchos profesores y maestros. La tarea docente
suele ser un trabajo solitario, que no es visible nada
mas —y nada menos— que por los alumnos; pocas
veces lo compartimos o lo hacemos salir del aula.
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El anclaje digital que proponen las TiC permite vi-
sibilizar, en plataformas accesibles a terceros, nues-
tros disefios de ensenanza o los productos finales
surgidos de los proyectos que hayamos llevado a
cabo con nuestros alumnos. Dice Fabian Martinez
en uno de los trabajos que abre el volumen: “En la
actualidad, muchos docentes estan trabajando con
tecnologia en el aula en los distintos subsistemas
de la educacion; si bien no representan a la tota-
lidad del cuerpo docente del pais, son un grupo
importante que, desde hace algunos afios, emplea
distintos dispositivos tecnoldgicos para enriquecer
sus clases” (28).

Entre los beneficios a la hora de incluir TIC en la
ensenanza se puede destacar el cambio en la forma
de gestionar el trabajo, ademas de que en materia
instrumental se pueden agilizar las tareas (los sis-
temas de busqueda o de procesamiento de datos),
también los alumnos se pueden volver agentes de
su propio aprendizaje, por ejemplo usando formas
de trabajo colaborativo o mediante el aprendizaje
basado en proyectos (ABP). A través de esta forma
de trabajo los alumnos planifican, llevan a cabo
y evalian proyectos que tienen aplicacion en el
mundo real, mas alla de los limites del salon de
clase o de su aula virtual.

El ABp requiere, como punto de partida, que los
estudiantes identifiquen un problema o un objetivo
que sea de su interés, a partir de ¢l disefaran ac-
tividades o productos finales orientados a resolver
ese problema vy, por tanto, a cumplir con el obje-
tivo inicial que se habian propuesto (Dede, 2000).
En este marco, donde los alumnos tienen un rol
muy activo en la planificacion, ejecucion y evalua-
cion de las tareas, el énfasis deja de estar puesto
en el docente como agente de la ensefianza y pasa
a situarse en el estudiante que deberd, junto a sus
compaiieros, resolver el problema en cuestion. En
este contexto, los alumnos intercambian ideas, de-
baten posturas, disefian y ejecutan planes, evaltan
las tareas llevadas a cabo para sacar sus conclusio-
nes y comunicarlas a la comunidad, que pueden
ser los propios compainieros de clase o del centro
educativo. El trabajo orientado a la resolucion de
problemas reales de su entorno es un estimulo im-
portante para el alumnado, que suele preguntar-
nos: “gy esto para qué nos sirve?”. Sin el animo de
caer en una lectura utilitaria de la educacion, esta
modalidad de trabajo encuentra mas puntos de
contacto con la realidad de nuestros adolescentes
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que el trabajo teérico que rara vez sale del salon de
clase para encontrarse con el mundo que lo rodea,
con el cual sin duda dialoga, pero ese didlogo no
siempre es facil de advertir cuando se tienen 15
anos.

El aABp integra saberes y experiencias de dis-
tintos campos del conocimiento, st bien el énfasis
puede estar en un area especifica (ciencias natura-
les, por ejemplo) los aportes que puedan realizarse
desde lengua o matematicas seguramente ayuden
a resolver ese problema. Asi como no existe una
persona que tenga la soluciéon a todos los proble-
mas de su entorno, en esta modalidad de aprendi-
zaje las soluciones surgen del trabajo colaborativo
y de la suma de intervenciones y reelaboraciones
que el conjunto de estudiantes y docentes hagan
al respecto.

Es sabido que los alumnos que son protagonis-
tas de su propia construcciéon de aprendizaje, par-
ticipan en forma activa y tienden a una apropia-
ci6n significativa del conocimiento que generan, y
s1 ademas trabajan en equipo o de manera colabo-
rativa, el proceso que realizan es mas autbnomo
aun. “Muchos de los fines relativos a la inclusion
de las TiC en las escuelas se centran en la necesidad
de cambiar los roles de los profesores y estudiantes,
de manera que estos ultimos se puedan autodirigir
y sean mas auténomos” (INTEGRA, 2007:15). Para
esto, es necesario cambiar el enfoque que a veces
le damos a las T1C, que corren el riesgo de conver-
tirse en un fin en si mismo. Muchas veces los ob-
jetivos de las tareas que las incluyen hacen énfasis
en generar actividades “mas atractivas” para los
alumnos. Me pregunto si realizar un Power Point
en lugar de usar el pizarron, o si grabar un video
en lugar de realizar una exposicion oral, o si sacar
una foto con un celular en vez de hacerlo con una
camara analogica es realmente integrar las nuevas
tecnologias a la ensefianza.

Leer desde una pantalla no es trabajar con TIC
en la clase. Como profesor de lengua suelo decirle
a mis alumnos —para horror de algunos colegas—
que no me importa el formato en el que tengan
el texto: el libro, la fotocopia, una foto, un archivo
.pdf en su celular. No es el soporte en silo que hace
a la herramienta. Por supuesto que no podemos
renegar del libro ni de las ventajas que este ofrece
con respecto a la parcialidad de una fotocopia o de
un archivo aislado. Un libro es siempre un corpus,
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ofrece otras obras (del mismo autor o no) con las
cuales el texto a analizar dialoga y cobra sentido.
Pero creo que no debemos oponernos al uso del
celular o la computadora para leer desde alli. Esta-
mos rodeados de pantallas (televisores, monitores,
celulares, tablets) y desde ahi leemos. En nuestra
jornada laboral seguramente estemos mas expues-
tos a una pantalla que a la pagina de un libro. Esto
ha generado cambios en la forma de leer, en las
estrategias que como lectores aplicamos al leer en
un soporte o en otro, al tiempo que le dedicamos
a la lectura en papel o en una pantalla, cuantos
portales de noticias incluyen en sus encabezados el
tiempo de lectura que tomara cada articulo.

Como toda practica educativa, la incorpora-
cion de las Tic al aula debe estar contextualizada.
A'la hora de implementar un trabajo con ellas es
fundamental preguntarse: ;cémo puede este re-
curso tecnologico ayudarme como profesor a ense-
nar de una manera mas efectiva? o ;como puede el
recurso ayudar a que los estudiantes aprendan de
una manera mas efectivamente? En el informe que
se publicoé en Buenos Aires en 2007 y recopilaba
la experiencia del plan INTEGRA, se establecia que
todo plan educativo basado en la implementacion
de las TIC deberia plantearse los siguientes objeti-
vos educativos. Sucede lo mismo, a menor escala,
con cualquier actividad que pretendamos llevar
adelante con nuestros alumnos:

* como ayudard la tecnologia al profesor a en-
seflar mas efectivamente;

* como ayudara la tecnologia al estudiante a
aprender mas efectivamente;

* como puede la tecnologia brindar acceso al
aprendizaje y facilitar la inclusion de los es-
tudiantes con diversas necesidades de apren-
dizaje;

* como pueden las TIC facilitar la comunica-
ci6n con la comunidad educativa en general,
para enriquecer las experiencias de ensefan-
za y aprendizaje;

* como puede el docente involucrarse activa-
mente para utilizar las TIC en sus actividades
de ensenanza.

Hay cuatro palabras clave que en educacion
debemos tener en cuenta en el desarrollo de acti-
vidades con TIC. Sumultaneidad: varios alumnos po-

dran trabajar al mismo tiempo en el mismo sitio,
sin importar si comparten el espacio fisico o no;
interactiidad: los estudiantes participan activamen-
te, operan entre siy reciben una retroalimentacion
que posibilita nuevas reformulaciones u otras ac-
tividades a partir de la primera; multimedialidad:
es posible que se combinen distintos soportes de
mensaje: graficos, de audio, textos, etc; navegabili-
dad: no habra recorridos o lecturas preestablecidas
o lineales, cada uno realizara el recorrido que crea
necesario, ira de un concepto a otro, de una ven-
tana a otra.

La incorporacién de las TIC a nuestros salones
exige una serie de modificaciones en los objetivos
que nos trazamos, en la orientacién que quere-
mos darle a los contenidos, en las metodologias
que utilizaremos, en la forma de evaluarlo, es de-
cir: una modificaciéon de nuestra practica docente
toda. La tarea no es facil, pero tampoco imposi-
ble. Con el correr del tiempo es posible planificar
propuestas de cursos que incluyan el uso de las
TIC en todas las unidades de trabajo; del mismo
modo —por ensayo y error— se las podra ir modi-
ficando y replanificando para sucesivos cursos. Al
principio, seran solo algunas unidades del progra-
ma las que incluyan el trabajo con TIC, al ano si-
guiente podran ser mas y asi sucesivamente hasta
alcanzar una propuesta programatica anual que
las contemple en su totalidad.

Si solo usamos las TIC para una actividad pun-
tual, los estudiantes no dejaran de verla como una
“actividad agregada”, un plus de la tarea. Puede
ser dificil planificar un curso entero con la premi-
sa de las TIC, somos los docentes los que debemos
cambiar el chip, para usar una metafora acorde al
tema. No podemos desconocer que ya son varias
las instituciones educativas privadas de Montevi-
deo que han incorporado pizarras interactivas a
sus aulas. En los salones de clase, estamos en plena
transicion entre la pizarra y la pantalla. Muchos
profesores trabajamos en centros de ensenanza
donde un canoén se proyecta sobre el pizarron, al
apagarlo volvemos a escribir con el marcador y a
usar el borrador. Cuando éramos estudiantes el
canon era un adminiculo de lujo que habia que
cuidar, hoy su uso se ha extendido y ya hay varios
por centro educativo; al mismo tiempo cada vez
hay menos televisores y el retroproyector ya resulta
prehistérico. La tecnologia digital ha llegado para
quedarse, aunque no la queramos en nuestros sa-
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lones ya esta instalada, en cada teléfono celular de
nuestros alumnos. Utilicémosla, pues, como un re-
curso mas del cual sacar provecho.

Literatura en clave de TIC

No quisiera terminar estas lineas sin compar-
tir algunas experiencias de trabajo con las TiC que,
como profesor de secundaria, he llevado adelante
con mis estudiantes. Como sabemos, la tarea no
es sencilla y las dificultades o dudas en su incorpo-
racion pueden deberse a que nuestro paradigma
docente, en el que fuimos formados como profeso-
res, no las contemplé. Salvo contadas excepciones,
parece haber un divorcio entre las TIC y la forma-
ci6n docente. La manera en la que los futuros pro-
fesores aprenden difiere bastante de la forma en
la que, en pocos anos, estaran dando clase frente
a nuevas generaciones. Como ya se dijo, tal vez
ahi esté la clave del asunto y sea el crE el que deba
replantearse la manera en la que esta formando a
los docentes. No me refiero al discurso —profesores
que generan alumnos con sentido critico, autéono-
mos, capaces de resolver problemas por si solos,
etc.— sino a la manera en la que la formaciéon docen-
te nos (de)forma.

Uruguay Educa es un portal ~www.uruguaye-
duca.edu.uy— que ofrece recursos y herramientas
para docentes de educacién primaria y secundaria;
como se dice en la presentacion de la web: permite
conectar a la comunidad educativa de todo el pais,
vinculando a estudiantes, familias y docentes. El
portal tiene el objetivo de “facilitar el acceso a la
informacién y a los contenidos educativos que po-
tencien el trabajo de los docentes y el aprendizaje
de los estudiantes”. Entre las tareas que Uruguay
Educa lleva a cabo, se destaca la de ofrecer recursos
educativos abiertos con licencia libre que permite
compartir, adaptar y reutilizar sus contenidos segun
las necesidades de cada docente y estudiante.

Hace tres afios realicé un curso a través de este
portal: Literatura en clave de T1c. En los pocos meses
que duro, las responsables del curso, Iris Caramés
y Paola Vilar, ademas de compartir preocupacio-
nes de su quehacer docente con respecto a las TiC
en la clase de Literatura, brindaron una amplia
bateria de recursos para implementar en el trabajo
con distintos contenidos de los programas de se-
cundaria.

@ www.aplu.org.uy
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EN sU corta e inensa vida, Deimira (1886-1914) paso de nifia mimada en el seno
familiar, de figura estelar de la poesia del Novecientos a mito de la sensualidad y el
destino trégico.

Delmira en sus papeles
14.07.2015 00:00

E1tercer numero de 1a revista Lo que los
archivos cuentan pablicado en 2014 por..

En esta pagina encontraras datos sobre su vida y su obra, poemas, videos y
fotografias de época.

<https://delmira.webnode.com/

Una de las tareas que realizamos consistia en la
elaboracion de una pagina web. No aprendimos a
ser programadores, pero si a disefiar paginas con
contenidos, enlaces y tareas y, por tanto, a crear
espacios de aprendizaje propicios para nuestros
cursos. Los sistemas de creacion de web gratuitas
abundan en internet, solo por nombrar algunos
ejemplos destaco: webnode, wix, weebly, ecoweb;
para quienes no sepan céomo funcionan, en Youtu-
be encontraran tutoriales que en pocos minutos les
enseflaran a crear paginas de manera muy sencilla.

Entre las ventajas que ofrecen estas herramien-
tas, se destaca la de extender el tiempo de trabajo
fuera de clase. En estas web podemos incluir ma-
teriales de estudio en distintos formatos: textos, vi-
deos, imagenes. Dependiendo de las configuracio-
nes que realicemos, los alumnos podran participar,
dejar comentarios, por ejemplo a través de una
herramienta como es padlet, un pizarrén virtual
donde se puede trabajar en forma individual o co-
laborativa.

En la webnode sobre Delmira —www.delmira.
webnode.com—, sitio que he ido modificando a
medida que lo fui usando en sucesivos cursos, hay
informacién sobre la poeta y la Generacion del
900, ademas se pueden encontrar poemas, foto-
grafias, videos con lectura de textos, manuscritos
de la poeta, enlaces a otros sitios de interés o tareas
para que los alumnos realicen en su casa. Uno de
los trabajos propuestos consistia en la transcrip-
ci6on de una carta de Maria Eugenia Vaz Ferreira
a Delmira. Este ejercicio de acercamiento a la ca-
ligrafia de una poeta, del conocimiento de su letra,
puede ser una puerta de entrada para posterior
analisis literario o genético de un texto. Las poetas
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Carta de Maria Eugenia Vaz Ferreira a Delmira Agustini.

Archivo Literario de la Biblioteca Nacional de Uruguay.

del 900 no tenian WhatsApp o Messenger, sin em-
bargo se daban cita, esquela de por medio, en sus
casasquintas en Sayago o el Prado.

Otro de los trabajos que, valiéndonos de las Tic,
podemos llevar a cabo con los alumnos es el ana-
lisis en linea de manuscritos de estas poetas de la
Generacion del 900. La actividad es posible gra-
cias a las plataformas virtuales publicadas en la pa-
gina web de la Biblioteca Nacional —www.bibna.
gub.uy—, donde se puede acceder a los archivos
digitales que contienen los manuscritos de ambas
poetas con su correspondiente transcripcion. La
via de acceso puede ser la pagina de inicio del por-
tal de la Biblioteca o directamente cada coleccion
digital: <http://archivomariacugenia.bibna.gub.
uy> y <http://archivodelmira.bibna.gub.uy>.

En una primera etapa, se pueden proporcionar
a los alumnos copias en papel de algunos de sus
manuscritos para que hagan el ejercicio de trans-
cribirlos, intentando adivinar los garabatos, las ta-
chaduras, las sustituciones y para que cotejen las
distintas versiones pretextuales de determinados
poemas, en el entendido de que ain no configu-

raban los textos “acabados” que se publicaron en
libro. El principal objetivo de este trabajo es rom-
per con el mito de “la inspiracion”, del escritor que
se ilumina y, como poseso, escribe sus textos. En el
proceso de elaboracién textual, donde también se
incluye la creacion literaria, es valido tachar, co-
rregir, borrar, agregar; es decir: la reescritura es un
ejercicio constante de la produccion textual.

Teniendo en cuenta estas propuestas de traba-
jo, es inevitable no referirse a la critica genética,
una disciplina surgida en Francia en la década del
setenta que partié de los estudios filologicos y se
propuso estudiar los procesos de escritura que ge-
neran una obra mediante el analisis de las eviden-
cias que el autor deja en ese proceso, a través de
los borradores y materiales pretextuales, término
utilizado para referirse al original francés avant-tex-
te. Esos materiales pretextuales o antetextos son
los documentos escritos por el autor (manuscritos
de trabajo, apuntes, notas al margen, borradores)
que ayudan a la reconstruccién retrospectiva de
un proyecto de escritura haya sido publicado o no

(Lois, 2014).
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Resulta interesante destacar como esta discipli-
na pone en cuestion el propio concepto de texto.
Frente a la aparente homogeneidad del texto pu-
blicado, el cotejo de esquemas, borradores, notas
escritas al margen dejan de manifiesto la —obvia
pero no siempre recordada— arborescencia de po-
sibilidades tomadas y descartadas por el autor en
el momento mismo de la creaciéon. La oportunidad
de cotejar manuscritos, o incluso sucesivas edicio-
nes, hace visible lo que de otra manera pasaria
inadvertido frente a la lectura lisa, uniforme y ho-
mogénea que supone un texto publicado y aparen-
temente “terminado”. Esta toma de conciencia del
trabajo que supone una produccioén textual cual-
quiera puede llegar a ser reveladora para el pro-
ceso de aprendizaje de un alumno de secundaria.

oibna.gub.uy v €| B
B i ) i _ .
]E; Jncowst - Archivo Marfa Eugenia Vaz Ferreira
Teatro

Subcolecciones Documentos en Teatro

Idilio medieval (Resurrexit-  Idilio medieval (Resurrexit-
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ctio}
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oen. e pubiica en. e publics er

La piedra filosofal. Version 1 La piedra filosofal. Version 2 La piedra filosofal. Versién 3

<http://archivomariacugenia.bibna.gub.uy>

La acumulaciéon de archivos que en la prime-
ra mitad del siglo XX se dio en varias bibliotecas
y colecciones privadas —la Biblioteca Nacional de
Uruguay no fue la excepcién— se conjugd con el
desarrollo de la teoria literaria y fue, segin coin-
ciden en senalar varios autores, lo que posibilit6 el
surgimiento de la critica genética como disciplina
de estudio de lo literario. Pero lo que daria un as-
pecto totalmente novedoso para las condiciones de
publicacion y de estudio de esta nueva disciplina
seria el aporte de una tecnologia que también se
desarrollaba por esas décadas: la informatica. Una
edicion genética en papel puede ofrecer dificulta-
des en casos donde las tachaduras, sobreescrituras
o notas al margen se suceden unas sobre otras y no
respetan la secuencialidad lineal que impone la pa-
gina de un libro. En cambio, una edicién genética
digital ofrece la posibilidad de mostrar en la mis-
ma pantalla el manuscrito junto a su transcripcion,
o permite realizar caminos de lectura no lineales,

@ www.aplu.org.uy

sino simultaneos y ramificados, fundamentales
para cotejar textos y atender cambios o diferencias
de una version con respecto a otra. Ademas de que
los manuscritos ya no estan disponibles tinicamen-
te en un local fisico determinado, sino que, al ha-
cerlos publicos mediante una plataforma virtual,
se los pueden consultar desde cualquier parte. No
hay dudas de que el medio de publicacién por ex-
celencia de este tipo de investigaciones sera en el
futuro, o tal vez ya lo sea en el presente, el soporte
de tipo electronico.

bibna gub.uy vl [@-
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WIS Archivo D oo i
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Transcripcion

<http://archivodelmira.bibna.gub.uy>

Como se puede apreciar, la posibilidad de rea-
lizar el itinerario escritural de cada poema es muy
amplia, porque se pueden comparar los estadios
sucesivos de los poemas en las progresivas versio-
nes o reescrituras hasta llegar a la version publi-
cada en libro. También es posible atender a las
elecciones, sustituciones, dudas, balbuceos que las
poetas fueron trazando en el proceso de formaciéon
textual. Este proceso de analisis de texto, realizable
gracias al soporte digital de este tipo de publica-
ciones, puede ofrecer otras posibilidades de estu-
dio de lo literario que el formato “tradicional” no
contempla.

La incorporacion de las TiC al aula no sera la
panacea para los docentes ni, mucho menos, la
solucion a los problemas que actualmente tiene la
educacion, pero su exclusion del salon de clase po-
dria aumentarlos, generando un divorcio cada vez
mayor entre la instituciéon educativa y el mundo
que la rodea.

Del mismo modo que la sustitucion del antiguo
rollo de papiro por el formato de codice o libro
supuso una adaptaciéon por parte de los lectores y
escritores, hoy —en tiempos donde muchos de no-
sotros llevamos una minicomputadora en el bol-
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sillo— debemos propiciar los espacios que tiendan
a la modernizacion de nuestras areas de estudio y
ejercicio de nuestra practica docente. Las humani-
dades digitales —la conciliacién del estudio de las
ciencias sociales y las TIc— dan cuenta de esa nece-
saria actualizacion. Esta vuelta de tuerca que supo-
ne el formato digital para la critica literaria, lejos
de ser un punto de llegada es apenas el comienzo
de las nuevas lecturas que sobre los manuscritos de
los textos literarios se podran hacer. Serd tarea de
los profesores incorporar nuevas herramientas de
trabajo, y de lectura, a nuestra practica docente.
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