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Introduccién

El principal objetivo de esta propuesta diddctica es el siguiente: hacer uso del
cautiverio en el contexto del franquismo para analizar el contexto histérico y social
del siglo XX en las aulas de Secundaria y Bachillerato mediante un estudio de caso,
el de la Prisién Provincial de Pamplona. Aunque en la unidad didéctica (UD) tam-
bién se haga referencia a periodos histéricos mds recientes, el eje de la propuesta
es el estudio de la represidn franquista —en concreto, del primer franquismo—, del
cautiverio como forma de represién y, mds ampliamente, la reflexién en torno a las
consecuencias a corto y largo plazo que el régimen franquista tuvo en la sociedad.

Ademds de los contenidos recogidos en el curriculum, esta UD propone la lec-
tura y el andlisis critico de distintas fuentes histéricas como método de desarrollo
del pensamiento histérico en el alumnado. Asi, ademds de iniciar al alumnado en el
estudio de distintas fuentes de informacién, también se acerca el método de inves-
tigacién histdrica a las aulas; una carencia hasta ahora evidente en una educacién
secundaria en la que se ha primado el estudio basado en la repeticién y memoriza-
cién de hechos histéricos considerados «destacados», ordenados cronolégicamente
y estructurados en encuadres contextuales y geogrdficos rigidos que impiden una
comprensién mds amplia y transversal de la historia en su totalidad.! Asi, por un
lado, se propone dar visibilidad al trabajo que realizan los historiadores e historia-
doras en el dmbito de la educacién superior y, al mismo tiempo, también puede ser
una herramienta muy ttil para superar representaciones histéricas muy propagadas
fuera del mundo académico.

Otra de las competencias mencionadas que esta UD plantea trabajar y que, hasta
ahora, también ha quedado al margen en el curriculum de educacién, es la forma-
cién del pensamiento histdrico. A pesar de la aparente complejidad del concepto,
no significa que no haya antecedentes en su trabajo en las aulas de educacién se-
cundaria. Existe, de hecho, una larga tradicién que respalda y cimienta lo propuesto
en esta UD.?

Sin embargo, antes de entrar en los detalles de la UD en si misma y de las acti-
vidades que esta propone, es importante comprender la importancia del cautive-
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rio y el sistema penitenciario dentro del entramado represivo del franquismo y su
utilizacién como herramientas para la represién de la poblacién calificada como
«desafecta» por el régimen.

1. El cautiverio en el contexto franquista

Comunmente, el imaginario colectivo que rodea a las formas de represién fran-
quista estd vinculado a las expresiones de violencia mds crudas y sangrantes, como
los fusilamientos o las torturas, hechos de gran impacto psicolégico y emocional,
ademds de cuantitativo (Julid, 1999; Preston, 2011; Richards, 1998; Vega, 2011).
Sin embargo, es bien sabido que el cautiverio tuvo una importancia mayuscula den-
tro de la maquinaria represiva franquista, no solo por la cifra de personas reprimidas
a través del encarcelamiento, sino por su valor simbélico dentro de la ideologia del
nacionalcatolicismo.

Ya desde los anos 70 podemos encontrar multitud de trabajos publicados en
torno a esta cuestion y, en los tltimos afios, el estudio del universo penitenciario ha
recibido un interés considerable (Chaves, 2005; Egido, 2017; Gémez Bravo, 2009;
Sobrequés, Molinero y Sala 2003; Vinyes, 2003). Sin embargo, es importante su-
brayar que el eje de la mayoria de estas investigaciones se ha situado en el estudio de
los campos de concentracién y que se han priorizado aspectos como los batallones
de trabajo forzado, los destacamentos penales y los espacios que fueron epicentro de
la explotacién laboral de presos y presas. Esta carencia en el estudio de las prisiones
en comparacion a otros espacios de cautiverio podria deberse, segiin Rodriguez Tei-
jeiro (2007), a una escasez de fuentes primarias. De hecho, es comdn que quienes
se acercaron a este objeto de estudio en la primera década del siglo XXI lamenten la
falta de fuentes de informacidn relacionadas con las cdrceles franquistas, sobre todo
en el contexto de la guerra y la postguerra mds inmediata. No es extrano, por desgra-
cia, que la documentacién generada por las prisiones haya sido destruida y que, de
haberla, dicha documentacién haya sufrido procesos de limpieza y purga. También
es comun que los documentos no hayan sido conservados como deberian, siendo
reducidos a conjuntos fragmentados y dispersos (Rodriguez Teijeiro, 2007). Hay
que tener en cuenta que, desde que se iniciaron las investigaciones sobre la represién
franquista hasta la actualidad, los historiadores e historiadoras han ido accediendo
a nuevas fuentes de informacién que hasta el momento no estaban disponibles, en
especial las que se encuentran en archivos militares y penales, y en las propias cdr-
celes (Gémez Bravo, 2006). En el caso de Navarra, hay algunas excepciones cuya
mencién es necesaria como, por ejemplo, el caso del Fuerte de San Cristébal, cuya
relevancia lo ha convertido en un foco de estudio particular, a diferencia de lo que
sucede con muchas prisiones en otras regiones del pafs (Sierra y Alforja, 20006).

No obstante, la investigacién en torno a las cdrceles franquistas todavia presenta
multitud de debates abiertos como, por ejemplo, el relativo a las cifras de presos,
mds todavia si se trata de los que fueron encarcelados durante la Guerra Civil o
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en los primeros afios de la postguerra. Esto se debe, principalmente, a la escasez
de cifras oficiales de la época. Por lo general, quienes investigan este dmbito han
tenido que recurrir a las siguientes fuentes: las memorias de la Direccién General
de Prisiones, la informacién facilitada por el gobierno a la Comisién Internacional
contra el Régimen Concentracionario que visité Espana en el afio 1952 y el Anua-
rio Estadistico de Espaiia (Rodriguez Teijeiro, 2007, p. 12). Aunque la fiabilidad de
estas fuentes haya sido puesta en duda, esto es debido a la ya mencionada situacién
de inestabilidad que sigui6 a la Guerra Civil, ya que a partir de la década de los 40,
y en particular a partir de 1945, estas fuentes estadisticas y las cifras que aparecen
en ellas pueden considerarse sélidas. Por lo tanto, tomando las cifras del Anuario,
el 1 de enero de 1940 habria en torno a 270 719 presos en espacios de cautiverio
franquistas. A estos habria que sumarles los presos en campos de concentracién y en
los batallones de trabajo, cifra que asciende a los 92 000, por lo que el total estarfa
en torno a 363 000 personas (Rodriguez Teijeiro, 2007, p. 13; Garcia Funes, 2017,
p- 252). Estas cifras son mds que suficientes para constatar el alcance del cautiverio
como forma de hacinar, aislar, contener y reprimir a una importante parte de la
sociedad, ya que el aumento en la cantidad de presos a partir de 1936 y a lo largo
de la guerra no es casual, apuntando a una relacién entre el encarcelamiento masivo
y el avance de las tropas sublevadas.

Cuando hablamos de las cifras de presos y, mds especificamente, de la manipu-
lacién de dichas cifras, es importante tener en cuenta la funcién propagandistica
que cumplié la politica penitenciaria dentro del franquismo. Funcién por la cual
convenfa, en un primer momento, inflar las cifras de presos. De esta forma, el siste-
ma penitenciario se presentaba como la solucién para paliar a la mayor brevedad un
problema social de primer orden (Rodriguez Teijeiro, 2007), imagen que pronto se
reinventarfa mediante el sistema de redencién de penas por el trabajo, permitiendo
extraer un rédito econémico al confinamiento de la poblacién considerada como
inadecuada para formar parte de la sociedad franquista.

En cualquier caso, debido a la dimensién que el cautiverio alcanzé durante la
dictadura, merece ser estudiado con el mismo interés que se presta a otras facetas
de la represién franquista, ya que la recuperacién de la memoria de los hombres y
mujeres que lo sufrieron es indispensable para entender un fenémeno tan complejo
como la represién (Gémez Bravo, 2006). De hecho, los expertos apuntan que las
cifras de presos del régimen franquista superan con creces las que encontramos en
otros regimenes coetdneos como el fascismo italiano, el de la Francia de Vichy o el
Portugal salazarista (Garcia Funes, 2021, p. 9), poniendo en valor la importancia de
este fenémeno en su contexto histérico, temporal y geogréfico.?

Podemos ver, por lo tanto, que este no es un fenémeno especifico del franquismo,
sino que es parte de los sistemas de control desarrollados por los distintos gobiernos
totalitarios extendidos por Europa en el periodo de entreguerras. Frecuentemente,
el encarcelamiento masivo ha sido relacionado con una represién vinculada direc-
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tamente a la guerra y, aunque no hay que hacer de menos a la dureza de dicho fe-
némeno, al entenderlo solo en ese contexto se ignora el vinculo directo que guarda
con las politicas de refuerzo del estado totalitario. Al encontrar a su enemigo dentro
de la propia sociedad, el franquismo rechazé la idea de la amnistia y, en su lugar,
impuso un régimen de redencién de penas basado en el trabajo como tnica forma
de devolver a los enemigos del régimen a la sociedad (Gémez Bravo, 2007; Oliver
Olmo, 2007; Ruiz Resa, 2019). Es, en esencia, un planteamiento que guarda estre-
cha relacién con el ideal religioso que vertebré el nacionalcatolicismo y que se uti-
liz6 como canal de legitimacién del poder (Gémez Bravo, 2006, p. 166), al tiempo
que proporcionaba mano de obra barata para el estado y los sectores econémicos
afines a este.

1.1. El cautiverio en la ciudad: la Prisién Provincial de Pamplona

A pesar de que el universo penitenciario del régimen franquista es una cuestién
extensa de la que se podria hablar largo y tendido,* debido al tema que nos ocupa
es necesario hacer un acercamiento geografico antes de explicar cémo hemos tra-
tado de trasladar este fendmeno histdrico a las aulas de secundaria y bachillerato.
Como ya se ha mencionado con anterioridad, se ha elegio la Prisién Provincial de
Pamplona como eje en torno al cual construir la propuesta diddctica, debido tanto
a su importancia dentro del sistema penitenciario navarro como a su relevancia y su
vinculo con el presente.

La Prisién Provincial de Pamplona abrié sus puertas en 1907 y permanecié en
pie hasta 2012 en la explanada que ocupaba en el barrio de San Juan. Este edificio
sustitufa a la antigua prisién situada en la plaza de San Francisco y funciond bajo la
gestién de la Diputacién de Navarra (Mikelarena, 2015). Esta prisién, ademds de
los presos de San Francisco, también recogié a presidiarios de la cdrcel de Estella,
ya que tenfa mds espacio y estaba mejor equipada para ello. La prisién también fue
testigo de ejecuciones, al menos hasta que la pena capital fue abolida por la Segunda
Republica (Oliver Olmo, 2003, 269-292) y, aunque las ejecuciones se retomaran
durante el franquismo, estas eran por lo general grupales y se realizaban fuera del
recinto de la prisién.

Debido al repentino aumento de las detenciones a partir de julio de 1936, la
cifra de presos que recibi6 la prisién se dispard a sus cotas mds altas: mientras que,
de acuerdo al Anuario Estadistico, en el ano 1933 tan solo habia 171 presos en la
Prisién Provincial de Pamplona, esta cifra aumenté a 1790 en tan solo tres afos.
En total, llegarian a pasar en torno a 7.356 personas por la Prisién Provincial y esta
tendencia de aumento a partir de 1936 se veria replicada en todo el pais, pasando
de un total de 12 000 presos en 1932 a mds de 90 000 en 1939 (Anuario Estadis-
tico de Espafa, 1943; Garcia Funes, 2021), convirtiéndose en tendencia mds que
en casos aislados y puntuales. Estos presos eran encarcelados en gran medida por
motivos politicos y no era poco comun encontrar casos en lo que se les internaba
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Grdfico 1. Poblacién penal de la Prisién Provincial de Pamplona, general (1932-1933) y presas y
presos politicos (1936-1940)
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Fuente: Realizacion propia con los datos del Anuario Estadistico de Esparia, del FDMHN y del padrén municipal de
1940 encontrado en el Archivo Municipal de Pamplona.

en prisién de manera preventiva y sin ninguna garantfa. Durante la Guerra Civil y
la dictadura franquista, muchos presos pasaron por la cdrcel, tanto ordinarios como
politicos, a la espera de ser enviados a otra prisidn, a la espera del juicio, o para
cumplir condena. Y, por si el cautiverio indefinido y la incertidumbre no fueran
suficiente castigo, muchos de estos presos eran puestos en libertad tan solo en apa-
riencia, para ser asesinados al poco tiempo (Garcia Funes, 2021), en una prictica
comun durante la guerra y el franquismo. A la represién fisica mediante el encierro,
el maltrato, el hambre y el hacinamiento se le suma, una vez mds, el sufrimiento
psicoldgico perpetrado mediante el sometimiento de la persona presa a la tensién y
el temor constantes de no saber su destino final.

Aunque la cifra de presos va descendiendo a medida que trascurre el tiempo
desde los afios 40, todavia se encuentran picos en algunos momentos muy especifi-
cos. En el caso de la Prisién Provincial, esta también fue el destino de los disidentes
politicos contrarios al régimen durante las décadas de los 60 y los 70 e incluso m4s
tarde, después de la transicién, continué siendo la principal prisién de Navarra y
el lugar en el que cumplirfan su condena quienes fueron detenidos por participar
en movimientos sociales como, por ejemplo, la Insumisién en la década de los 90
(Velasco Zozaya, 2022). De hecho, cabe mencionar que el solar que una vez fue
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ocupado por la prisién fue nombrado en 2018 «Parque de la Insumisién» (Garcia
Funes, 2021). Como ya hemos comentado anteriormente, no podemos olvidar a
los presos comunes que, por la naturaleza de este trabajo, no hemos tenido en cuen-
ta hasta ahora y que fueron la mayoria de la poblacién penitenciaria tras el paso de
las primeras décadas de la dictadura.

2. Marco diddctico: metodologias

Se mencionaba con anterioridad que uno de los objetivos de la UD es trabajar
la formacién del pensamiento histérico en el alumnado y, por ello, se han seleccio-
nado algunas metodologias diddcticas adecuadas para esta tarea. Sin embargo, es
necesario primero aclarar por qué tiene importancia el desarrollo del pensamiento
histérico en las asignaturas de Ciencias Sociales.

Uno de los objetivos principales de la ensefianza de la historia es la formacién
del pensamiento histérico de los alumnos, tal y como se detalla en el curriculum.’
Para ello es imprescindible trabajar un conocimiento histérico profundo y amplio,
alejdndose de la mera repeticién de datos, fechas y nombres. El objetivo de traba-
jar el pensamiento histdrico es dotar al alumnado de una serie de herramientas de
andlisis, comprensién e interpretacién que les permitan analizar la historia con au-
tonomia y construir una representacion propia del pasado, a la vez que sean capaces
de contextualizar los hechos histéricos, conscientes de la distancia que les separa del
presente (Santisteban Ferndndez, 2010, pp. 34-56). Asi, la formacién del pensa-
miento histérico fomenta en el alumnado la conciencia de ciudadania democritica,
ya que la historia se utilizard como instrumento de interpretacién del mundo actual
v, al mismo tiempo, de gestién del futuro.

En primer lugar, podemos diferenciar dos formas de ensefiar historia. Por un
lado, la opcién que se plantea como inadecuada para la formacién del pensamiento
histdrico, ya que se ensefia mediante la acumulacién de informacién, hechos, datos,
fechas, personajes o instituciones. Esta forma de ensefiar la historia hace hincapié
en la cronologia como eje central del discurso y presenta la historia como un relato
acabado, cerrado e inmutable. Por otro lado, tenemos otra forma de ensefar la
historia basada en la construccién de la narracién o en la explicacién histdrica, y
en la comprension de las relaciones entre los personajes, los hechos y los espacios
histéricos. Es una forma de ensenar que se construye en torno a los cambios so-
ciales, la temporalidad y las fuentes de informacién, y que es una argumentacién
abierta al debate democrdtico, que plantea preguntas y pretende provocar nuevos
interrogantes (Santisteban Ferndndez, 2010). La historia es una ciencia social y, por
tanto, una construccién social. Es por esto por lo que su ensefianza deberia estar al
servicio de la sociedad, de una sociedad democrdtica, en la que la diversidad es una
realidad que hay que asumir, y en la que es necesario posicionarse ante el mundo
para conocerlo. Tan importante como explicar el hecho histérico es la perspectiva
historiogrdfica, cultural o ideoldgica que se adopta para interpretarlo y es funda-
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mental trasladar esta complejidad al alumnado para superar un discurso histérico
restringido e inmutable.

En palabras de Santisteban Ferndndez: «La historiografia y las teorfas de ense-
flanza y de aprendizaje, combinadas con la investigacion en diddctica de la historia
son las fuentes esenciales, para realizar una propuesta aceptable cientificamente y
coherente en la prdctica» (Santisteban Ferndndez, 2010, p. 39).

Tomando este principio como punto de partida, a la hora de realizar una pro-
puesta diddctica resulta vital elegir unas metodologfas did4cticas que posibiliten el
desarrollo de los objetivos marcados. En este caso, han sido elegidos los Problemas
Sociales Relevantes (PSR) y el Aprendizaje Basado en Problemas (ABP), ambos en
estrecha relacién con la formacién del pensamiento histérico.

Cuando hablamos de «problemas sociales relevantes», no nos referimos necesa-
riamente a los problemas que estudian las Ciencias Sociales como disciplina cienti-
fica, ni tampoco a los que estdn presentes en la realidad social del alumnado. Estos
problemas, convertidos en metodologfas diddcticas, deberfan unir, en la medida de
lo posible, la disponibilidad de una referencia cientifica, un vinculo con la sociedad
y un vinculo con el alumnado (Garcia Pérez, 2014, pp. 119-126). Asi, estos proble-
mas que pueden integrar el curriculo educativo presentarian una base comprensible
desde distintos puntos de vista afianzando los cimientos teéricos para su inclusién
en el marco de la didéctica.

Esta metodologia diddctica cuenta con antecedentes en diversos contextos, lo
cual ha llevado a que el tratamiento de estos problemas se manifieste de formas
distintas en cada caso, generando tradiciones o corrientes en cada caso como, por
ejemplo, los «controversial issues» del mundo angléfono, las «questions socialment
vives» del entorno francéfono o, en el mundo hispanohablante, los «problemas
socioambientales relevantes» (Garcfa Pérez, 2014, 121; Jiménez Martinez y Felices
de la Fuente, 2018, pp. 87-102). El origen de la educacién a partir de los proble-
mas sociales se encuentra en la primera mitad del siglo XX, con las propuestas de
John Dewey. Dewey defendia que el conocimiento se construfa a partir de la ex-
periencia, por lo que subrayaba la importancia de la interaccién con el entorno y
la relacién de la ensefanza con el contexto del alumnado (Santisteban Ferndndez,
2019, pp. 57-79). Esto, en definitiva, hace del aula un laboratorio de perspectiva
interdisciplinar, fomentando la curiosidad del alumnado para que formule pregun-
tas, busque respuestas, valore la informacién, tome decisiones y resuelva problemas
(Santisteban Ferndndez, 2019), todas ellas aptitudes relevantes en la ensefianza de
las Ciencias Sociales y, mds ampliamente, en una educacién moderna, democrética®
y enfocada en la participacién del alumnado mds que en la memorizacién y repeti-
cién de una serie de contenidos.

Para llevar a cabo una ensefianza cuyo eje sean los PSR, es indispensable hacer in-
flexién en la formacién de los y las docentes. Lograr un equilibrio entre contenidos
tedricos y valores sociales no es fdcil, especialmente cuando la identidad profesional
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del profesorado se divide en dos: es educador y, al mismo tiempo, especialista en un
drea de conocimiento (Garcfa Pérez, 2014). La tarea de aunar estas dos facetas es de
obligado cumplimiento si se pretende aplicar metodologfas de este tipo.

Por dltimo, cabe mencionar ocasiones en las que se ha aplicado esta metodolo-
gia dentro del territorio espafol como, por ejemplo, las propuestas de Santisteban
Ferndndez (2019) y la de Jiménez Martinez y Felices de la Fuente (2018). Estos
intentos resultaron ser experiencias enriquecedoras y positivas de las que se pueden
extraer varias conclusiones. En general, el alumnado consiguid vincular teorfa y re-
flexién, aumentando el compromiso social y politico, ademds de comprobar que es
posible un curriculo que no esté anclado a la disciplina académica (Jiménez Marti-
nez y Felices de la Fuente, 2018). Es destacable el caso de Santisteban Ferndndez, en
el que se propone poner el foco el desarrollo del pensamiento critico del alumnado
y concluye que para que esto ocurra se requiere un proceso en el que el alumnado
conozca los problemas de su entorno, utilice diferentes fuentes de informacién para
analizar el contexto, argumente y opine sobre dichos problemas y se implique en la
solucién (Santisteban Ferndndez, 201, p. 73).

Por otra parte, el ABP es un sistema diddctico que requiere la participacién
activa del alumnado en su aprendizaje, con el objetivo de alcanzar una educacién
autoguiada. Dado que es el alumnado quien toma la iniciativa para resolver los
problemas propuestos, podemos decir que el ABP es una técnica que desplaza a
los contenidos y al profesorado del centro de la educacién. El ABP es un método
de aprendizaje que utiliza problemas como punto de partida en el proceso de ad-
quisicién e integracién de nuevos conocimientos (Escribano Gonzdlez y Del Valle
Lépez, 2008), poniendo a alumnos y alumnas como sujeto activo en el centro del
aprendizaje.

Ademds de la adquisicién de conocimiento, el ABP promueve el desarrollo de
habilidades y actitudes hacia el aprendizaje y, a diferencia de lo que ocurre en los
métodos tradicionales de ensefianza, en lugar del profesor, el alumno es el protago-
nista y, a la vez, el responsable de su aprendizaje, que es la esencia del aprendizaje
autoguiado. Esta técnica se basa en la formacién de pequefos equipos de trabajo
que interactdan con el docente y es a este mismo a quien le corresponde ser orien-
tador y gufa, no sélo emisor de contenidos. Ademds, como su nombre indica, los
problemas, relacionados con el programa de la materia, sirven como punto de par-
tida del proceso de aprendizaje. Estos problemas, al igual que los problemas sociales
significativos observados en el apartado anterior, organizan el aprendizaje y estimu-
lan al alumnado, y propone como objetivo dltimo del aprendizaje el desarrollo de
habilidades para resolver dichos problemas (Escribano Gonzdlez y Del Valle Lépez,
2008). En comparacién con otras metodologfas de aprendizaje, el ABP nos presenta
una serie de ventajas. En primer lugar, ayuda a acercar al alumnado los problemas
de la sociedad actual para comprenderlos, sentirse parte de ellos y participar en la
busqueda de una solucién desde la reflexién critica. Ademds de conseguir la adqui-
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sicién de conocimientos curriculares, promueve el aprendizaje integrado, donde los
procesos que se generan para transmitir el conocimiento son tan importantes como
este. Por dltimo, promueve también el desarrollo de valores como la cooperacién y
el respeto, la organizacidn, la adquisicién de habilidades sociales y comunicativas, y
el fomento de la independencia y el trabajo auténomo del alumnado.

3. Propuesta didéctica

Tras explicar brevemente las bases tedricas que cimientan esta propuesta de UD,
se explicard en qué consiste,” poniendo especial atencién a la secuencia de activi-
dades y la evaluacidn, ya que es en estos apartados donde se verdn reflejados los
principales aspectos de las metodologias elegidas para la unidad.

La propuesta diddctica estd dividida en doce sesiones, que se expondrdn mds
adelante junto con los pormenores de las actividades. Al tratarse de una UD pensa-
da para su aplicacién en la asignatura de Geografia e Historia de Navarra de 1° de
Bachillerato, estas 12 sesiones tendrdn una duracién total de 3 semanas, ya que se
trata de una asignatura de 4 horas semanales. Estas 12 sesiones se dividen, a su vez,
en tres tipos de actividades. Por un lado, las tres primeras sesiones se dedicardn a
«analizar». Es decir, a través de estas sesiones se explicard la UD, las bases del ABP,
las dindmicas del grupo y el contexto histérico con el que se va a trabajar. Aunque
la UD tenga un cardcter generalmente prdctico, es imprescindible construir esta
préctica sobre una base tedrica sélida. Las siguientes sesiones tratardn de «investi-
gar». Durante estas sesiones se presentardn al alumnado diversas fuentes de infor-
macién. A través de las actividades propuestas podrdn ampliar la informacién y los
conocimientos que luego se plasmardn en el trabajo planteado para la unidad. Las
dos ultimas sesiones consistirdn en sesiones de «evaluacién», tanto individual como
grupal, dando siempre importancia a la reflexién y al intercambio de opiniones.

Tabla 1. Resumen de las actividades de la UD
ACTIVIDADES S MIN.
Presentacion. Ficha individual | (SQA-NH).

] Explicacion del trabajo correspondiente. 1 >

Creacion de grupos. Explicar ABP (dinamica de grupos). ,

2 ) 2 55
Lectura del escenario.

3 Cancién: Las Miserias de sus Crimenes. Contexto. 3 55"

PSR: problematizacion del tema partiendo de una fuente que une pasado y presente.

Presentacion del Fondo Documental de la Memoria Histérica de Navarra y el Instituto
4 Navarro de la Memoria. 4 55'
Metodologia de trabajo. Busqueda de informacion.

El espacio de la prision en la actualidad: el Parque de la Insumision. Fuentes escritas I:
5 testimonio de los insumisos navarros. 5 55’
La Prision Provincial a finales del siglo XX, presos politicos y comunes.
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6 Comparacién de fuentes iconograficas: fotograffas, etc. 6 55’
7 Documentales Del olvido a la memoria. Presas de Franco y Ezkaba. La gran fuga de 7 550
las carceles franquistas: visionado y debate.
Fuentes escritas II: pasajes de las memorias de Galo Vierge. ,
8 - : . . 89| 110
Condiciones de vida en las cérceles franquistas.
9 Prisiones y cautiverio: tablas, graficos, etc. 101 s5
Imagen de un momento preciso: datos del afio 1940.
10 Presentacion del trabajo realizado por cada grupo. 11 55'
Reflexion individual. Ficha individual Il (SQA-NH). ,
11 - 12 55
Evaluacién grupal.

Fuente: elaboracion propia.

Como ya ha sido mencionado, el objetivo principal de esta UD gira en torno al

desarrollo del pensamiento histérico del alumnado y la presentacién de las bases de

lai
un

nvestigacién histérica. Este primer objetivo, sin embargo, puede matizarse con
desglose en nueve objetivos mds especificos, relacionados tanto con los conteni-

dos como con las competencias del curriculum educativo:

1. La identificacién de las diferentes facetas de la represién franquista, asi como
las formas en las que influyeron en la sociedad, en la mentalidad y comportamientos
que la vertebran.

2. La comprensién del significado del cautiverio en contextos represivos, en espe-
cial en el marco de la historia contempordnea y, mds concretamente, el siglo XX.

3. Incentivar la reflexién en torno a la represién franquista y las distintas formas
que toma, para poder trasladarla al alumnado y permitir que este lo explique con sus
propias palabras.

4. Crear contenido diddctico mediante distintos soportes como los textos, mapas
y gréficos, con la meta de presentar ante alumnos y alumnas un aspecto de la historia
relevante y, a veces, conflictivo.

5. Dar a conocer las caracteristicas y procedimientos bdsicos de la investigacién
historiogrdfica y facilitar su utilizacién.

6. Transmitir la importancia del estudio del pasado, no como periodo aislado,
sino como una pieza mds en la construccién del presente y su influencia en posibles
futuros o en distintos espacios.

7. Ensefar a contrastar, interpretar y utilizar fuentes tanto primarias como secun-
darias.

8. En relacidn al séptimo, facilitar que el alumnado utilice, interprete y contraste
fuentes de distinta indole, desde escritas, a iconograficas y audiovisuales.

9. Comunicar eficazmente los resultados de una investigacién histdrica.

Como se mostraba en el resumen de las actividades propuestas, estas son variadas

y hacen hincapié en el desarrollo de estos objetivos a través de distintos medios, sin
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descuidar en ningtin momento los contenidos curriculares pertinentes. A continua-
cidn, se desglosard la secuencia de actividades en mayor profundidad, especificando
los objetivos concretos de cada actividad y los recursos que cada una requiere.

Tabla 2. Secuencia de las actividades de la UD, sus objetivos y recursos

SESION 1: Analizar

Actividades:
® Al principio de la sesién, se propondran una serie de preguntas para contextualizar la actividad y
fomentar la participacion del alumnado. Las preguntas pueden acompafiarse con imagenes de la
prision.
(;Habéis estudiado alguna vez la represion franquista en clase? ;Y la Insumision?
;Conocéis algun lugar en Pamplona que fuera testigo de este tipo de represion?
® Puesta en comun. Compartir respuestas e ideas entre el alumnado, redactarlas en la pizarra.

® Una vez el alumnado se ha ubicado en el tema, se les explicara el cronograma de la UD, la cantidad
de sesiones, las actividades y los criterios de evaluacion.

® Reparto de las rdbricas y fichas de evaluacion y fichas SOA-NH.
® Alterminar la explicacion, el alumnado deberd completar el apartado correspondiente a la
primera sesion en la ficha individual (SOA-NH). Esta ficha tiene como objetivo la comparacion de
conocimientos en la primera y Ultima sesion. Sus siglas responden a las siguientes preguntas: «;qué
sé7» (S), «;qué me gustaria saber?» (Q), «;qué he aprendido?» (A), «;qué no he aprendido y me
qgustarfa aprender?» (N) y «;qué puedo hacer para aprenderlo?» (H).

Objetivos:
® Presentar el tema y el trabajo. Explicar el cronograma de la UD.
® Completar el primer apartado de la ficha SOA-NH.
® Explicar las especificaciones y criterios de evaluacion del trabajo que debera realizar el alumnado:
ribricas, fichas. ..

Recursos:
® Conexion a internet.
® Rubricas y fichas de evaluacién.
® Fichas SQA-NH.

SESION 2: Analizar

Actividades:
® Formacion de grupos pensados previamente por el o la docente en los que se dividird el alumnado.
A partir de esta sesion, trabajaran en estos grupos.
® Explicacion del ABP y su funcionamiento: dindmica de los grupos, roles asignados a cada miembro
y actas.
® Reparto de los documentos con los que se trabajara en grupo. El dosier tiene que contener los
siguientes apartados:
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—Modelo de acta.

—Escena.

—Nombre de un preso o presa de la Prision Provincial de Pamplona (punto de partida de la
investigacion).

—Ficha informativa (en la que se reflejardn los resultados de la investigacion).

® Explicacién de todos los apartados del dossier, relaciondndolos con el trabajo que deben presentar
al final de la unidad. A cada grupo se le entregara la ficha de una persona que estuvo presa en Prisién
Provincial y, a partir de esa ficha, deberan completar la informacion para llevar a cabo una reflexion
grupal junto con el resto de los contenidos presentados a lo largo de la unidad.

® Lectura conjunta de la escena.

Objetivos:
® Conocery comprender el funcionamiento del ABP.
® Presentar la dindmica de trabajo de los grupos.
® Explicar la direccion de la investigacion y motivar al alumnado.

Recursos:
® Copias de los dosieres (una por grupo).
® Copia de la escena (una por persona).

SESION 3: Analizar

Actividades:

® Reproduccion de la cancion Las Miserias de sus Crimenes y lectura individual de Ia letra. Esta
cancion del grupo La Rafz es un poema escrito en torno a 1941y recitado por Marfa Medina, hija
del posible autor. La cancién es la apertura de un disco dedicado a las victimas del franquismo,
mencionando en particular a los artistas represaliados que escribian desde las prisiones.

® Después, se reuniran en los grupos para completar la ficha relativa a la cancion, realizando una
reflexion colectiva sobre las prisiones del franquismo y el cautiverio.

® Finalmente, se explicard qué son los PSR. El grupo completo, en conjunto, debatird sobre la
problematizacion de la cuestion planteada por la UD con el objetivo de reflexionar sobre el vinculo
entre el pasado y el presente, asi como la actualidad de los problemas histéricos. Para fomentar la
discusion, se pueden plantear problemas que afectan a la sociedad de hoy en dia como ejemplo,
intentando buscar la raiz histérica de estos.

Objetivos:
® Ubicar al alumnado en el contexto histérico.
® Realizar una primera reflexion en torno al cautiverio.
® Reflexionar sobre los PSRy entender el tema de la UD como problemadtica social.
® Trabajar con distintas fuentes de informacion (en este caso, una cancion basada en una fuente escrita).

Recursos:
® Conexion a internet.
® | etra de Las Miserias de sus Crimenes.
® Ficha de actividades.
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SESION 4: Investigar

Actividades:

® En esta sesion, los alumnos y alumnas se acercaran a distintas fuentes de informacién para dar
comienzo a la investigacion. En este caso, se propondra utilizar inicialmente el Fondo Documental de
la Memoria Histérica en Navarra, el Instituto Navarro de la Memoria y Oroibidea.

® Cada alumno y alumna tendrd su Chromebook para ver y analizar las webs. Tendran que decidir por
si mismos qué usar y cémo buscar informacion.

® En esta sesion, completardn las preguntas de la primera seccion del dosier, es decir, la referentes a
la ficha personal de los presos y presas.
Objetivos:

® Presentar el Fondo Documental de la Memoria Histérica en Navarra, el Instituto Navarro de la
Memoria y Oroibidea.

® Explicar la metodologia de trabajo. Comprender el trabajo que realizan historiadores e historiadoras
con las fuentes de informacion.

® Comenzar a buscar y recoger informacion.
Recursos:

® Conexién a internet.

® Chromebooks.

SESION 5: Investigar

Actividades:

® Para presentar la historia de la prision ante el aula, dedicaremos esta sesién a hablar sobre la Insumision.
En primer lugar, se preguntard al alumnado sobre el solar que ocupaba la prisién. ;Lo conocen? ;Conocen
su nombre en la actualidad? Si no lo conocen, se les ensefard una fotografia del solar y del menhir situado
en el parque que ocupa hoy en dia. ;Conocen lo que fue el movimiento insumiso?

® Después, trabajardn con distintas fuentes para conocer la experiencia de los insumisos, asi como la
de otros presos de la prisién. Estas fuentes seran tanto escritas como audiovisuales e iconograficas,
todas ellas primarias.

Objetivos:
® Utilizar la Insumision como puente entre la historia de la Prision Provincial de Pamplonay el presente.
® |eer, analizar y utilizar fuentes escritas.
® |eer, analizar y utilizar fuentes orales.
® Conocer la realidad de otros presos de la Prision Provincial de Pamplona.

Recursos:
® Conexién a internet.

® Enlace a la exposicion: https://navarraobjecioninsumision.navarra.es/; entrevistas sobre la lucha
carcelaria: https://navarraobjecioninsumision.navarra.es/es/historias

® Enlace para descargar el fanzine: https://wwwflickr.com/pho- tos/133679259@N08/
albums/72157709600188781

® Ficha que recoge el testimonio de los insumisos navarros.
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SESION 6: Investigar

Actividades:

® A continuacion, los alumnos y alumnas trabajaran con fuentes iconograficas. Para ello, tendran

que realizar una comparacion entre los elementos que encontraran en el dosier. Estos elementos
seran, principalmente, fotografias, aunque silos miembros del grupo lo estiman necesario, tendran la
posibilidad de buscar otras fuentes por su cuenta.

® (Cada fotograffa vendrad acompanada de una fuente, por lo que tendrén que analizar cada fuente
para comprender el significado de la imagen.

® Las conclusiones extraidas de la discusion sobre las fuentes pondran utilizarlas tanto en la reflexion

final grupal como en la individual.
Objetivos:

® Trabajar con fuentes iconograficas distintas.

® Comprender la importancia de la fotograffa como fuente histérica.

® Conectar distintos momentos en la historia de la prision.

® Entender la importancia que ha tenido el cautiverio como forma de represion en distintos contextos.
Recursos:

® Conexion a internet.

® Dosieres de los grupos.

® Chromebooks.

SESION 7: Investigar

Actividades:

® Proyeccion de fragmentos de los documentales Del olvido a la memoria. Presas de Franco y Ezkaba.
La gran fuga de las cdrceles franquistas.

® Después, el alumnado se juntara en grupos para realizar una pequena reflexién, que mas tarde
compartiradn con el grupo completo. Las conclusiones de esta reflexion podran utilizarlas tanto en la
reflexion final grupal como en la individual.

Objetivos:
® Conocer otros aspectos del cautiverio en el franquismo, basandose en un caso cercano.
® Conocer las duras condiciones de vida en las carceles franquistas como otra forma més de represion.
® Conocer las formas especificas de represion que sufrieron las mujeres durante el franquismo.
® Incorporar la perspectiva de género en los contenidos vistos hasta el momento.

® Ademads de las fuentes audiovisuales, trabajar las fuentes orales (por ejemplo, el testimonio de
quienes sufrieron la represion).

® Relacionarlo con los contenidos vistos en las primeras sesiones de la unidad para aplicarlo a la
reflexion final.

Recursos:
® Conexion a internet.

® Enlace del documental Del olvido a la memoria. Presas de Franco: https://www.youtube.com/
watch?v=-4f50kQAVpk
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® Enlace del documental Ezkaba. La gran fuga de las cdrceles franquistas: https://www.youtube.com/
watch?v=AvqfdG-sMxE

SESION 8: Investigar

Actividades:

® Aligual que en la quinta sesion, en esta sesion los grupos trabajardn con fuentes primarias pero,
en este caso, se centraran en los testimonios de quienes estuvieron presos en las carceles del
franquismo. En este caso, pasajes de las memorias de Galo Vierge.

® Se seleccionaran los apartados de estas memorias que reflejen los diferentes aspectos del cautiverio.
Por grupos, el alumnado deberd leer estas memorias y relacionarlas con lo visto anteriormente.

® A continuacion, deberdn preparar una pequefa presentacion que compartirdn con todo el grupo
en la préxima sesion.
Objetivos:
® Aprender sobre las duras condiciones de vida en las carceles del franquismo.
® Leer, analizar y utilizar fuentes primarias.
® Ver |os diferentes aspectos del cautiverio y su reflejo en la vida de las personas presas.
® Trabajar la comunicacién de la informacion.

Recursos:
® Dosieres de los grupos.

SESION 9: Investigar

Actividades:
® Se puede ofrecer parte de la sesion para finalizar las presentaciones iniciadas el dia anterior.
® Para finalizar, cada grupo deberd presentar ante los demés lo aprendido en la sesién anterior,
comentando cada uno un aspecto diferente de este tipo de represion.
Objetivos:
® Aprender sobre las duras condiciones de vida en las carceles del franquismo.
® Leer, analizar y utilizar fuentes primarias.
® Ver |os diferentes aspectos del cautiverio y su reflejo en la vida de las personas presas.
® Trabajar la comunicacion de la informacion.

Recursos:
® Dosieres de los grupos.

SESION 10: Investigar

Actividades:

® En esta sesion, siguiendo con las diferentes fuentes de informacion utilizadas por los historiadores,
el alumnado trabajara con datos cuantitativos.
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® Para ello, utilizaran tablas, graficos, etc,, relacionados con la prisién y el cautiverio, proporcionados
por el o la docente. Entre ellas, las cifras de los cautivos en la Prision Provincial de Pamplona.

® Como caso de estudio, utilizaran los datos del afio 1940 para analizar un momento concreto de
la historia del centro penitenciario. Para ello, tendran a su disposicion diferentes datos de ese afio:
género, edad, profesién y origen, entre otros.

® Cada grupo decidird qué hacer con estos datos, cuéles utilizardn en las presentaciones, etc.
Objetivos:
® Trabajar con distintas fuentes.

® Conocer la evolucion de la Prisién Provincial de Pamplona a lo largo de las décadas, en especial en
lo relacionado con los presos politicos.

® Comprender la importancia y el impacto del cautiverio en el franquismo.
Recursos:

® Conexion a internet.

® Chormebooks.

® Dosieres de los grupos.

SESION 11: Evaluacion

Actividades:

® Fn esta sesion se realizardn las presentaciones grupales tanto de la investigacion como de las
reflexiones realizadas a lo largo de la unidad.

® Las presentaciones no deberan ser muy largas (sélo con 8-10 minutos seré suficiente) y los alumnos
tendrdan las rubricas dadas en la primera sesion para saber qué se va a evaluar en las presentaciones.

® Ademads de la evaluacion del profesor o profesora, los compafieros y comparieras se evaluaran
entre ellos y ellas.
Objetivos:
® Comunicar los resultados de la investigacion ante los demas grupos.
® Compartir ideas entre los grupos, especialmente de cara a la reflexion individual.
® Realizar la coevaluacién entre los grupos del aula.

Recursos:
® Conexion a internet (si las presentaciones tienen formato digital).
® Rubricas y fichas de evaluacién.

SESION 12: Evaluacion

Actividades:

® Fsta Ultima sesion la utilizaremos principalmente para los ensayos personales del alumnado,

para que hagan una profunda reflexion con todo lo visto en las sesiones anteriores. Esta reflexién
individual forma parte de los contenidos que evaluara el profesor o profesora, por lo que los criterios
de evaluacién también aparecen en la rubrica inicialmente distribuida.

® A continuacion cumplimentaran el segundo apartado de la ficha SOA-NH.
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® Por Ultimo, se repartirdn las fichas de autoevaluacién para que cada alumno y alumna realice la
evaluacién de su grupo y de su propio trabajo.
Objetivos:
® Realizar una sintesis de todo lo observado a lo largo de la unidad para ponerle fin.
® Cumplimentar la ficha SOA-NH para comparar los conocimientos iniciales y finales.
® Realizar un ejercicio de autoevaluacion para calificar con madurez el trabajo personal realizado.

Recursos:
® Fichas SQA-NH.
® Fichas de evaluacion.

Fuente: elaboracion propia.

Para evaluar el trabajo propuesto en esta UD hay que tener en cuenta dos aspec-
tos: por un lado, la evaluacidn realizada por el profesorado y, por otro, la autoeva-
luacién realizada por el alumnado y la coevaluacién entre grupos. La base de la
evaluacidn serdn las actas escritas por el alumnado y las rdbricas disponibles tanto
para el profesorado como para el alumnado. Dada la naturaleza del ABP, resulta
adecuado dejar un porcentaje de este tltimo apartado en manos del alumnado, ya
que no tendria sentido proponer una metodologfa diddctica basada en la autono-
mia del alumnado si luego no se les permite participar en el proceso de calificacién.
Ademds, delegar parte de la responsabilidad con respecto a las calificaciones hace
que se preste mds atencién a las actividades y que estas sean tomadas mds en serio,
acercando las posiciones del profesorado y el alumnado. Por tanto, encontramos
por un lado la evaluacién del docente, con el mayor peso en la nota (70 %) y, por
otro, la realizada por el alumnado, que se dividird en tres apartados (por un total
del 30 %). Desde el inicio de la unidad, los alumnos y alumnas tendrdn a su dispo-
sicién todas las rdbricas, valorando la transparencia del proceso y, al mismo tiempo,
fomentando la participacién.

El o la docente tendrd dos herramientas para evaluar el trabajo del alumnado:
por un lado, las actas cumplimentadas por el grupo y, por otro, las ribricas corres-
pondientes tanto al trabajo realizado a lo largo de la unidad como a la presentacién
final. Las actas, por su parte facilitardn el seguimiento del trabajo, creando una
rutina en el aula mediante su cumplimentacién diaria, evaluando no solo el trabajo
sino el funcionamiento de los grupos. Por otra parte, el profesorado contard con sus
propias rabricas.
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Tabla 3. Rébrica de evaluacién del profesorado

ademas de los trata-
dos en las sesiones.

1 2 3 4
Apartado ) ] ) Nota
(Insuficiente) (Suficiente) (Notable) (Sobresaliente)
EVALUACION DEL TRABAJO EN EL AULA
No muestra interés Mug stralun poco Muestra gran !nteres Muestra gran interés e
. L de interés, pero no y aprovecha bien el L .
Trabajoenel por la actividad y la X . ; iniciativa y aprovecha bien
. . gestiona bien el tiempo en el aula. Ha )
aulay actitud es inadecua- f o ) el tiempo en el aula. Ha
N - tiempo en el aula. participado en més - .
participaciéon | da. No participa en A . participado en casi todas
Participa enalgunas | dela mitad de las ;
absoluto. . . las sesiones.
sesiones. sesiones.
Trabajo en No cumple con las Cumple con Cumple con todas Cumple con todas las
; ) algunas de las tareas . :
equipo, tareas asignadas y X las tareas asignadas | tareas asignadas, con
e . asignadas, pero el . . :
cumplimiento | su actitud no es muy . X y su actitud es actitud cooperativa y
. trabajo no ha sido ) .
deroles cooperativa. . cooperativa. originalidad.
progresivo.
EVALUACION DE LAS PRESENTACIONES
Los §0nten|dos Los contenidos son Los contenidos son Los contenidos son
son inadecuados - s S
. ) adecuados y se ajus- | adecuados y coinci- adecuados y coinciden con
Contenidos o incompletos. No X . )
; ; tan al guion, pero den con el guion. Los | el guion. No hay errores
siguen lo establecido | . p
. tienen errores. errores son leves. resefiables.
en el guion.
Lee la presentacién La comunicacién es Mira al publicoy se
sin establecer buena, pero tiendea | Casinoleelapresen- | expresa con sus propias
L contacto visual conel | leerlapresentacion. | tacion. Laentonacion | palabrassin depender
Expresion oral . ) o o .
publico. La vocaliza- | Laentonaciényla y vocalizacién son del soporte escrito. La
cion y la entonacion vocalizacion son correctas. entonacion y vocalizacion
son inadecuadas. suficientes. son excelentes.
EVALUACION DEL TRABAJO INDIVIDUAL
Ha completado
Ficha No ha completado la ficha, pero lo Ha completgdo l Ha completadola ﬁch.a y
R X fichay reflejalo desarrolla en profundidad
individual la ficha. aprendido no es muy . !
. aprendido. lo aprendido.
evidente.
) Reflexiona en profundidad
Reflexiona sobre
sobre el tema propuesto
. ) el tema propuesto A
No hace ninguna Reflexiona superfi- - e introduce elementos
o ) ) utilizando algunos - .
Reflexion reflexion sobre el cialmente sobre el - muy originales, ademds
elementos originales
tema propuesto. tema propuesto. de los tratados en las

sesiones, con referencias
contrastadas.

Fuente: elaboracion propia.

Por otro lado, tenemos la evaluacién del alumnado. Este apartado supone el 30 %
de la nota, dividida en tres aspectos diferentes, por lo que cada alumno y alumna
deber4 realizar tres evaluaciones. Por un lado, tenemos las ribricas de coevaluacién.
A través de estas rubricas, cada alumno evaluard las presentaciones de los otros

grupos del aula.
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Tabla 4. Ficha de coevaluacién del alumnado

1 2 3 4
Apartado
(Insuficiente) (Suficiente) (Notable) (Sobresaliente)
EVALUACION DEL GRUPO Nota
Los contenidos son . Los contenidos
Presentacidn ?nadecuados oestdn ESZEEZSZT(’(;ZSO" son adecuados Los contepidos son at!ecua-
(contenidos) incompletos. No cumplen d | Vs y se ajustan al dos y se ajustan al guion. No
con lo establecido en el a aptfm alguion, guion. Los errores | hay errores resefiables.
quion. pero tienen fallos. son minimos.
Lo La comunicacion es . . o
Lee la presentacion sin buena, pero tiende a Casinoleela Mira al publico y se expresa
Presentacion | establecer contacto visual leer la presentacion. presentacion. con sus propias palabras sin
(expresién | con el publico. La voca- La entonacién y la La entonacion y depender del soporte escrito.
oral) lizacién y la entonacion vocalizacién son vocalizacidn son | La entonacién y vocalizacién
son inadecuadas. suficientes. correctas. son excelentes.
EVALUACION DE CADA MIEMBRO DEL GRUPO Nota
Nombre:
Nombre:
Nombre:
Nombre:
Nombre:

OBSERVACIONES

Nota general (0-10)

Fuente: elaboracion propia.

Con respecto a la autoevaluacién, cada alumno o alumna tendrd la oportunidad
de evaluar el trabajado de su grupo y también el que haya hecho a nivel individual.
Para ello, contard con la siguiente ficha:

Tabla 5. Ficha de autoevaluacién del alumnado

De acuerdo 1 2 3 4 5 En desacuerdo
EVALUACION DE MI GRUPO
1. El reparto del trabajo ha sido equilibrado entre los y las miembros del grupo. 1121345
2. Los y las miembros del grupo han mostrado interés y han hecho contribuciones al trabajo. 1123|415
3. El ambiente de trabajo ha sido bueno en el grupo a lo largo de las sesiones. 1123|415
4. Estoy contento/a con el trabajo realizado por mi grupo. 1123|415
EVALUACION DE MITRABAJO

1. He cumplido con las tareas del rol que me fue asignado. 1123|415
2. He sido parte activa y motivada del grupo. 1123|415
3. He ayudado a realizar el trabajo con mis ideas. 1123 ]4]5
4. Estoy contento/a con el trabajo que he realizado yo. 11213415

OBSERVACIONES

Nota general (0-10)

Fuente: elaboracion propia

125



LisABE VELASCO ZOZAYA

Constituirdn el 30 % de la nota final las fichas de coevaluacién (10 %) y autoeva-
luacién (20 %), que se sumardn al final al 70 % de la nota asignada por el profesor
o profesora. Ademds de evaluar el trabajo individual de otros alumnos, miembros
del grupo y sus companeros, mediante este sistema los alumnos y alumnas pueden
transmitir su opinién, quejas o inquietudes al docente, asi como su experiencia
durante la realizacién del trabajo.

Conclusiones

La principal conclusién a la que la elaboracién de esta propuesta diddctica deriva
inexorablemente es la imperante necesidad de introducir en las aulas de historia
conceptos como la memoria y el pensamiento histérico. Desgraciadamente, el tra-
bajo entorno a estos conceptos no es habitual en la ESO y Bachillerato. Por lo tanto,
al finalizar este ciclo, el alumnado tiene un concepto parcial de historia, carente de
significado y sin relacién alguna con su presente. Si uno de los objetivos de la en-
sefianza de las Ciencias Sociales es la educacion en la ciudadania democrdtica, esta
forma de ensefar historia deberfa ser inaceptable. Existen, afortunadamente, ante-
cedentes en metodologfas diddcticas que utilizan la construccién del pensamiento
histérico de los alumnos como eje. Gracias a esas iniciativas he podido realizar la
propuesta que aqui presento. La memoria histdrica, el pensamiento histérico y el
pensamiento critico son los principales ejes de esta unidad. En definitiva, estos con-
ceptos se han enlazado con la UD con el objetivo de acercar al alumnado el trabajo
de los y las historiadoras, asf como de crear conciencia social, histérica y cultural,
esperando poder reducir la brecha entre el pasado que se ensefa en el aula y el pre-
sente que viven los alumnos y alumnas.

Quisiera sefalar que soy consciente del compromiso que este tipo de propuestas
diddcticas demandan tanto al profesorado como al alumnado, algo que puede ser
dificil de conseguir en funcién del centro y del grupo. Por otra parte, siempre hay
que tener en cuenta que el tiempo que se dedique a una UD de este tipo se detraerd
de otras partes del curriculo y, por tanto, quedard finalmente en manos del equipo
docente decidir si se aplican o no.

Sin embargo, defiendo la necesidad de este tipo de propuestas diddcticas. Por un
lado, porque creo que es tiempo de aplicar nuevas metodologias para la ensefianza
de la historia, la geografia y otras Ciencias Sociales, pero, mds importante, porque
es tiempo de ensefar el peso politico, social, econédmico y simbdlico que tiene la
historia, para que el alumnado comprenda la historia no solo como materia edu-
cativa, sino como parte fundamental de su realidad, que influye en su presente y
también en su futuro.
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NOTAS

1. Mencionar que el nuevo curriculum de edu-
cacién secundaria, cuya publicacién es poste-
rior a la realizacién de esta unidad diddctica,
hace un mayor hincapié en aspectos como la
integracién de la metodologfa de investiga-
cién histdrica en las aulas. Véase Decreto Foral
71/2022, de 29 de junio, por el que se estable-
ce el curriculo de las ensefianzas de la etapa de
Educacién Secundaria Obligatoria en la Co-
munidad Foral de Navarra. Boletin Oficial de
Navarra, 155, 4 de agosto de 2022.

2. Recientemente han proliferado los estudios re-
lativos a la ensefianza de las Ciencias Sociales,
sus competencias y los desafios que plantean,
asi como las metodologfas mds adecuadas para
abordarlas. Muchos de estos trabajos coinci-
den en apuntar la necesidad de un cambio de
perspectiva y metodologia para garantizar un
aprendizaje significativo de dichas competen-
cias, poniendo en valor metodologfas como
la ensefianza basada en problemas sociales
relevantes y la transformacién de los roles de
profesorado y alumnado. Véase De la Torre
Neches (2021), Miralles, Guerrero y Sdnchez
(2020), Ortega-Sdnchez y Pages (2022), Povis
et al. (2022), Sdnchez Ibdfez et al. (2020).

3. También encontramos unas circunstancias si-
milares en otros contextos europeos como el
ruso o griego e incluso en contextos extracu-
ropeos como en las dictaduras del Cono Sur
americano, véase Ferndndez Garcfa (2002),
Voglis (2002), Franco (2012) y Novaro y Pa-
lermo (2003).

4. Para mds informacién respecto al tema en
relacién a la unidad diddctica aqui planteada
remito al «Irabajo de Fin de Mdster» en el que
esta se desarrolla: Velasco Zozaya (2022).

5. El desarrollo del pensamiento histérico, in-
cluido en el curriculum en el bloque de los
saberes relativos a las Ciencias Sociales junto
con la comprensién de la integracién europea
y los valores democrdticos, es definido «(...)
como el proceso por el que se crean narrativas
sobre el pasado a través de la reflexién sobre su
relevancia, el andlisis de fuentes, la discusién
sobre las causas y consecuencias de estos acon-
tecimientos, asi como el andlisis de los cam-
bios y continuidades entre los mismos, desde
una perspectiva temporal y contextualizada y
con relacién a determinados criterios éticos y
civicos» en Decreto Foral 71/2022, de 29 de
junio, por el que se establece el curriculo de las
ensefianzas de la etapa de Educacién Secun-
daria Obligatoria en la Comunidad Foral de
Navarra. Boletin Oficial de Navarra, 155, 4 de
agosto de 2022.

6. Idea amparada y reforzada por la legislacién
vigente, como se especifica en la seccién 32, ar-
ticulo 44 de la Ley 20/2022, de 19 de octubre,
de Memoria Democrdtica. Boletin Oficial del
Estado, 20 de octubre de 2022, nim. 252. Di-
cha ley promueve la ensefianza de la memoria
histérica y la «lucha por los valores y libertades
democrdticas», instando a las administraciones
educativas a realizar los cambios pertinentes en
lo tocante a contenidos curriculares, diddctica
y preparacién del profesorado.

7. Todos los materiales preparados para la unidad
did4ctica se encuentran en Velasco Zozaya, L.
Iruicko gatibualdi zentroak..., op. cit., en la
versién original en euskera.

FUENTES PRIMARIAS
Anuario Estadistico de Espafa: «Existencia en 1.° de enero», 1943. https://www.ine.es/inebaseweb/
treeNavigation.do?tn=1613118&tns=160602#160602.
Ley 20/2022, de 19 de octubre, de Memoria Democrdtica. Boletin Oficial del Estado, 20 de octubre
de 2022, ndm. 252. hteps://www.boe.es/eli/es/1/2022/10/19/20/con.
Decreto Foral 71/2022, de 29 de junio, por el que se establece el curriculo de las ensefianzas de la

etapa de Educacién Secundaria Obligatoria en la Comunidad Foral de Navarra. Boletin Oficial de
Navarra, 155, 4 de agosto de 2022. https://bon.navarra.es/es/anuncio/-/texto/2022/155/1.
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RESUMEN

Este trabajo formula una propuesta de unidad diddctica (UD) que explora las posibili-
dades de ensefar historia en las aulas de secundaria y bachillerato a través del estudio de un
fenémeno y un caso en particular: el de la Prisién Provincial de Pamplona. A través de esta,
se propone estudiar el siglo XX y, en concreto, las décadas que siguen a 1936 y su contexto
histérico, social y politico. Asi, ademds de la represion franquista, también dard pie al andlisis
de otros procesos politico-sociales de gran importancia a finales del siglo XX como, en este
caso, la Insumisién. Ademds del desarrollo del pensamiento histérico y el andlisis critico de
la informacidn, esta UD apuesta por la utilizacidn de diversas fuentes en el estudio de la his-
toria, acercando asi al alumnado al trabajo que realizan los historiadores e historiadoras. Por
otra parte, también explora metodologfas como el Aprendizaje Basado en Problemas (ABP)
y otros métodos que garantizan un aprendizaje significativo e integrado.

Palabras clave: Prisién Provincial de Pamplona, represidn, cautiverio, diddctica de las
Ciencias Sociales, formacién del pensamiento histérico.

LABURPENA

Lan honek unitate didaktiko (UD) bat proposatzen du, Bigarren Hezkuntzako eta Batxi-
lergoko geletan historia irakasteko aukerak esploratzen dituena, fenomeno eta kasu jakin bat
aztertuz: [ruficko Espetxe Probintziala. Horren bitartez, XX. mendea aztertzea proposatzen
da, eta, zehazki, 1936. urtearen ondorengo hamarkadak eta haien testuinguru historiko,
sozial eta politikoa. Horrela, errepresio frankistaz gain, XX. mendearen amaieran garrantzi
handia izan zuten beste prozesu politiko-sozial batzuk ere aztertuko dira, kasu honetan, In-
tsumisioa. Pentsamendu historikoa garatzeaz eta informazioa kritikoki aztertzeaz gain, UD
honek historia aztertzeko hainbat iturri erabiltzearen aldeko apustua egiten du, eta, horrela,
historialariek egiten duten lanera hurbiltzen ditu ikasleak. Bestalde, Arazoetan Oinarritu-
tako Ikaskuntza (AOI) eta ikaskuntza esanguratsua eta integratua bermatzen duten beste
metodo batzuk ere aztertzen ditu.

Hitz gakoak: Iruficko Espetxe Probintziala, errepresioa, gatibutza, Gizarte Zientzien di-
daktika, pentsamendu historikoaren eraketa.

ABSTRACT

This paper formulates a didactic unit proposal that explores the possibilities of teaching
history in secondary and high school classrooms through the study of a particular phenom-
enon and case: the Provincial Prison of Pamplona. Through it, it is proposed to study the 20th
century and, in particular, the decades following 1936 in their historical, social and political
context. Therefore, in addition to Franco’s repression, it will also give rise to the analysis of
other political and social processes of great importance at the end of the 20th century, such
as, in this case, the Insubordination movement. In addition to the development of historical
thinking and critical analysis of information, this didactic unit is committed to the use of
various sources in the study of history, thus bringing students closer to the work done by his-
torians. Furthermore, it also explores different methodologies such as Problem Based Learning
(PBL) and other methods that guarantee meaningful and integrated learning,.

Keywords: Provincial Prison of Pamplona, repression, captivity, didactic of Social Scien-
ces, formation of historical thinking, critical thinking.
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