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Plantear una relacion para su concrecion de la universidad latinoame-
ricana y el pensamiento critico es un reto desafiante, a tal efecto, este
articulo busca como propdsito establecer una reflexion de las relaciones
epistemoldgicas, sociales, culturales y politicas del pensamiento critico
en el &mbito universitario. Para ello, se utilizd la investigacién documen-
tal cualitativa-inductiva con indagaciones sustentadas en el andlisis her-
menéutico. El pensamiento critico se concibe en la universidad como el
poder creador mediante la autorregulacion reflexiva de los actores uni-
versitarios, que busca ante el constructo de conocimientos superiores,
fomentar la mediacién a través de una postura dialdgica que procure el
analisis, interpretacion, indagacion, juicios valorativos y razonamientos.
Su implementacién en Latinoamérica pasa por la transformacién insti-
tucional y la reconceptualizacion del término, desarraigando las formas
tradicionales de razonamiento del pensamiento que alienan la conducta
de actores universitarios, para ello es necesario promover el uso de pe-
dagogfas criticas.

Palabras claves: Universidades, pensamiento critico, Latinoamérica.

Propose a relationship for its concretion of the Latin American university
and critical thinking is a difficult challenge, for this purpose, this article
seeks to establish a reflection of the epistemological, social, cultural and
political relationships of critical thinking in the university environment.
For this, qualitative-inductive documentary research was used with in-
quiries based on hermeneutic analysis. Critical thinking is conceived in
the university as the creative power through the reflective self-regulation
of university actors, who seek, before the construct of superior knowled-
ge, to promote mediation through a dialogical posture that seek analysis,
interpretation, inquiry, judgments evaluative and reasoning. Its imple-
mentation in Latin America goes through the institutional transformation
and the reconceptualization of the term, uprooting the traditional forms
of reasoning of thought that alienate the behavior of university actors, for
this it is necessary to promote the use of critical pedagogies.
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INTRODUCCION

La universidad latinoamericana
atraviesa por una crisis de funcién mi-
sional debido a que, la tendencia para
declarar una universidad de calidad,
es producto del egreso de profesio-
nales solo con capacidades técnicas
en el area de formacién especifica,
sin miramiento al desarrollo de las ca-
pacidades del educando, al respecto,
nos preguntamos si la educacion su-
perior latinoamericana responde a los
desafios académicos, sociales y poli-
ticos que exige la sociedad, para en-
trar al debate de ideas criticas como
premisa para la innovacion y desarro-
llo, 0 mas aun, podemos preguntar, si
nuestras instituciones de educacion
superior estan formando profesiona-
les capaces de aprender a aprender
en un contexto complejo, esto no esta
sucediendo del todo en la region (Fer-
nandez, 2012, p. 662). En el mismo
orden de ideas, la formacién en co-
nocimientos cientificos y técnicos no
es garantia del desarrollo del pensa-
miento del educando, es importante
entonces, que la universidad se avo-
que a emplear estrategias pedagogi-
cas para que el formante adquiera la
autonomia intelectual y creadora con
pensamiento critico, que sea capaz
de autoconstruir conocimientos, des-
trezas y habilidades de orden supe-
rior (Lopez, 2013, p. 41), para que la
evaluacion y acreditacion institucional
sea de justicia con la realidad social.

En este sentido, el desarrollo del
pensamiento critico en la universidad
de la regién debe ser la punta de lan-
za para iniciar la transformacién efec-
tiva que requieren las instituciones
para logar la independencia del co-
nocimiento, la ciencia y la tecnologia,
siendo esta la herramienta cognitiva
primaria para abordar los ingentes
problemas sociales que suceden en
el subcontinente. Por ello, el objeti-
vo de este articulo busca reflexionar
sobre el rol de las universidades en
la formacién y desarrollo del pensa-
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miento critico y sus relaciones con
los postulados politicos reinantes, la
cuota de responsabilidad institucio-
nal con la crisis social que agobia a
los ciudadanos, los rasgos culturales
diferenciadores y las relaciones de
desencuentro entre los tratados epis-
temoldgicos que se impulsan desde
la didactica en las universidades. El
estudio permite en un primer tiem-
po, hacer un esbozo sintético sobre
la historia de las universidades y su
vinculacion con desarrollo del pensa-
miento, a objeto de clarificar el con-
cepto de pensamiento critico a partir
de su evolucion, para luego, defender
las diferencias existentes entre cien-
tificidad o intelectualidad del pensa-
miento universitario, que finalmente,
conduzca a la reflexion sobre las po-
tencialidades creadoras de esta ac-
cion. La metodologia empleada en el
ensayo es del tipo documental-des-
criptiva del fendmeno, permitiendo la
valoracién hermenéutica de la postu-
ra de varios autores sobre el tema.

HISTORIA DE LAS UNIVERSI-
DADES Y DESARROLLO DEL
PENSAMIENTO

El desarrollo del pensamiento es
una virtud diferenciadora del ser hu-
mano, que permite el analisis de situa-
ciones que enfrenta en la cotidianei-
dad social y cultural, ésta puede ser
estimulada e impulsada por factores
externos a objeto de reconfigurar un
mayor despliegue mental en el anali-
sis, aqui es donde entra el aprendizaje
en todos los niveles educativos —so-
bre todo- el impartido en las univer-
sidades. Para profundizar en el tema,
es conveniente conocer —a través de
una breve sintesis- la historia de las
universidades, estas instituciones se
originaron como expresion del renaci-
miento intelectual de la filosofia y teo-
logia en el siglo XI, como forma de dar
aprendizajes superiores, en la cual era
permitido el ingreso de estudiantes
de todas partes y en diferentes dis-
ciplinas conexas, por ello, compartian
las denominaciones de studium ge-
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nerale y universitas hasta fines de la
Edad Media (Chuaqui, 2002, p. 563).
Durante esa época hubo un fuerte
apoyo y acompafamiento de la igle-
sia, ésta brindaba practicamente los
oficios pedagdgicos y logisticos, has-
ta el punto, que se crea la Universidad
de Bolonia como la primera institucion
con estudiantes y participacién en la
gestion de los oficios (Tauber, 2017),
donde casi todos los educandos vy
maestros eran clérigos.

Para esa época y durante muchos
afios en adelante se formaron dos
enfoques universitarios, un repre-
sentado por la universidad francesa
que pretendia ensefiar, reformando
el pensamiento de los estudiantes vy
otra tendencia, la italiana que procu-
raba una educacion religiosa y cauti-
va. Para el siglo XIll, habia en Europa
casi 80 universidades y para el finales
del siglo XV superaban las centena de
universidades en esa regiéon (Chua-
qui, ob. cit., p. 564). Con la entrada de
la revolucion industrial la mision uni-
versitaria cambio hacia otras necesi-
dades, se observaba la tendencia de
universalizar los aprendizajes y con
ello el pensamiento creador. De hecho
la humanidad encontré un vacio, que
como articulacion del saber solo es-
taba funcionando para los europeos,
el resto del mundo requeria la socia-
lizacién del saber para la formacion
de individuos desde el enfoque social
y cientifico, ya que este no podia ser
solo exclusividad para Europa (Acos-
ta, 2019, p. 20). En los afos siguien-
tes, la prospera época universitaria de
la Era Victoriana, cedia ante la necesi-
dad de saberes criticos, pragmaticos
y tecnoldgicos propios del nacimiento
de la industria en economias liberales
de mercados.

Para finales del siglo XIX, se re-
queria una universidad liberal llena
de multiples enfoques, uno, el tec-
nolégico y cientifico para satisfacer
las necesidades de la industria en
expansion, también se mostraba im-
portante para la época, el desarrollo
de la capacidad del educando para
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reflexionar ante el ambito de situacio-
nes sociales complejas, aqui se consi-
dera el inicio del pensamiento critico,
por otro lado, formar a los alumnos en
el desarrollo de valores, ética y res-
ponsabilidad ante el acontecer social
comunitario (Chuaqui, ob. cit, p. 365).
Es que a comienzos del siglo XX, en
Gran Bretana y el resto de Europa
se requerian nuevos conocimientos
para afrontar la expansion del mundo
moderno, que marcé un punto de in-
flexion del conocimiento en la prime-
ra y segunda guerra mundial, pues-
to que, surgieron necesidades en la
construccion de saberes y la univer-
sidad cumplia un gran rol generador
de conocimientos. Volviendo un poco
hacia atras, en la historia en Latinoa-
mérica, hay una clara conciencia de
creacion de universidades mucho an-
tes de los movimientos independen-
tistas, ya surgia en el pensamiento
de los libertadores la gestacion de
universidades propias, asi fue como
las universidades se constituyeron en
instituciones gestoras del despertar
de la conciencia emancipadora e in-
dependentista. Como ilustracion, esta
claro el papel que jugé la Universidad
de Quito, como actora directa en la
conformacion de las juntas de go-
bierno de ese entonces (Sosa, 2021,
p. 429), relanzando el movimiento de
independencia.

No cabe duda que la universidad, a
la luz de su andar evolutivo, ha propi-
ciado el forjamiento del pensamiento
humano, puesto que ha sido capaz de
evaluar y comprender la consistencia
de los razonamientos y situaciones
de acuerdo al acontecer histérico
que mas se aproximaran a la realidad
de los sucesos y contextos de cada
momento, lo que revela que el ser hu-
mano puede transformar su modo de
vida siendo mas consecuente y ana-
litico con sus pensamientos (Altuve,
2010, p. 15). En Latinoamérica la uni-
versidad tiene un momento importan-
te en el ano 1918 con el movimiento
estudiantil de Cérdoba, Argentina que
marcd un antes y un después en el
accionar universitario regional, este
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suceso transformd la universidad,
constituyéndose en un fenémeno in-
édito que propicidé una nueva alterna-
tiva en el pensamiento universitario,
que luego se extendidé de forma vigo-
rosa y oportuna, generando cambios
hacia un pensamiento politico y social
mas participativo entre todo los ac-
tores universitarios y otros de grupos
de impacto social (Cfr...Palma, 2010),
el movimiento desterrd el anacrénico
pensamiento alienado, religioso y eu-
rocéntrico de la universidad en la re-
gién para ese entonces.

Como se ha observado, el pen-
samiento humano ha evolucionado a
partir de los acontecimientos ocurri-
dos en los hechos contextualizados
por cada circunstancias, al respec-
to, el pensamiento critico procura li-
beralizar el espacio y el tiempo para
sumergirse en la realidad social, por
ello, es conveniente la definicion de
pensamiento critico adoptada por
Cebotarev, como, «un método, ana-
litico y autoreflexivo, tedricamente
sustentado, de critica, de ideologias
y practicas convencionales, incluyen-
do la vida cotidiana, los sistemas po-
liticos, el método cientifico de crear
conocimientos y los del mismo pen-
samiento» (2003, p. 1). Esta defini-
cion libera —en cierto modo- al pen-
samiento critico del Marxismo, que en
su evolucionar también ha padecido
los rigores de la cotidianidad, ya para
el siglo pasado, la critica y el pensa-
miento critico se institucionalizaron y
fusionaron en critica estética, cultu-
ral, social, ciencia critica, inclusive en
las conceptualizaciones de la epis-
temologia critica, esto reconfigura el
hecho que el pensamiento critico no
es ninguna critica bajo cualquier pers-
pectiva, va mas alla, el pensamiento
critico se reconfigura con la historia y
se fundamenta en cuatro momentos
determinantes: deconstruccién de
la verdad, el andlisis exhaustivo bajo
la argumentacién sdlida, busqueda
de caminos de cambios alternativos
y construccién de utopias o nuevas
ideas sustentadas (Therborn, 2000).
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El pensamiento critico ha evolu-
cionado sincronamente con el con-
texto histdrico-politico, puesto que,
es funcion de la libertad de pensa-
miento en una sociedad democratica,
por ello, en la propuesta de Dewey se
enmarca el control social como impe-
dimento para ejercer la libertad plena,
entendiéndose la libertad de pensa-
miento como los impulsos y deseos
naturales internos del ser humano
que buscan aproximarse a la verdad,
que como contraparte, la educacion
tradicional con su pedagogia clasica
de conductismo busca detenerla para
dominar, esta razén permite perder la
libertad y el pensamiento critico (Pa-
lacios, 2022, p. 213). Por ello, el pen-
samiento critico en la teoria educati-
va contemporanea, es confrontador,
emancipador y adjuntado a ideologfas
especificas, sin embargo, indepen-
dientemente la universidad debe ser
la proponente de formar un individuo
pensante en base a teoria y pedago-
gia critica, que confronte la realidad
—sea cual fuere- para encontrar una
valoracién sobre formas de razona-
miento (Morales, 2014, p. 18). En el
mismo orden de ideas, la reflexiéon y
pensamiento critico son una secuen-
cia de ideas con estricto control sin-
tactico, que ocurren en la mente de
los individuo formados, postulados en
una sucesion de cosas las cuales ba-
san sus analisis (Dewey, Cfr...Serrano,
2005), que son muy diferenciadas del
discurso ligero propio de individuos
acriticos formados en universidades
que practican el conductismo.

En América Latina, la universidad
tradicional —que aun no muere por
completo- inicié la pérdida de su pos-
tura conductista, acritica y sometida
con la reforma ocurrida en los suce-
sos de Cordoba, este movimiento
estudiantil modifico las bases del sis-
tema de educacion superior universi-
tario en la region, deslastrandose de
su plataforma anacrénica y obsoleta
guiada por la alienacién occidental
y propuso fortalecer el pensamiento
critico en las instituciones (Palma, ob.
cit.), todo a partir de la autonomia uni-
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versitaria, gestion institucional de to-
dos los actores, curriculo contextua-
lizado en la construccién de saberes,
democracia participativa en cierto
grado y una universidad revestida de
investigacién y extensionismo social.
Con todo el retraso que experimentan
en lo tecnoldgico nuestras universi-
dades siguen siendo —bajo el legado
de Cdrdoba-las instituciones de refe-
rencia de la democracia en la region,
€S un espacio para crear ciencia con
libertad de catedra y pensamiento,
es autonoma, donde emergen los
hombres y mujeres de bien con pen-
samiento critico (Tunnermann, 2009,
p. 10). Las instituciones de educacion
superior siguen siendo las entidades
revestidas con una misién de res-
ponsabilidad social emergente, que
procuran resolver los problemas que
enfrentan sus areas de influencia', de
este modo contribuye brindado apor-
tes con originalidad a la independen-
cia intelectual de los seres humanos.

El movimiento reformista univer-
sitario de Cdérdoba recorrid la regién
rapidamente, en el Perd, se funda-
mentd bajo tres premisas sustancia-
les de transformacion: institucional,
social y politica que fue liderada por
estudiantes que conformaron un co-
mité de reformas que perseguia la
participacion y decisiéon en lo social,
en lo académico y en lo politico de la
universidad. La reforma universitaria
en el pais duré décadas de sacrificio,
dando como resultados: en lo insti-

1 «La reforma de Codrdoba representa, hasta
nuestros dias, la iniciativa que mas ha contri-
buido a dar un perfil particular a la universidad
latinoamericana. Nacida de la “entrafia misma
de América”, como se ha dicho, tiene en su favor
una aspiracion de originalidad y de independen-
cia intelectual, no siempre lograda. Producto de
circunstancias histéricas y sociales muy claras,
no consiguio la transformacion de la Universidad
en el grado que las mismas exigian, pero dio al-
gunos pasos positivos en tal sentido. Su accién,
en cuanto al &mbito universitario, se centré mas
que nada en el aspecto de lo que podriamos lla-
mar la organizacion juridica o formal de la Uni-
versidad —autonomia y cogobierno—y menos en
lo referente a la estructura académica, que prac-
ticamente continué obedeciendo al patrén napo-
lednico de facultades profesionales separadas».
(Tinnermann, 2009, p. 97)
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tucional, se realizaron cambios impor-
tantes analogos con los de Argentina,
alcanzando cambios significativos en
la Universidad de San Marcos y en la
Universidad de Trujillo; en lo social, se
logrd la vinculacién de la universidad
con otros actores como los obreros,
que perseguian mejoras laborales; y
en lo politico, los estudiantes logra-
ron federarse con participacion en las
decisiones internas (Casalino, Rivas &
Toche, 2018, p. 33). El evento protes-
tatario hizo eco en la region y en los
siguientes afios siguieron reformas en
Chile, Venezuela, Colombia, México y
otros palises, que buscaban la parti-
cipacion y formacién de profesionales
con pensamiento critico, adaptados a
la realidad multicultural de la region.

CIENTIFICIDAD O INTELEC-
TUALIDAD DEL PENSAMIENTO
UNIVERSITARIO

75

Es muy importante destacar que
existe un paradigma sembrado en la
universidad latinoamericana que ha
sido dificil de desenraizar, que esta-
blece que la formaciéon de cardcter
cientifica y tecnolégica destaca con
privilegios en la calidad universita-
ria, razonamiento que tiene asidero,
puesto que, es una variable que entra
en los postulados de la postmoderni-
dad universitaria, sin embargo, no es
la Unica. El conocimiento cientifico
resulta de las informaciones y resulta-
dos que se generan a través de la in-
vestigacion con cualidad comproba-
toria, mientras que la intelectualidad
nace de las reflexiones centradas en
la razdn de las causas que se realizan
sobre cuestiones subjetivas u objeti-
vas. El cientifico requiere de conoci-
mientos, también de intelectualidad
para qgue su conocimiento se encauce
y pueda tener trascendencia para la
vida social, asi superar las tendencias
negativas y que el direccionamiento
del resultado de la ciencia sea bene-
ficioso (Pefia, 2009, p. 135). Esta afir-
macién encuentra argumentacion en
la investigacion de Pincay, quien de-
termind mediante la experimentacion,
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que el pensamiento critico que revis-
te la intelectualidad en estudiantes
universitarios se asienta desde tres
perspectivas: andlisis e interpretacion
de la informacién recibida o resulta-
dos de sus practicas académicas; jui-
cio critico de una situacion asociada
a nuevos conocimientos con datos
objetivos y subjetivos; y por Ultimo,
inferencia de resultados basados en
el juicio autorregulado (2022, p. 113).

De hecho existen dos construc-
tos que los profesores universitarios
deberdn tener presente para hacer
efectivo el desarrollo, intercambio vy
generacion de conocimientos con los
estudiantes, una ensefianza eficaz de
la naturaleza del hecho cientifico y el
pensamiento critico. Esto propone,
crear nuevos conocimientos argu-
mentados por su naturaleza cientifi-
ca, potenciados por transversalidad
por el factor motivacional, reivindi-
cando en el estudiante el contexto
de la autorreflexién, que forma parte
importante del abordaje individual del
pensamiento critico, que muy bien
pude ser aplicado inclusive fuera
del contexto educativo universitario
(Cobo, Abril, & Ariza, 2021, p. 12). La
educacion superior como acto forma-
tivo terminal procura obtener y apli-
car conocimientos conectados con
la realidad social, para ello, los cons-
tructores del nuevo conocimiento
—profesores y estudiantes- deberan
contextualizar los fundamentos teéri-
cos en la resolucion de problemas de
la realidad, esto se logra adecuando
y reflexionando con la practica del
pensamiento critico, de esta manera
el estudiante adquiere competencias
y destrezas que lo prepararan para su
insercion laboral.

En este sentido, la corresponsabi-
lidad inmediata de generar y recrear
pensamiento critico en estudiantes
recae sobre el docente, que debera
aplicar estrategias didacticas ade-
cuadas, uso de habilidades acom-
pafiadas de pedagogias criticas vy
poseer un buen estereotipo de perfil
docente capaz de producir modelaje
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(Lopez, 2022, p. 47). Otro elemento
importante que sugiere una estrecha
relacién entre la investigacion cientifi-
cay el desarrollo del pensamiento in-
telectual son las habilidades comuni-
cativas como competencia que valida
el pensamiento critico, estas deberdn
ser construidas en la universidad, al
respecto, en un estudio realizado por
Cangalaya, encontrd una correlacion
directa entre habilidades comunica-
tivas, escucha activa, saber hablar,
capacidad de lectura y produccion
escrita con el pensamiento critico en
estudiantes universitarios en una uni-
versidad en el Perd (2021, p. 83). Por
ello, el uso de pedagogias y didacti-
cas criticas ayudan a recrear autorre-
flexion en el estudiante, en este sen-
tido, la clase invertida como método
didactico de cierto modo contribuye a
aplicar herramientas comunicaciona-
les y tecnoldgicas para que sean apli-
cadas por el estudiante dentro y fuera
de ambiente de aprendizaje (Opazo,
Acufia &Rojas, 2016), generando auto-
rreflexion en el trabajo encomendado,
que propicia el desarrollo intelectual.

En efecto, el desarrollo intelectual
del individuo es un proceso metacog-
nitivo que potencia el pensamiento
critico e incrementa la posibilidad de
la argumentacion légica discursiva,
ello ha originado una discusion exten-
siva en la abundante literatura cienti-
fica, que practicamente coinciden en
un elemento importante para acer-
carse a un razonamiento Iégico de la
intelectualidad del pensamiento criti-
co, este es la perspectiva filosdfica,
que muestra la racionalidad ante las
actitudes para relacionarse con otros
individuos de manera dialdgica e im-
parcial (Vendrell i Morancho, & Rodri-
guez, 2020, p. 13). También las pers-
pectivas psicolégicas y el desarrollo
educativo inciden en la formacion in-
telectual del estudiante, para esto, el
curriculo universitario juega un papel
determinante en la creacion de pen-
samiento critico e intelectualidad. De
alli que, la organizacién curricular de
universidades publicas y privadas,
pueden limitar las capacidades de
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produccién de pensamiento critico,
manteniendo el pensamiento hege-
monico que implica pensar en la ma-
terialidad epistemoldgica del saber,
esto permite postular que la hegemo-
nia dominante dentro de la universi-
dad incidird en menor o mayor escala
para la imposicion de la ideologia (Oli-
veira, Fortunato & Mena, 2020, p. 6),
que al final es utilizada como fuerza
académica y laboral para el poder.

Lo descrito explica entonces, que
la mayoria de las reformas universita-
rias —luego de los efectos inacabados
de la Reforma de Cdrdoba- provienen
de las politicas educativas que se han
desarrollado siempre fuera del espa-
cio educativo universitario, que luego
son adaptadas para imponer la hege-
monia dominante en el pensamiento,
influenciado por el interés politico, sin
posibilidad de protesta. Estas con-
sideraciones descritas han sido re-
currentes en América Latina, ello se
explica, si analizamos a profundidad
que nuestros sistemas educativos
universitarios y en casi todos los ni-
veles de la educacion formal, estan
repletos de clases y pruebas estan-
darizadas pre-impuestas, pruebas,
que se esconden bajo un manto de
calidad y racionalidad neoliberal (Di-
dier, 2019, p. 95). Esta tendencia acri-
tica propone desvirtuar la misién de la
universidad latinoamericana y global,
que busca, ademas ensefiar al edu-
cando la autonomia intelectual, para
generar pensamiento critico, a través
de metodologias didacticas centra-
das en «aprender a aprender», como
forma de produccién de conocimien-
tos que en parte es autogestionado
por el mismo educando (Cfr...Morales,
2020), por consiguiente se fortalece
el pensamiento critico.

PENSAMIENTO CRITICO
COMO PODER CREADOR

En los procesos de investigacion
universitaria —sobre todo posgrados y
acciones de investigacion libre- se re-
quiere un actitud creadora, pero con
validez de razonamiento circunscrito

Revista de Ciencias Humanas, Teoria Social y Pensamiento Critico
N° 19 Septiembre — Diciembre (2023). PP: 71-82

en la capacidad evaluativa del pensa-
miento critico. Para ello, es necesario
evaluary autorregular el razonamiento
a la luz de la indagacion y obtencién
de resultados, para que o conclusivo
sea de caracter objetivo (Garro, Majo
& Carrillo, 2022, p. 1588). En el mis-
mo orden de ideas, Facione asume
cuatro habilidades para ejercer esta
creatividad que exige el pensamien-
to critico, el cual involucra procesos
de interpretacion para comprender el
significado de amplias variedades de
opciones durante el proceso critico; el
analisis, para identificar las relaciones
complejas de interrogantes y acer-
carse a la razon; la inferencia, para
identificar y asegurar los elementos
necesarios para sacar conclusiones
razonables; la evaluacion, para valorar
la credibilidad de las declaraciones u
otras representaciones que surgen de
un conocimiento; por Ultimo, la ex-
plicacion, para enunciar y justificar el
razonamiento en términos de lo pro-
batorio (2015, p. 9)

Es oportuno asumir en esta in-
vestigacion, que la creatividad obje-
tiva es una relacion vinculante con el
pensamiento critico, puesto que, en la
educacion universitaria solo los crea-
tivos y capaces de construir saberes
-por tanto aptos- pueden generar
nuevas metodologias para el desarro-
llo de investigaciones con resultados
altamente positivos, esto se denomi-
na construcciéon de nuevos conoci-
mientos (Mendoza, 2016, p. 21). Las
pedagogias criticas que permiten
crear en el educando el pensamiento
creador, se fundamentan en las rela-
ciones de afectividad docente-alum-
no, es por ello, que en la pedagogia
de la confianza, la creacién adquiere
una dimension sustantiva, puesto que
pone de manifiesto la capacidad del
alumno de expresar ideas, sensacio-
nes, emociones ligadas a su proyecto
de construir saberes, e intenta pen-
sar, actuar, sentir y contrastar con la
realidad social el valor de sus resul-
tados investigativos (Soto, Rodelo &
Jay, 2021, p. 158). Por lo tanto se pue-
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de afirmar que, el curriculo universita-
rio centrado en la investigacién, con
unas relaciones dialdgicas sustanti-
vas docente-estudiante, es altamente
positivo y creador, exige a la vez habi-
lidades de lectura, escritura, produc-
cion intelectual y expresion oral para
la capacidad discursiva que permitan
el mayor desarrollo de pensamiento
critico (Mendoza, ob. cit., p. 173).

La idea de que las ciencias exac-
tas —-matematicas y fisicas- eran las
Unicas que permitian recrear en el
estudiante el pensamiento critico,
ha quedado en el pasado, no existe
una disciplina aislada para generar
el valor de la creatividad por si sola.
Ademas, las investigaciones recientes
afirman que este se puede promover
a través de la creacion de proyectos
integradores y habilidades como: ar-
gumentar, juzgar, deducir, evaluar in-
formacién y concluir (Lépez, Moreno,
Uyaguari & Barrera, 2021, p. 494). En
una investigacion realizada en el drea
artistica, tomando como objeto de
estudio el arte Povera y sus procesos
de aplicacion, permitié reconocer el
pensamiento critico creativo de nifios
en su andar y desenvolvimiento diario
de sus habilidades para las creacio-
nes artisticas (NUfiez, Acufia, Pérez &
Montenegro, 2022, p. 322). Otra in-
vestigacion sobre la tematica plantea-
da, sugiere considerar la filosofia para
nifos, como forma de fortalecer los
habitos de lectura y comprension del
pensamiento humano, como herra-
mienta para fortalecer y estimular el
pensamiento critico, la idea central de
la propuesta, es que los nifios reflejen
en la lecturas las cosas relevantes de
su vida, estableciendo una vincula-
cion para que al escuchar diferentes
puntos de vistas puedan asumir una
postura con criticidad propia (Curiel,
Marenco & Alvarado, 2021, p. 26).

Desde otra visién, en el pensa-
miento critico surgido de la universi-
dad latinoamericana, existe un des-
encuentro histoérico-antropoldgico
en las relaciones interculturales indi-
genas, afrodescendientes y hombre
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blanco, que ha generado tensiones
politicas, sociales y en su sentido
estricto posiciones epistemoldgicas
y ontoldgicas diferenciadas, que han
generado desencuentros generacio-
nales y tratos diferenciales en inte-
racciones académicas de la cons-
truccion de saberes en el seno de las
mismas universidades (Moran, 2021,
p. 419). Esta diferenciacion identita-
ria ha producido una reproduccion
con sesgos raciales en la creacién del
pensamiento critico del educando, a
pesar que, el pensamiento latinoa-
mericano ha buscado con insistencia
la solucién a los recurrentes proble-
mas sociales de la region, por tanto,
se hace necesario que la universidad
latinoamericana asuma —en o absolu-
to- el rasgo multicultural que domina
en la region para la creacion del cono-
cimiento. Por ello, concordamos con
las ideas de Doroncele, Nagamine &
Medina, que sugieren el analisis pre-
liminar epistemoldgico y praxiolégico
de la identidad cultural latinoameri-
cana, que soporte la propuesta, las
estrategias y el modelo para instru-
mentar programas universitarios que
recreen el pensamiento critico desde
nuestras raices, para luego, asumir su
ejecucion en todos los ambitos de la
educacion (2020, p. 532).

El desarrollo del pensamiento cri-
tico debe ser una prioridad para el
docente universitario, puesto que, de
ejercitarse con éxito mejora la buena
marcha pedagdgica para los cons-
tructos que se avecinan, lo cual con-
lleva a una mejor practica profesional
académica, favoreciendo los plan-
teamiento de los problemas en los
ambientes de aprendizaje, a la vez,
desarrolla mayores capacidades para
la evaluacion de saberes y pone en
practica el buen desarrollo de resulta-
dos investigativos (Rosales & Gémez,
2015, p. 39). En virtud de lo explica-
do, entre las estrategias pedagdgicas
criticas, entendidas como propuestas
de ensefianza emancipadora, que fa-
ciliten el pensamiento critico esta la
implementacion didactica de aprendi-
zaje cooperativo, puesto que, contri-
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buye a la formacién de competencias
en el educando dirigidas a crear ca-
pacidades para la inferencia, analisis,
sintesis y evaluacion, que postularan
acciones cognitivas, intelectuales,
creativas, afectivas y sociales para
dar respuesta a la complejidad social
reinante (Chacon & Chacén, 2018, p.
45), también el aprendizaje coopera-
tivo supone la adquisicion transversal
del respeto por los demas ante las dis-
cusiones de resolucion de problemas.

En una educacion superior vir-
tual que estd en desarrollo durante
la pandemia del Covid-19 y que llegd
para quedarse, el pensar criticamen-
te, quizds sea aun mas cuesta arriba,
o por el contrario se ajusta mas a las
necesidades del educando, debido a
que tiene que resolver situaciones de
aprendizaje en una posicion de aula
invertida, ya que es una emergen-
Cia que se presenta como novedad vy
las tensiones académicas surgidas a
partir de la interconexion tecnoldgica,
produce disrupcién de la pedagogia
que dinamiza y pone en marcha el
pensar critico del educando y también
del docente (Taborda & Lopez, 2020,
p. 74), puesto que en suposicion des-
de casa, es coprotagonista de los
constructos de saberes. La dificultad
de logro de competencias criticas en
el aula virtual estad en el enfoque de
la didactica a distancia o semipre-
sencial, que en opinién de Sinche,
Almidén y Gordillo, se requieren tres
actitudes del estudiante e impulsadas
por el docente, razonamiento creati-
vo, evaluacion de la razén y espiritu
critico, que se ajustan a las estrate-
gia diddctica constructivistas centra-
das en el estudiante y en el objeto de
aprendizaje (2021, p. 270), lo que su-
pone la estrategia critica de aprender
haciendo en un contexto pedagdgico
emancipador.

CONCLUSION

La universidad como simbolo de la
construccion del conocimiento supe-
rior procura realizar una funcion social
que va mas alla del hecho cientifico,
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es el aprendizaje para el saber, hacer,
ser y convivir como respuesta ética al
contexto problematico cotidiano que
facilite la interaccion a través del des-
empefio profesional en una sociedad
democratica, es por ello, que el pen-
samiento critico es necesario, puesto
que desarrolla actitudes razonables,
asumidas como elemento fundamen-
tal de la dialdgica discursiva que par-
ticipa en los constructos académicos
universitarios. Para el desarrollo del
pensamiento critico, compartimos la
opinién de Pincay que establece con
inmediatez solida pero deliberada vy
consensuada, el andlisis e interpre-
tacion de los protocolos procesados
dentro del &mbito investigativo o pe-
dagogico universitario, procurando,
el juicio objetivo de situaciones que
surgen del proceso de construccion o
transposicién del conocimiento, para
luego ir a un proceso definitorio au-
torregulado que busca una reflexion
critica ante los resultados obtenidos,
(ob, cit., p. 113). En este sentido parti-
cular, el espacio universitario latinoa-
mericano, viene arrastrando desde
la légica de la posverdad, un pensa-
miento alienado que inhibe el desa-
rrollo del pensamiento critico propio
y originario, que tal como lo asumen
Moran & Méndez (2010, p. 80), se
presenta como un pensamiento occi-
dentalizado que pretende ser univer-
sal por imposicion, estableciéndose
en los rasgos epistemoldgicos, cultu-
rales, politicos de las acciones univer-
sitarias y la sociedad en general.

Este paradigma regionalizado e
institucionalizado debe ser deslastra-
do del seno universitario, puesto que,
el pensamiento critico es un proceso
cognitivo, afectivo y emocional, que
no es solo coproducido por la crea-
tividad del educando, mas bien es el
desarrollo y construccion de compe-
tencias para la creacion universal en
un ambito de cooperativismo social,
elemento necesario para la com-
presion del establishment politico y
actuar con iniciativas, en consecuen-
cia, usando la creacion, el analisis, la
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inferencia, la evaluacién y el razona-
miento, que proponen un posiciona-
miento intelectual ante el hecho en
discusién. Finalmente, proponemos
en este ensayo el uso de pedagogias
criticas para construir competencias y
actitudes que generen el pensamien-
to critico de los participantes del acto
educativo, donde las interacciones
docente - alumno propicien la formu-
laciéon y creaciéon de una pedagogia
de la confianza, emancipadoray reve-
lativa que promueva la transformacion
sustantiva de los actores y por ende
de la universidad, con fines del desa-
rrollo del pensamiento critico creador,
capaz de actuar como herramienta
mediadora en el andlisis y evaluacién
con consistencia argumentativa en
los razonamientos que surgen de los
hechos sociales.
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