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0. INTRODUCCION

En este trabajo se propone un posible método zz-:

ensefiar a los adultos a leer en mapuche. El métodc .-
aqui se presenta da por sentado un nivel basicc :z=

habilidad para 1leer en espanoi, ¥y nc 1intenta ensernz- =
quien recién se 1inicia en la lectura sino mas bien a z-_:=.
que ha alcanzado un grado elemental de ella. Este -
no puede llevarse a caboc sin la participacién de un moni-:-

debidamente entrenado. Uno de los objetivos del periodc ==

prueba proyectado es el de determinar en forma sistemaz::

- - - =

el nivel de destreza que se espera que tenga el estudizr--=
al iniciar el proceso de aprendizaje.

H
(P

Lo gque se propone agqui es una idea que se encuentr:
ran parte del material que se mencior:

en elaboracidén v g I =
estd en preparacion. Se le ha hecho algunas pruebszs
preliminares, pero queda mucho por hacer antes de que este
1isto para ser usado.

Se espera que este encuentro dé lugar a un foro en el
cual podamos discutir lo que aqul se presenta, y todas las
sugerenclas, los comentarics y las criticas seran bien
récioidas.
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1.0 UN MODELO DE TRANSICION

En la primera parte de estas notas se consideran los

siguientes puntos: (1) la idea de transicidén; (2) 1las
dificultades inherentes a la lectura del mapuche; y (3) 1la
importancia de la comprensién.

Una cartilla de transicion es necesario para
facilitar la transferencia de la habilidad de lectura de
una lengua a otra, en este caso la del espanol al mapuche.
Para el lector capacitado, la transferencia es un proceso
de aprendizaje de 1los wvalores que se asignan a 1las
representaclones ortogréficas de los sonidos; ya esta clara

la 1dea de que 1l1leer significa 1interpretar de manera
ccherente un texto escrito.

Sin embargo, para el lector menos capacitado, 1la
transicién no es tan simple, puesto que 1la habilidad de
lectura en si{ también necesita ser reforzada. No es
posible suponer que 1la habilidad para leer el espalol
badsico sea igual a la misma habilidad para leer mapuche.
El solo hecho de que una persona sea hablante nativa del
idioma ne significa que pueda transferir en forma
automdtica su habilidad para leer, con la adecuada destreza
v comprensién. Algunos de los factores que contribuyen a
esta dificultad seran examinados en la siguiente seccidn.

Una pregunta que con justa razdn podemos hacernos es:
¢Cuadl es 1la diferencia entre el manual Chiilkatuain Ka
Wiriain Mapudungun Mew, Aprendamos a Leer y kscribir en
Mapudungun {(Sandvig y otros) y esta nueva proposicion? Con
esta proposicion no se intenta en modo alguno reemplazar al

manual ya existente, sino mas bien se trata de satisfacer
las necesidades de un lector mucho menos dlestro.

Uno de los problemas mas serios que hay que
enfrentar, en un enfoque que supone una habilidad de
lectura como pre-requisito, es que con {recuencia no se
desarrolla ni refuerza en forma adecuada dicha destreza.
Un individuo puede ser capaz de hacer la relacidén esencial
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entre sonido y simbolo, pronunciando lo que estid impreso,

pero gasta tanta energia en el proceso de lectura que nc
logra la verdadera comprensioén de lo que lee.

Si la lectura fuera la mera pronunciacién de lo que
estd impreso, cualquier persona podria leer en cualquier
idioma si se ha aprendido las correspondencias entre sor:icz:

y simbolo. Sin embargo, la comprensién seria nula. S: --

se aprende la lectura como la decodificacidén v _:

—  E—

i . - - -

también verse enfrentado a una comprension errdrez =
incluso nula, aun cuando el material escrito esté =- =._
lengua materna. Por 1lo tanto, es 1imperativo cu
enfatice la comprension como una de 1las habillidades =n=zs
esenclales de la lectura.

e -
- - -
- -

El modelo de transicidén presentado aqui propor=
practica de la habilidad para leer en espafiol antes z=
iniciar la lectura del mapuche. Esto tambiexz _=
proporciona al monitor la oportunidad de evaluz-
habilidad de lectura del estudiante y, basandose e- =3-:
evaluacién, determinar qué ejercicios acompailiarfan er 7:-uma
mas adecuada la primera unidad del 1libro de lecturz. e
monitor también debe tomar el tiempo necesaric :=-
reforzar los puntos débiles de 1los estudiantes arn-=s 2=

llevarlos a la seccidn de lectura en mapuche.

1.1 DIFICULTADES INHERENTES A LA LECTURA DEL MAPUCHE

de cualquier i1dioma. La lectura del inglés se dif:i-__-
por la falta de una correspocndencia directa entre sor:iz-
simbolo. La secuencia del inglés /ough/ usada en co_z-
bough, through, though, rough representa en estas palz:-zs
a 5 vocales diferentes. Este es s6lo un ejemplo de
dificultades que presenta la lectura del inglés. Aqui s=
mencionarédn dos dificultades inherentes a la 1lectura :=
mapuche.
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Uno de los problemas principales 1o presenta la
longitud de las palabras incluso en textos "simples". La
naturaleza aglutinante del mapudungun hace muy dificil
escribir un texto coherente sin que el 1lector se vea
enfrentado a palabras extensas.

En una seleccidén al azar de 184 palabras sacadas de
Historia del Pueblo Mapuche (Bengca 1985:185), la longitud
promedio de ellas fue de 4,80. En una seleccidn al azar de
184 palabras de Chakaykoche Ni Kuyfi Nutram (Pranao
1988:13-14), 1l1la longitud promedio fue de 5,56. Ambas
selecciones fueron sacadas de lecturas de historia. La
palabra mids larga del texto en espafiol tenia 14 letras; la
mias larga del mapuche tenia 18. La cantidad de palabras en
espafiol con 10 o més letras fue de 14 o 0,76% y la cantidad
en mapuche fue de 24 o 1,3%. Por lo tanto, el mapuche

tiene un 42% méds de palabras con 10 o méds letras gue el
espanol.

El propdsito de estos porcentajes es el de demostrar
que la persona acostumbrada a leer el espafiol se encontrara
con un porcentaje mucho mayor de palabras 1largas en el
idioma mapuche. Si a estas palabras extensas les agregamos
algunas letras desconocidas (por ejemple, 1{i,k,w,ng) 7y
valores diferentes de algunas 1letras conocidas (por
ejemplo, d,g,r,11), el nivel inicial de dificultad parz
leer el texto mapuche, en comparacién con la lectura er
espaiicl, es mucho mayor.

Una de 1las otras dificultades 1a presenta l:z
secuencia de vocales, ejemplificada a continuacidn:

nieael amuael

Secuencias de vocales como éstas {(siendo cada una e.
nacleo de wuna silaba) no se conocen en el espafiol 3
presentan dificultades al leerlas en palabras mapuches.

Estos factores en s{ mismos dificultan el traspaso c=
la lectura en espaliol a la lectura en mapuche. Cuando ==
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toma en cuenta la falta de un habito de 1lectura, 1la
dificultad del traspaso se hace mayor.

1.2 LA IMPORTANCIA DE LA COMPRENSION

Uno de los factores mas importantes que influye en el
estimulo de la lectura es el sentido de éxito que se 1le
permite al lector desarrollar durante toda la experlencila
de lectura. La dificultad relacionada con este sentido de
éxito es la de lograr un equilibrio entre 1o que seria

demasiado dificil para algunos lectores pero no aburrido
para otros mas avanzados.

Esta es una de las razones por la cual la cartilla va
precedida de un libro de lecturas en espafiol cuya intencidén
es la de que el adulto se adapte a la idea de leer y la de
reforzar lo que ya se sabe de la lectura (o quizéas corregir
algunos conceptos erréneos). Este libro va acompanado de
una guia detallada para el monitor, en la cual se sugieren
algunas preguntas de comprensién para acompariar la lectura,
algunos ejerciclios orales que pueden hacerse con el
estudiante, una unidad basica sobre lectura coherente de 1la
puntuacién, y recomendaciones adicionales para la relaciédn
monitor-estudiante. Unc de los elementos mas importantes
de las sesiones entre el monitor y el estudiante es que el

primero proporcione un buen modelo, leyéndole los textos al
estudiante.

Las lecturas en espalocl son versiones editadas de 1las
traducciones de 1los textos del mapuche en Lelfin Mongen
(Matamala:1988). Estas 1lecturas acerca de animales
domésticos y utensilios caseros fueron seleccionados
principalmente scbre 1la base de su contenido familiar
cultural. Pruebas 1iniciales hechas a estas lecturas han
probado la importancia del contenido familiar para ayudar a
la comprensidén. Sin embargo, alin no se ha elaborado ningun
método cientifico confiable que ayude a determinar el

verdadero nivel de estas lecturas. Es una tarea por
finalizar.
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Junto con la ya mencionada readaptacién y con el
reforzamiento, uno de los énfasis principales de la unidad
de lecturas en espalicl de la cartilla se ha puesto en la
comprensioén. Durante los ejercicios de lectura, el monitor
tiene que enfatizar 1la comprensidén de lo que se lee. Lo
que se supone es que si el estudiante lee el espafiol béasico
con cierto grado de comprensidén, ésta sera mayor cuando lea
en espalfiol que cuando lo haga en mapuche debido a 1las
dificultades mencionadas en estas notas.

2.0 VISION CENERAL DE LAS LECCIONES DE LA CARTILLA

Una vez que el monitor y el estudiante han tenido la
oportunidad de ejecutar de lectura en espanol, el
gstudiante inicia una unidad de 1lecciones de lectura en
mapuche. El vocabulario en esta primera parte de lecciones
es muy restringido pueste que sbé6lo introduce las sigulentes
lJetras del alfabeto mapuche:

aeilouchflmnifipsty final

Al lector del espanocl ya le son familiares estas
vocales y consonantes y la hipdtesis es que sdlo deberian
presentar un minimo de dificultad al nuevo lector del

mapuche, for lo tanto, el vocabularioc de las primeras
jecciones estéd compuesto de estas wvocales y consonantes
solamente. El nuevo lector del mapuche puede entonces

omenzar =a leer palabras Yy oraciones mapuches en las
rimeras lecciones sin verse enfrentado a las dificultades
adicionales presentadas por las letras del alfabeto mapuche
que s8son menos conocidas o 2 desconocidas. Esto debilera
servir para reforzar 10 que el lector wa sabe y 10 que
espera de las correspondencias entre sonido y simbolo.

(=B

El reforzamiento de lo que ya se sabe de la lecture
en espafiol, el cual es una parte explicita del disefio de
esta cartilla, esta implicito en el enfogque presentado er
el manual Chillikatuainl Ka Wiriain Mapudungun Mew. Hacer
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explicito este reforzamiento es uno de 1los elementos de
este manual que apunta a un lector mucho menos diestro.

2.1 REVISION DE LAS CCRRESPONDENCIAS CONOCIDAS

En las primeras diez lecciones de la cartilla se
enserian las siguientes letras:

ch f lmnnpsty final

Se da por sentado que el 1lector domina 1las cinco
vocales del alfabeto espanol. Se recomienda hacer una
breve revisién y para este propdésito se incluye un
ejercicio al comienzc de la primera unidad de lecciones.

Sin embargo, si el estudiante parece tener sélo un
leve dominio de las vocales, se sugieren en el manual del
monitor (discutido més adelante) algunos ejercicios para
ser usados junto con los de las primeras lecciones. Estas
sugerencias también estdn basadas en el mismo principio de
reforzamiento de aquello que el lector ya sabe. Una de las
dificultades que surgen al ensellar las vocales en mapuche
es que aparecen muy pocas veces en posicion inicial, en
especial las vocales e, 1, o ¥y u. La vocal Ya" aparece
frecuentemente en posicién inicial pero la i1 es la que més

aparece. Sin embargo, ain no podemos usar la ii puesto que
serd introducida en una leccidén posterior.

El formato basico de las lecciones, el cual se repite
en todo el manual, presenta a la letra en estudio junto con
8 6 10 palabras que ejemplifican su uso. Esta secciodn
inicial va seguida de un ejercicio de analisis de palabras
en el cual al lector se le enfrenta con el uso de 1la letra

en silabas distintas. diferenciandose entre silabas
ablertas y silabas cerradas.

Este ejercicio va seguido de un ejercicio oral en el
que el monitor debe alentar al estudiante para que forme
frases u oraciones empleando las palabras listadas en la
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Ll L ]

cartilla. Una de las consideraciones de este ejercicio es
que no importa si el estudiante utiliza en forma oral las
letras que 1la cartilla aun no ha introducido. Sin
embargo, el énfasis del ejercicio esta puesto en la

comprensién necesaria para ubicar las palabras leidas en un
contexto coherente.

A

Este ejercicio va seguido de uno de lectura con 3 0 4
frases u oraciones que se centran en el uso de la letra Jy
de las palabras usadas en la lecciodn.

La 0Ultima parte de cada 1leccidén es una lectura

simple, que una vez méds se centra en palabras gue usan la
letra que esta siendo estudiada.

2.2 REVISION DE LAS LECCIONES ANTERIORES

Antes de ir a la proxima unidad de la cartilla, hay
una seccidn adicional de ejercicios que sirven para revisar
y reforzar 1o que ya ha sido mencionado en las lecclones
anteriores. Una seccidon similar se encuentra al final del
manual.

Uno de 1los objetivos principales de esta seccidn es
el de reforzar 1o que ha sido enseflado en las primeras diez
lecciones antes de proseguir con las letras mas dificiles
de las siguientes unidades de la cartilla.

2.3 INTRODUCCION DE LAS LETRAS DESCONOCIDAS

En la segunda unidad de lecciones de la cartilla s=
introducen cuatro letras, la "sexta vocal” y la k, la w, ¥
la ng. Estas son consideradas desconocidas para el lector

del espaficl, v cada una de ellas sera considerada en form:
individual a continuacién:
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Al inicio de la secuencia de lecciones se le dio

mucha impoeortancia a la introduccién de la Ysexta vocal
La razén por la cual se introduce la U4 junto con 1la k, 1l=

——

vy la ng en al segunda seccidén es porque aparece con much

frecuencila. La k es la consonante que mas aparece y l=z
es la vocal gque mas aparece. Si sé6lo tomamos en cuent

— o —— - —

paso de 1o conocido a lo desconocido, uno de los princi-ics

basicos del disefio de este manual, esta unidad o=

— i, ——

- iy —

en elementos lexicales muy comunes, se tomd la decisicrc
"interrumpir" la progresidén desde 1lo conocido
desconocido en favor de 1la introduccidén de las letrzs
aparicién mas frecuente.

parecer sobrante. Sobre la base de frecuenclia de aparicic

(1

l.La "sexta vocal" es una de las letras que cdarn ===

problemas al ensernar a leer en mapuche. El problexz
surge del hecho que la U exista en palabras como verg =-
v lingliistica, sino de su forma parecida a la u. P

(1 |

predecir que si al lector del espaliol se le dan pa_=zZ-=zs

escritas en mapuche con la i incluida las pronunciarz -z
que si estuvieran escritas con u. En la leccidn sobre
hay un ejercicio con diez pares de palabras en las cus

contrastan la k y 1la \u. Con este ejercicio se intez-=:

alertar al nuevo lector acerca de 1la dificultad ini:z:
presentada por esta representacién de la vocal.
responsabilidad del monitor enfatizar la necesidzac
distinguir entre las dos vocales e 1insistir sobre
correcta diccidn de la \ii.

K

La K se usa en mapudungun para representar 1o < _=

c v la g representan en espanol. El gque la k exisz=

-
—— — -

espaniol, como la kK de kilo, no garantiza gque su val.cr

bien conocido. La alta frecuencia de aparicidén de L=z
mapudungun puede ser desconocida en un comienzo T T

nuevoe lector hasta no conocerse bien el wvalor ce=s =
letra. También es necesario ejercitar el hecho que

e

e

LT I

I
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usa junto con todas las vocales y que no ocurre ningun
cambio ortografico en la vocal que le sigue.

espanol: ca que qui CO cu
mapuche: ka ke ki kKo ku
W

a. w en sus posiciones inicial y final de una silabe
también necesita ser considerada como desconocida. Sin
embargo, segin experiencias con persocnas gque  estan
aprendiendo a leer en mapuche, la w no es una de las letras
que presenta demasiada dificultad. Hay dos lecciones sobre
la w, gque abarcan su posicién inicial y final en una silaba
en forma separada.

Ng

Junto con la {i, la ng es quizas la letra mas dificil
para el nuevo lector del mapudungun. Una de las mayores
dificultades 1la presenta 1la secuencia n mas g en el
espanol. Palabras c¢omo ten-go, ven-go, man-~go, etc.
predisponen al lector para que lea incorrectamente palabras
del mapuche como e-ngu, mo-ngen, ma-ngin, i-ngaf, etc. Es
importante sefizlar que 1la ng del mapudungun no €& une
secuencia sino mas bien un digrama que representa un sonido
nasal velar. Debido a la tendencia natural a leer la ng
como una secuencia en lugar de como un sonido nay tres
lecciones sobre la ng que comienzan con la ng en posicién
inicial, seguida de la ng en posicidén final en una palabra
¢ en una silaba, y que termina con la ng en su posicién méas
problemética que es la intervocalica.

-4 INTRODUCCION DE LAS LETRAS CON NUEVOS VALORES

Las siguientes letras del alfabeto mapuche se usan en

el alfebeto espaficl pero poseen un valor fonético distinto
en el mapuche:
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dll nryazgtr

En esta serie de lecciones se da especial atencidén al
digrama tr que aparece en el espaliol como una secuencia de
dos consonantes, pero en el mapuche <como una letra
compuesta. Todas estas letras presentan potencialmente una
dificultad distinta a la de las letras que son
esencialmente desconocidas. Estas son conocidas y por 1lo
tanto el lector del espafiol ya ha hecho una relacién entre
el simbolo y el sonido. Esta relacidén necesita modificarse
de acuerdo a la correcta asocliacidén que corresponde a 1la
fonologfia del mapuche. Este es el mismo problema que un
hablante de portugués tiene con palabras del espaliol tales
como dia, tiempo y rico.

espaliol: dia /dia/
portugués: dia /dzia/
espanol: tiempo /tiempo/
portugués: tempo /tsempu/
espaniol: rico /riko/
portugués: rieo /hiku/

E1l hablante portugués, al leer el espaliol, necesita
leer los valores de las letras del espanol y no simplemente
transferir los wvalores del portugués. Las reglas de
palatalizacidn de algunos segmentos tales como la dy la t
en portugués no existen en espalicl. Ademéds, el valor de la
/r/ en posicién inicial de una palabra en al variedad de

portugués hablada en el norte de Brasil es muy distinto al
de la /r/ en espafiol.

El que la misma letra sea usada con valores distintos
en idiomas distintos es algo universal. Sin embargo, 1los
problemas que surgen del uso de la misma letra son
especificos de la relacién entre los idiomas particulares
en contacto. El1 tipo especifico de problemas que ocurren

con estas letras del espariol y del mapuche son considerados
en esta unidad de lecciones.
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Para ejemplificar el tipo de leccidén en esta seccidn

consideraremos la d. En esparniol la d tiene al menos dos
variantes fonéticas, dependiendo de su posiciodn. Cuando
aparece al comienzo de wuna palabra, la d es un stop,
mientras que en posicidén intervocalica es fricativa  Es

importante que el lector del mapuche que esta acostumbrado
a las reglas de distribucion del espanol lea 1la d en forma
correcta de acuerdo con las reglas de su dialecto del
mapuche.

En esta serle de lecciones, hay varias dedicadas a
dos de las letras, 11 y r, segin su posicidén en la silaba.
La explicacidén a esto sigue a continuacidn.

La 11 en posicién inicial de una silaba o palabra
necesita atencidén en términos de su pronunciacidén levemente
distinta a la chilena. Sin embargo, se necesita otra
leccidén para su posicién final en una silaba o palabra
puesto que la 11 no aparece en esta posicidn es el espafliol.
E1l hablante del mapuche no tendra dificultad en pronunciar
las palabras con 11 en esta posicién, pero la aparicidn de
este segmento en posiciodn final puede  presentar
dificultades al leer puesto que se 1le desconoce en esta
ubicaciodn.

También se ensellan en lecciones separadas 1las
distintas posiciones de la r en la silaba. El valor de la
r cambia en el espafiol segin su posicién en 1la silaba
(inicial en la palabra, intervocalica, final en la palabra)
mientras que en el mapuche se mantiene intacto. Esta
diferencia de valores segin 1la posicidén en 1la silaba
necesita ser estudiada con detencién y se 1le +trata en
lecciones separadas en el manual.

Es probable que algunos lectores no experimenten
grandes dificultades con las diferentes posiciones en la
silaba, pero 1l1la practica adicional centrada en las
diferentes posiciones sera en s{ beneficiosa. Una de 1las
interrogantes que debe resolverse en una revision posterior
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de estas lecciones es si acaso estas caracteristicas
esencialmente éticas necesitan ser atendidas o no.

3.0 MANUAL DEL MONITGR Y EL ENTRENAMIENTO DE ESTE

El éxito o fracaso de un enfoque como el descrito
aqui depende en gran medida de la capacidad del monitor de
adaptarse adecuadamente a las necesidades de los
estudiantes. Para ayudar al monitor, se esta preparando un
manual detallado que 1incluye sugerencias y ejercicilos
adicionales. En el manual se 1incluyen explicaciones
ejercicios adicionales, simplificando asi 1la presentacién
de las lecciones de la cartilla.

El monitor también debe recibir un entrenamiento
adecuado antes de asumir 1la responsabilidad de ensehnar a
otros con este material propuesto. Ademas de ser un lector
capacitado, el monitor debe también estar familiarizado con
formas de alentar y reforzar la lectura asi como también
debe ser capaz de resclver 1los distintos problemas que

surgen del traspaso de 1a habilidad de lectura en un idioma
a otro.

4,0 EJERCITACION ADICIONAL

Después de finalizar las lecciones de la cartilla, el
estudiante se inicia <c¢con 1la primera de una serie de
lecturas complementarias disefladas para dar mas practica e
instruccién supervisada en la comprension de lectura.

El primerc de la serie es un libro que contiene las
versicnes en mapuche de las mismas lecturas que se usaron
en espanol en el primer librc de lectura que precede la
cartilla. El contenido de las lecturas ya es familiar y
una vez que termina con las lecciones de la cartilla, el
lector deberia estar preparado para comenzar con estas
lecturas y con sus ejercicios respectivos y preguntas ae
comprensién. El1 formato es el gue sigue:
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1) Ayudas de Conversaciodn
2) Ejercicio de Anadlisis de Palabras

3) Ejercicio de Asociacion de Contexto
4) Lectura

5) Preguntas de Comprensiodn

- Ayudas de Conversacién

Las ayudas de conversacion son preguntas motivadoras
cuya intencién es estimular la mente del lector antes de
enfrentar un texto escrito. Estas preguntas motivadoras,
creadas originalmente como un ejercicio oral, son escritas
para que la mente del lector se concentre en informacidn
comiinmente conocida respecto del tema de la lectura que
sigue a continuacién. Por ejemplo, 1las siguientes

preguntas acompafilan a la lectura E1 Caballo (Lecturas en
Castellano, p.l1l):

1. {({Tienes un caballo?
2. ¢(Para qué se usan los caballos?
3. (Qué trabajos pueden ayudar a hacer los caballos?

- Ejercicios de Analisis de Palabras

Estos ejercicios tienen como finalidad ayudar al
lector a manejar las palabras largas que aparecen en las
lecturas. Las palabras mas dificiles son sacadas del texto
y colocadas en un ejercicio, permitiéndole al monitor
ejercitar con ellas junto al estudiante. Leer la palabra

extensa antes de encontrarla en el texto le ayudara al
estudiante a leer con mayor comprension.

~ Ejercicios de Asociacién de Contexto

Como un ejercicio adicional relacionado con la
ejercitacién de palabras extensas del ejercicio anterior,
las mismas palabras se usan ahora en otra ejercitacidén en
la cual el monitor le pide al estudiante que las palabras
con las cuales recién ha practicado las use en un contexto
coherente de una frase u oraciodn. El propdsito de esta
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ejercitacidén es garantizar comprensién de estas palabras
antes de ser ubicadas en la lectura.

- Preguntas de comprensiodn

Después de cada lectura hay algunas preguntas de
comprensién acerca del contenido del texto, 1lo cual

proporciona un nuevo punto de discusién respecto del
significado del texto.

Contenido de los Libros de Lectura

1) Lelflin Mongen, Ignacio Matamala P.

Lelfiin Mongen (Vida del Campo) es el primero de 1la
serie de libros de 1lectura complementarios., Las 20
lecturas de este texto estan en la versién mapuche de las
de la primera unidad de 1la cartilla, por 1l1lo tanto, el

contenido ya es conocido para el 1lector, lo cual debiera
facilitar su lectura en mapuche.

Estos textos versan sobre animales domésticos comunes
y utensilios caseros, todo lo cual forma parte de la vida
diaria en el campo. Por 1lo tanto, el contenido de 1los
textos es bastante familiar para el lector de campo. El
caracter familiar del contenido (conocimiento compartido)
es un factor importante a considerar en el facilitamiento

de la comprension de lectura. (Ver Johnston 1983:21 en
adelante. )

2) Lelflntripa Pichikeche Tafii Chumngen, Segundo Llamin C.

El segundo libro de la serie es uno que contiene diez
lecturas acerca de ninios y de como actuan en diferentes
situaciones. La intencién de éstas es tener un contenido
familiar y ser de gran interés para el lector. La
extensidén de ellas es similar a la de Lelflin Mongen.
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3) Mawida Kullifi, Eleuterio Cayulao M. y Victorio Pranao
H.

El tercer 1libro de lectura de 1la serie, Mawida
Kullifi, contiene 10 lecturas mas largas acerca de animales
salvajes mencos conocidos. La mayor extensién de ellas y su
contenido menos familiar convierten al l1libro en un texto

algo mas avanzado.

4) Lelfun Usilm, Eleuterio Cayulao M. y Victorio Pranao H.

£l siguiente l1libro de lectura de 1la serie es Lelfiin
Ufiim, una serie de 30 lecturas acerca de pajaros y sus
habitos. Estas son mas extensas que las anteriores y
contienen informacidn menos familiar, convirtiendo al libro
en un texto mas avanzado que los dos anteriores.

5) Niitram I, varios autores

En este quinto libro de lectura existe un marcado
movimiento hacia un aumento de la dificultad del material
de lectura. Esta seleccidén de lecturas, acompafiada aln de
los ejercicios conocidos, ha sido sacada de otres libros de
relatos y cuentos, En este 1libro de lectura, se hace un
intento por controlar el contenido de 1las lecturas de
manera que todavia sea familiar para el lector.

6} Nitram II, varios autores

El @ltimo 1ibre de lectura de esta serie en
preparacién contiene una seleccién de cuentos que
tedricamente representan otro movimiento hacia una mayor

dificultad en la lectura. En general son mas extensos y su
contenldo es menos predecible.

kEstos sels 1libros de lectura representan planes
actuales para una serie de lecturas en mapuche disefiadas
para asistir al nuevo lector en su transicidn desde 1las
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lecturas elementales de 1la cartilla a 1la 1lectura de
material menos controlado. AGn hay que probar esta serie
para ver sl acaso 1la hipétesis usada para determinar el
grado de dificultad de las lecturas es efectiva o no.

5.0 CONCLUSION

Como el titulo lo indica, lo que aqui se presenta es
una proposicion y los comentarios y las sugerencias son
bien recibidos. El1 método ha sido probado sobre una base
limitada y con un éxito alentador, pero queda mucho por
hacer. Es de esperar que el método aqui propuesto facilite
la transferencia de 1la habilidad de 1lectura del 1lector
menos avanzado.
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