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Palavras-chave: Resumo: A importancia das diversas formas de apropriacao de conhecimento ¢ de
Atualizagdo profissional. ~ procedimentos didatico-metodologicos construidos com a formagdo continuada de
Relato de experiéncia. professores se materializa no exercicio pleno da docéncia e na relagdo diaria do ensino-
Ensino por investigagao. aprendizagem por eles estabelecida. Nesse sentido, verificamos, através de questoes

discursivas encaminhadas via redes sociais e analisadas através da Andlise de
Conteudo, em que medida (como) essa formacao ofertada pelo Mestrado Profissional
em Ensino de Biologia (PROFBIO) contribui para a melhoria da atuagdo profissional
docente de mestrandos do programa ao aplicarem saberes e procedimentos didaticos
entdo fundamentados e exercitados. Em seus relatos, os docentes destacam mudangas
pela maior apropriacdo de recursos e de estratégias, com enfoque nos procedimentos
investigativos, acrescidos de saberes do campo cientifico, com relatos de experiéncia
que estdo sendo socializados como pratica de disseminacdo do conhecimento
construido. Dessa maneira, atestam a ocorréncia de mudangas que ressignificaram suas

praticas docentes.

Keywords: Abstract: The importance of the various forms of appropriation of knowledge and of
Professional update. didactic-methodological procedures built with the continued training of teachers is
Experience reporting. materialized in the full exercise of teaching and in the daily relationship of teaching and
Research teaching. learning established by them. In this sense, we verified, through discursive questions,

sent via social networks and analyzed through Content Analysis, to what extent (how)
this training offered by the Professional Master's in Biology Teaching (PROFBIO)
contributes to the improvement of the professional performance of teachers of the
program's masters by applying knowledge and didactic procedures then grounded and
exercised. In their reports, the teachers highlight changes due to the greater
appropriation of resources and strategies, with a focus on investigative procedures, plus
knowledge from the scientific field, with reports of experience that are being socialized
as a practice of disseminating constructed knowledge. In this way, they attest to the

occurrence of changes that have given new meaning to their teaching practices.
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O ponto de partida

Estabelecemos como objeto desse estudo a formagdo continuada e seus
desdobramentos na formagao profissional de professores, tomando como contexto o Mestrado
Profissional em Ensino de Biologia (PROFBIO) e os acontecimentos ocorridos a partir de
seus primeiros resultados junto aos mestrandos. Firmamos a compreensao de que o fazer-se
professor ndo se limita a sua formacao inicial, mas se constitui constantemente no dia a dia de
sua docéncia e nas oportunidades que os estimulam a continuar estudando e refletindo sobre a
sua praxis (TARDIF, 2000; 2005). Partilhamos do entendimento de que a formacao inicial,
estruturada com a graduagdo, per si, ndo consegue mais ser suficiente para estabelecer os
parametros de como ser docente ¢ de como se entender profissionalmente professor. Isso
ocorre, acreditamos, diante das diversas possibilidades e acontecimentos ocasionados pela
propria heterogeneidade dos momentos; das pessoas e dos interesses de aprendizagem dos
estudantes, que se refaz constantemente (TARDIF, 2000; ARAUIJO et al., 2015).

As teorias formativas e suas praticas decorrentes, materializadas no campo de estagio,
ndo sdo mais suficientes para preparar o egresso a ser, verdadeira e profissionalmente,
professor (TARDIF, 2000) em todo o tempo e carreira docente. Para melhorar, diante do que
j& temos, ¢ preciso reconhecer — e entao estabelecer — novas oportunidades que construam, no
processo formativo dos professores, o desejo de sempre quererem estudar, bem como
possibilidades para melhor refletirem sobre seus saberes e suas praticas (FAGUNDES, 2016;
LIMA; MATIAS, 2019). No fluxo de a¢des, concordamos com Tardif (2000) e com outros
autores, ao afirmarem que o fazer-se professor acontece todos os dias nas relagdes
estabelecidas pela busca e aplicagdo de novos processos e pelas condicdes de ensino, com
suas devidas andlises e criticas, caracterizando o que aqui entenderemos por Formagao
Continuada (ARAUJO etal., 2015; FAGUNDES, 2016).

No alicerce deste estudo, partimos com a compreensao de que a Formagao Continuada
acontece com a apropriacao de novas teorias e de suas praticas construidas apds a graduagdo.
Essas, de forma favoravel, oportunizaram as condigdes e as inser¢des de estratégias e
percursos a pratica do professor no proprio contexto em que ele exerce a sua docéncia, ou
seja, na sala de aula, com seus estudantes, e nas relacdes estabelecidas com outros professores
(PIMENTA, 1997; TARDIF, 2000; 2005; GATTI, 2010). Diante das consideragdes até¢ aqui
expostas, exploraremos a Formacdo Continuada do professor na perspectiva do PROFBIO.
No tocante a isso, estudaremos os recursos e estratégias que qualifiquem a educacao béasica
publica no ensino de Biologia diante da realidade educacional atual (PROFBIO, 2017). Da
mesma forma, damos voz as provocacdes e as inquietacdes dos professores mestrandos
consultados, decorrentes de diversos questionamentos que desenham a identidade e os
percursos do nosso recorte de estudo no (re)significar da docéncia e de toda a sua
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representatividade na sociedade.

Caracterizando o objeto de estudo: o PROFBIO

Em referéncia aos Mestrados Profissionais para Professores da Educacdo Bésica
(PROEB), como exemplo do PROFBIO, a Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES) os define como “uma modalidade de Pés-Graduagao stricto sensu
voltada para a capacitacdo de profissionais, nas diversas areas do conhecimento, mediante o
estudo de técnicas, processos, ou tematicas que atendam a alguma demanda do mercado de
trabalho” (BRASIL, 2017, p. 01). Tais mestrados sdo assumidos, em suas peculiaridades,
como uma modalidade de formagdo continuada com diferentes objetivos, procedimentos e
finalidades que divergem das outras modalidades de mestrado. Nao cabe, portanto,
comparagdes entre os dois tipos, para que ndo sejam confundidos com uma versao
simplificada do mestrado académico (MOREIRA; NARDI, 2010).

O proposito estabelecido pelo PROFBIO para a formagdo continuada assume a
demanda pela formagdo profissional de professores, reivindicada por movimentos que
emergiram na década de 1980, que objetivavam profissionalizar a docéncia (TARDIF, 2000).
Desse modo, firmou-se na busca por politicas que reconhecessem ao exercicio do magistério
o status de oficio; de profissdo, bem como a importancia de sua formagdo continuada para
atualizar os profissionais a melhor atuarem em suas atribuigdes legais. Tal reconhecimento se
materializa ao identificarmos caracteristicas inerentes a pratica profissional: conhecimento
especializado, formacgao especifica para a profissao, restri¢ao do direito de exercer a profissao
reservado aqueles que possuem formagdo na area, entre outras particularidades (TARDIF,
2005).

O Mestrado Profissional em Ensino de Biologia (PROFBIO) ¢ exemplo dentre outros
programas de pos-graduagdo que objetivam a melhoria da educagao bésica publica do Brasil.
Sao mestrados que apresentam grande abrangéncia territorial e de areas de conhecimento,
com formacao nas areas das Ciéncias Ambientais, Matematica, Fisica, Letras, Artes, Historia,
Biologia, Quimica, Filosofia, Sociologia, Educacdo Fisica e da Gestdo e regulacdo dos
recursos hidricos (BRASIL, 2019). Dentre seus objetivos, o PROFBIO declara que a
formagdo continuada ofertada visa melhorar o ensino bdsico e publico do pais. Como
caracteristica do programa, exige-se que todos os professores mestrandos, para a participacao
no mestrado, apresentem vinculo empregaticio com a rede publica de ensino e estejam em
pleno exercicio da docéncia com a disciplina de Biologia.

Com a formagdo desses professores (futuros mestres), busca-se a valorizagdo de suas
experiéncias vivenciadas na realidade de sala de aula a fim de desenvolver “materiais e
estratégias didaticas que ensejam a melhoria do desempenho de aprendizagem dos alunos”
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(BRASIL, 2019, p. 01), em referéncia aos estudantes da educagdo bésica publica. Torna-se
também proposito do mestrado a formacdo de mestres com estratégias aperfeigoadas para
maior ¢ melhor transpor conhecimentos junto aos seus estudantes, o que pressupde um ensino
mais investigativo e problematizado. Do mesmo modo, busca-se a formagdo de profissionais
habilitados e aptos a disseminarem seus saberes atualizados do campo da Biologia a seus
colegas professores (PROFBIO, 2017).

O PROFBIO ¢ formado atualmente por um conjunto de 20 (vinte) institui¢des
denominadas de “Associadas”, localizadas em 18 (dezoito) instituigdes de ensino superior
(IES) de 14 (quatorze) estados brasileiros, mais o Distrito Federal. Dispdoem de uma oferta de
vagas anuais na média de 450 (quatrocentas e cinquenta) a 500 (quinhentas) por todo o Brasil,
j& que se prevéem variacdes de acordo com os editais. A coordenagdo nacional estd lotada na
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), com sede no Instituto de Ciéncias Bioldgicas
— ICB (PROFBIO, 2017), o que caracteriza o programa como uma rede. Na regido do
Nordeste brasileiro, existem 06 (seis) associadas, dentre elas, a Universidade Federal de
Pernambuco, com a unidade Centro Académico de Vitéria (CAV/UFPE), a qual ¢ o nosso
campo de estudo. O CAV/UFPE, em sua primeira turma, possuia 20 (vinte) vagas.
Atualmente, sdo ofertadas anualmente 25 (vinte e cinco) no mestrado.

Como oportunidade, o mestrado permite a volta de diversos professores da educacao
basica as universidades, na perspectiva de formagdo continuada, qualificando-os
profissionalmente na docéncia. A conclusdo do mestrado PROFBIO dard aos professores
egressos a denominagao de mestres em Ensino de Biologia, potencialmente disseminadores
dos conhecimentos aperfeigoados a partir de suas experiéncias, o que os ajudam a
materializarem seus saberes na realidade profissional.

O mestrado entdo se coloca como alternativa aqueles professores que nao tinham
perspectiva de cursar um mestrado académico, por exemplo, pela falta de tempo; por nao
disporem de varios dias na semana, tipico dos programas académicos. Nesse aspecto tempo, o
PROFBIO, por sua estrutura curricular semipresencial, com aulas presenciais uma vez por
semana ¢ complementado por atividades e salas virtuais em plataformas para Educacdo a
Distancia (EAD), possibilita maior estruturacdo e organizagdo das atribui¢cdes docentes aos
professores. Desse modo, os docentes ndo teriam a necessidade de se afastarem da sala de
aula; de suas atividades profissionais ou de reduzirem sua carga horaria de aulas enquanto
realizam o mestrado.

Por este contexto de aulas semipresenciais € por ser um programa de pos-graduagao
em rede, as instituigdes associadas do PROFBIO e seus professores formadores sao
corresponsaveis por construir coletivamente o material a ser distribuido e trabalhado pelos
professores formadores. Sdo responsaveis também pela constru¢do do material de estudo para
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os mestrandos em todas as instituigdes ¢ em todos os semestres, ofertando aulas em toda a
rede. Os professores formadores e a Coordenacdo Nacional do PROFBIO constroem
coletivamente as estratégias e os modelos didaticos para serem os recursos replicados e
aplicados nas atividades da formacdao. De modo coletivo, também atualizam e discutem
conceitos cientificos e replicam dindmicas para as aulas presenciais e a distancia, na garantia
de disponibilizarem o mesmo suporte tedrico e pratico para todos os mestrandos
nacionalmente.

Busca-se, assim, desenhar, a partir das estratégias aplicadas nos encontros presenciais
e nos foruns de discussao em EAD, a materializacdo de conhecimentos atuais do campo das
Ciéncias Bioldgicas e do Ensino de Biologia na dindmica de formagdo continuada coletiva
com os mestrandos. As disciplinas semipresenciais sdo ofertadas pelas institui¢des associadas
concomitantemente, mas estabelecem diferenciais nas especificidades culturais e de
estratégias das instituigdes associadas, bem como de seus professores. Como incentivo do
proprio programa, faz-se importante que as associadas se utilizem de recursos e exemplos
regionais, além da expertise de cada professor ministrante e de sua competéncia em explorar,
nos professores mestrandos, as experiéncias prévias e relatos, com o intuito de melhor ilustrar
os processos de ensino que decorrerdo dos encontros.

No conjunto das agdes e objetivos, o PROFBIO se firma com o compromisso da
“melhoria do desempenho do professor em sala de aula, tanto em termos de contetido como
em relacdo as estratégias de facilitagdo do processo de ensino-aprendizagem da Biologia”
(PROFBIO, 2017, p.01). Sustenta suas estratégias e objetivos na premissa de que as Ciéncias
Biologicas sdo constituidas de conhecimentos de uma ciéncia experimental, em que seus
saberes precisam ser disseminados entre os estudantes da educagdo basica, qualificando-os a
usufruirem desses conhecimentos construidos historicamente.

Ao tomarmos o PROFBIO da associada CAV/ UFPE como contexto do objeto de
estudo, esse se fez objeto e contexto de um recorte para compreendermos como os objetivos e
as estratégias ofertadas pelo PROFBIO, pensadas como formacgdo continuada, também
acontecem nas outras associadas. Assumimos que as intervengdes, estratégias e
conhecimentos disseminados sdo processos para a formagao continuada. Isso nos possibilita
identificar, por suas caracteristicas particulares (distintas dos mestrados académicos),
propositos e consequéncias a profissionalizagdo dos professores ainda ndo mensuraveis e nem
classificaveis no contexto do ensino de Biologia na educagdo basica publica pelo Brasil, as

quais seriam propostas e/ou oportunizadas pelas intervencdes do PROFBIO.
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A formacio continuada com seus propositos e desafios no Brasil atual

O processo que constroi a identidade docente ¢ longo e sempre inacabado; edifica-se
com o tempo (FREITAS; PACIFICO, 2015). A grande velocidade com que o conhecimento é
produzido e as consequentes mudancas decorrentes desse ritmo acelerado exigem que
milhares de professores de diversas areas disciplinares e de conhecimento especifico busquem
constantes atualizagdes (BRASIL, 2018; SILVA; KALHIL, 2018).

Por certo, ja ndo ¢ mais considerar que somente uma formagao inicial (graduagao) seja
definitiva e autossuficiente para compor todo o referencial no dominio do conhecimento, das
estratégias e da expertise em toda a atuagdo profissional docente do professor (TARDIF,
2000; 2005; ARAUJO et al., 2015; FAGUNDES, 2016). Por tais reflexdes, concordamos que
a formagdo continuada de um docente constitui a via de atender as suas necessidades
profissionais diante das demandas do mundo moderno. Isso ocorre pois o profissional fica
mais inserido nas mudancas de saberes e de estratégias, as quais propiciam também a
compreensdo das demandas atuais da educacdo e de seus estudantes (TARDIF, 2005;
FREITAS; PACIFICO, 2015; FAGUNDES, 2016).

E coerente afirmar que a vivéncia de uma formagio continuada pode acontecer em
diversos percursos, processos € contextos (GATTI, 2008). Para Pimenta e Lima (2004), a
formacdo continuada ¢ construida para o permanente desenvolvimento profissional do
docente que necessita sempre de se organizar formalmente e sistematicamente, tendo como
proposito se fazer, em sua area de conhecimento, por inteiro; ndo fragmentado. Assim, “a
dindmica da formagao continuada pressupde um movimento dialético, de criagao constante do
conhecimento, do novo, a partir da superagdo (negacdo e incorporacdo) do ja conhecido”
(PIMENTA; LIMA, 2004, p.130).

(Re)significar a propria pratica docente com a formacdo continuada nao ¢ uma
construgdo simples e finita. Trata-se de um momento de abdicar de determinados valores e
crencas para assimilar concepcdes e visdes de mundo diferentes, ou aperfeicoar e ratificar
praticas e saberes ja consolidados. Portanto, ¢ relevante entendermos que a formacao
continuada ¢ um conceito que engloba diferentes iniciativas e faz referéncia a acdes que
abrangem diversos significados. Constituem-se de processos que acontecem através de
atitudes pessoais ou mediadas por instituicdes de ensino, quando elas (as instituigdes)
promoverem congressos, simpoésios, grupos de pesquisa, grupos de estudo, cursos, dentre
outras agdes (PINTO et al., 2010). Acrescentam-se a todos esses aspectos, constituintes da
identidade docente, a propria experiéncia que o professor leva para o campo do debate, todos
os dias e a qualquer momento, no decorrer do tempo que se ¢ investido para a constru¢ao
dessa identidade, a qual ¢ partilhada com os pares e refletida sobre sua praxis (PIMENTA;
LIMA, 2004; TARDIF, 2005; ARAUJO et al., 2015; FAGUNDES, 2016).
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O ser e o se constituir professor em sua pratica, na realidade da escola e das interagdes
estabelecidas por seus estudantes, ¢ dar (re)significacdo as suas experiéncias todos os dias,
com a certeza de que trabalhar com a docéncia “¢ transformar a si mesmo no e pelo trabalho”
(TARDIF, 2005, p.56); ¢ entendermos que as relagdes estabelecidas com a docéncia também
nos transformam; marcam nossa identidade profissional no percurso em que executamos
nossas atividades educacionais e nos relacionam com os outros (colegas e estudantes). Por
certo, ¢ com o passar dos tempos, com suas experiéncias reflexivas e transformagdes em sua
praxis que “ele vai-se tornando — aos seus proprios olhos e aos olhos dos outros — um
professor, com sua cultura, seu ethos, suas ideias, suas fung¢des, seus interesses, etc.”
(TARDIF, 2005, p.57).

Da mesma forma, os acontecimentos € 0s processos em que acontece a formacao
continuada — o saber-ensinar — implicam em resultados que vao além do professor em
formacdo, mas justificados na reflexdo e nas experiéncias por ele estabelecidas e privilegiadas
por e em seu trabalho (TARDIF, 2005). Sdo acontecimentos dependentes do tempo, dos
interesses pessoais € dos coletivos e das experiéncias (re)construidas constantemente em sua
pratica reflexiva (FAGUNDES, 2016), “em que o mesmo podera refletir sobre a propria
pratica, sobre os conhecimentos adquiridos nas instituicdes de ensino, em processo de trocas
de experiéncias com os demais professores e mantendo-se atualizado” (FREITAS;
PACIFICO, 2015, p.15). Como pressuposto, as experiéncias podem — e devem — contagiar
outros colegas dessa formacao continuada e da propria dindmica com a qual a escola trabalha
suas perspectivas € modelos de ensino existente (SELLES, 2000). Isso teria como proposito
disseminar novas e exitosas praticas pedagdgicas, inquietado pelo professor que vislumbra
mais que atualizacdes conceituais. No processo de formagdo, ¢ representativo buscar a
mobilizacdo dos outros professores que desejam alcangar, como perspectiva resultante da
formagdo, novas reflexdes sobre sua pratica e seus saberes conceituais, no entendimento de
que,

[...] parece ser consensual que ¢ imprescindivel que o professor em exercicio
disponha de um programa de formagdo continuada que seja capaz de funcionar, ndo
apenas como oportunidade de atualizagdo de conhecimentos, face as intmeras
inovagdes que surgem, mas também como elemento “decodificador” das praticas
vivenciadas no dia a dia da sala de aula (SELLES, 2000, p.168).

Defendemos que a formagao continuada ndo se restringe a participagdo em cursos € a
outras agdes promovidas pelas instituicdes de ensino, mas também acontece no proprio
exercicio da docéncia e da reflexdo que se faz dela; das escolhas e envolvimento que assim o
professor deseja colocar na formagdo. Com isso, compreenderemos que este professor, em
constante (trans)formacao, esta (re)construindo seus saberes a partir de suas experiéncias e

assimilando outras novas. Também esse professor terd a oportunidade de partilhar suas
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experiéncias ao participar de experienciagdes com outros professores fora de seu vinculo
profissional, oportunizados por situagdes externas, a exemplo das proprias universidades e de
suas formagdes continuadas em cursos de atualizagao (TARDIF, 2000; 2005) em momentos
de discussao e de reflexdes na pos-graduagao.

A (re)construcao de sua experiéncia se fard por novos saberes aplicados em seu
cotidiano e no permanente processo de (re)pensar sua praxis — dialogada consigo e com outras
pessoas — diante dos desafios e demandas que vao surgindo. O professor também comunga
com os interesses ¢ necessidades dos seus estudantes; dos colegas de trabalho e com as
leituras que a dindmica de atualizagdes de seus saberes demanda (JUNGES; BEHRENS,
2016). Nesse processo, Tardif (2005) afirma que,

durante a acao, os saberes do professor sdo, a um s6 tempo, construidos e utilizados
em funcdo de diferentes tipos de raciocinio (indugdo, dedugdo, abducdo, analogia,
etc.) que expressam a flexibilidade da atividade docente diante de fenomenos
(normas, regras, afetos, comportamentos, objetivos, papéis sociais) irredutiveis a
uma racionalidade unica [...] (TARDIF, 2005, p.66).

Nessa dimensdo de possibilidades de acontecer e de se fazer a formacao continuada,
destacam-se os processos mediados por institui¢des de ensino superior, a exemplo dos
ofertados através dos cursos de pds-graduagdo stricto sensu,como ¢ o caso dos mestrados
profissionais. A proposta dessa formacdo continuada se torna uma oportunidade a mais de
(re)construir entendimentos e praticas nas intervencdes estabelecidas pelos professores no
espaco de sala de aula com seus estudantes. Nessa composicdo, entendemos a pos-graduacao
como mais uma escolha pessoal feita na vida profissional de um professor, em que “os
saberes profissionais dos professores eram(sdo) plurais, mas também temporais, ou seja,
adquiridos através de certos processos de aprendizagem e de socializagdo que atravessam
tanto a historia de vida quanto a carreira” (TARDIF, 2005, p.102-103).

Por esse vieis técnico, diz-se que a pds-graduagdo ¢ uma escolha e um investimento
que recaira em diversos propositos, desde o aumento da renda ao aperfeicoamento do
profissional no aspecto intelectual. E uma escolha que mobiliza muitos fatores — pessoais ¢
profissionais — na vida do professor, o que vem a implicar na prépria formagao experiencial, a
qual, de acordo com Tardif (2005), “¢ um saber interativo, mobilizado e modelado no ambito
de interagdes entre o professor e outros atores educacionais” (p. 109). Da mesma forma, “o
saber ¢ experienciado por ser experimentado no trabalho, a0 mesmo tempo em que modela a
identidade daquele que trabalha” (p. 110). Com outras defini¢des, Tardif (2005) segue

caracterizando a experienciacao dos professores, ao considerar que ela [...]
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¢ um saber heterogéneo, pois mobiliza conhecimentos ¢ formas de saber-fazer
diferentes, adquiridos a partir de fontes diversas, em lugares variados, em momentos
diferentes: histérias de vida, carreira, experi€éncia de trabalho (TARDIF, 2005, p.
el':oglzfn saber aberto, poroso, permedvel, pois integra experiéncias novas,
conhecimentos adquiridos ao longo do caminho e um saber-fazer que se remodela
em funcdo das mudangas na pratica, nas situagdes de trabalho (TARDIF, 2005, p.
110).
O professor que ressignifica sua docéncia, locupleta suas experiéncias todos os dias

Tomamos como significante a concep¢do de que a qualificacdo do profissional
professor, que tem por caracteristica a atuagdo como mediador no percurso da transposi¢ao do
conhecimento historicamente construido, necessita usufruir de condigdes minimas e
provocagdes persistentes para transformar a sua pratica constantemente (SILVAL; GASPAR,
2018). E plausivel aceitarmos, na docéncia, a coexisténcia de desafios amplos e plurais que
cobrem dos professores acdes diante das exigéncias sociais, com o intuito de que qualifiquem
os estudantes e para que expressem resultados numéricos as politicas de educagdo
implantadas.

Por certo, ndo ha, na literatura, um consenso sobre o conceito que melhor defina
formagdo continuada bem como os seus limites e possibilidades, mas ¢ possivel encontrarmos
referéncias que apontam como e em que situagdes essa formagao acontece (TARDIF, 2000;
2005; GATTI, 2008). Em muitos dos seus possiveis recortes, a formagdo continuada para os
professores se faz existente por intermédio de cursos diversos realizados apoOs estarem
graduados; em reunides pedagogicas que discutem e refletem sobre a pratica docente; nas
participagdes em congressos € ao cursarem uma pos-graduacao stricto sensu (GATTI, 2008).

De forma constante, os procedimentos didatico-metodologicos e os dominios
conceituais dos professores sdo postos em conflitos; (re)avaliados e (re)validados para
atenderem as demandas impostas em curriculos e parametros (BRASIL, 2018), visando o
desenvolvimento social das pessoas (PIMENTA, 1997; GATTI, 2010; DASSOLER; LIMA,
2012). Nessa constancia, o processo de (re)significagdo da profissdo necessita de
oportunidades que ajudem o professor a se (re)construir como profissional/docente,
exercitando, persistentemente, sua praxis nos acontecimentos da escola e pela interacdo com
seus estudantes e colegas de profissdo. Tudo isso em uma dinamica reflexiva de e sobre a sua
pratica no processo constante de uma formacao continuada (TARDIF, 2000; 2005; ARAUJO
etal., 2015; FAGUNDES, 2016).

Como ja sinalizado, exploraremos o curso de Mestrado Profissional em Ensino de
Biologia (PROFBIO), que integra o Programa de Mestrado Profissional para a Qualificagao

de Professores da Educagdo Bésica (PROEB), destinado a professores da educagdo basica

publica do Brasil (PROFBIO, 2017).
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Por uma historia que ainda comega a ser escrita sobre o PROFBIO, de forma mais
pontual, propomo-nos investigar os conhecimentos construidos pela/na formagao continuada
com o mestrado profissional (PROFBIO), existente na institui¢do associada CAV/ UFPE. Ao
tratarmos o mestrado desta associada como objeto de estudo, no propdsito de entendermos o
programa de forma mais ampla, emergiram-nos provocagdes € 0s seguintes questionamentos:
de que forma os objetivos e propostas do PROFBIO (res)significam a apropriacdo de saberes
e o exercicio da praxis do ensino de Biologia na atualidade de professores de escolas publicas
em Pernambuco? Como o PROFBIO provoca mudangas na pratica dos mestrandos em relagao
ao desenvolvimento de materiais e estratégias didaticas aplicadas ao desempenho de
aprendizagem dos seus estudantes?

Por objetivos desta pesquisa, temos: (1) verificar em que medida (como) o PROFBIO
tem contribuido para a melhoria da atua¢do docente de mestrandos ao aplicarem saberes e
procedimentos didaticos fundamentados e exercitados como formagdo continuada em suas
escolas e (2) investigar o quanto o PROFBIO colabora com o (re)pensar da atividade pratica e
dos procedimentos didatico-metodoldgicos do professor da educagdo basica para o ensino de
Biologia de forma mais reflexiva na transposicao dos saberes cientificos historicamente

construidos.

Procedimentos metodoldgicos da pesquisa

A pesquisa realizada no ano de 2019 foi do tipo levantamento, com a aplicacdo de
questdes discursivas para andlises com a intencionalidade de uma diagnose qualitativa e
exploratéria de informagdes quantitativas para maior respaldo em momentos da discussao.
Isso nos possibilitou construir informagdes que extrapolam o dito textualmente
(MALHEIROS, 2011). Tivemos como amostragem 17 (dezessete) mestrandos do Programa
Mestrado Profissional em Ensino de Biologia em rede (PROFBIO) da associada CAV/UFPE
prestes a defender os Trabalhos de Conclusao de Mestrado (TCM). Essa amostragem era de
um total de 20 (vinte) mestrandos, constituintes da primeira turma (2017.2), que
voluntariamente participaram desta pesquisa na garantia do anonimato de suas identidades, o
que atendeu a principios ¢éticos, conforme CAAE: 00982018.2.0000.5208 e parecer:
3.061.070.

Os entdo mestrandos participantes possuem significativa diferenca em tempo de
docéncia entre eles, variando de 01(um) a 23(vinte e trés) anos de experiéncia docente, com
um quantitativo de 1 (um)professor com 0 a 3 anos de experiéncia;3 (trés) professores com 4
a 7 anos de experiéncia; 6 (seis) professores com 8 a 11 anos de experiéncia;5 (cinco)
professores com 12 a 15 anos de experiéncia e 2 (dois) professores com mais de 15 anos de
experiéncia, possuindo, a maioria, entre 10(dez) e 12(doze) anos de experiéncia docente.
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Procedimentos da pesquisa

Nossas intervengdes de pesquisa ocorreram através do encaminhamento de um
formulario com questdes discursivas elaboradas pelos pesquisadores (roteiro de entrevistas
através do Google formularios) aos mestrandos do PROFBIO (CAV/UFPE) por redes sociais.
As perguntas direcionavam a investigacdo para o conhecimento das possiveis mudangas de
estratégias e aplicacdes de recursos dos professores mestrandos, inspirados na formacao
continuada trabalhada no PROFBIO, sendo estas apresentadas no decorrer do texto, seguidas
das respostas e analises correspondentes. Na parte inicial do roteiro, disponibilizamos
informagdes iniciais quanto aos objetivos da pesquisa e da notificacdo da ndo obrigatoriedade
da participagdo, caso ndo fosse do interesse do mestrando.

Todos os mestrandos consultados tiveram o tempo de (1) uma semana para
responderem e devolverem o formuldrio individualmente, as quais foram compiladas para
estudo na proposta da Analise de Conteido (BARDIN, 2011). Na sequéncia, procedemos com
o reconhecimento das respostas para cada pergunta especifica, no propdsito de construirmos

as possiveis categorias de analise, a posteriori, € as discussdes pertinentes.

Analises da pesquisa

Nossas analises basearam-se na Analise de Conteudo de Bardin (2011), a qual se
constréi pela fragmentagdo das respostas dos pesquisados e posterior agrupamento de suas
principais ideias por semelhanga, dando a formacdo de categorias a posteriori, o que
denominamos de categorizagdo. As respostas dos participantes para cada pergunta discursiva
foram inicialmente fragmentadas quando apresentaram mais de um sentido e/ou opinido
diante do que se foi questionado. Em seguida, houve o agrupamento dos fragmentos por
semelhanca das diversas ideias contidas nas respostas dos participantes para a construgdo das
categorias.

Em uma perspectiva de melhor analisarmos quantitativamente as categorias
construidas, organizamo-las em quadros com valores percentuais para compreendermos que
opinides foram prevalentes em relacao a outras. Para entendimentos na perspectiva qualitativa
— foco do nosso estudo — transcrevemos fragmentos das respostas dos mestrandos
correspondentes aos questionamentos, o que nos possibilitou exemplificar algumas das

categorias apresentadas e melhor discutirmos percepgdes particulares dos participantes.

Resultados e discussao
O processo de formacdo continuada assume significado e importdncia para um
professor quando ela oportuniza transformar sua pratica e extrapolar as habilidades existentes

167




LIMA, BEZERRA JUNIOR

em suas experiéncias. Com este estudo, constatamos que a maioria buscou o mestrado
PROFBIO no proposito de ampliar o conhecimento especifico sobre Biologia (70,6%) e para
aperfeicoar suas praticas didatico-metodologicas (64,7%) em um contexto de ensino mais
investigativo e problematizador, atividade que ¢ necessaria a melhor apropriacdo dos
conhecimentos trabalhados para a aprendizagem dos seus estudantes e de suas formagoes
cientificas/ sociais no contexto escolar.

Nessa relagdo de apropriagdo de conhecimentos teodricos atuais e de novas
intervengdes praticas, diferentes das comumente aplicadas em seus espacos educacionais,
constatamos que o mestrado alcancou esses dois principais propositos da formagao
continuada ofertada pelo PROFBIO. Os mestrandos também avaliam que tais apropriagdes
melhor oportunizaram as transformagdes na praxis do docente com repercussdes no seu
exercicio via mediagdes outras, além das ja aplicadas pelos professores, favoraveis as
transposi¢coes dos saberes para maior apropriacdo por seus estudantes (SILVAL; GASPAR,
2018).

No contexto de analise, percebe-se que a formacdo continuada proposta pelo
PROFBIO também acontece quando os mestrandos reconhecem que buscam conhecimentos
e/ou ajustes técnicos aos procedimentos didatico-metodoldgicos que ja possuem para ampliar
suas competéncias profissionais. Nessa busca de apropriacdo e aperfeigoamentos, ampliam-se
as estratégias didaticas e a utilizacdo de novos recursos, de modo a diversificarem o repertorio
que ja possuem (considere-se também os tecnoldgicos e os adaptados para as praticas de
ensino em laboratorios € nos espacos nao formais). Esses propdsitos dos professores ratificam
estudos da literatura sobre a importdncia das escolhas no aperfeigoamento profissional
docente por interferirem diretamente no processo de apropriagdo de novos saberes e
estratégias necessarias a formacdo social dos estudantes (SEIXAS; CALABRO; SOUSA,
2017).

Em outra categoria, ainda do mesmo questionamento, os pesquisados também
reconhecem que realizam o mestrado como forma de obter progressdo funcional para
melhorar financeiramente a renda (58,8%), consequéncia dos frageis reajustes salariais para a
profissdo nos ultimos anos e do pouco reconhecimento da importancia social aos docentes
pelas autoridades politicas e gestoras (MASSON, 2015).

Como realidade dos mestrandos consultados, a grande maioria possui mais de um
contrato, considerando vinculo com a rede publica e privada, o que os deixa com pouco
tempo para investir em formacdo continuada, se esta nao for exigida ou se nao estiver
relacionada a possibilidade de ganho financeiro. Por certo, o fator remuneragdo torna-se um
forte incentivo a essa proposta de formacdo continuada (pds-graduacdo) por proporcionar
reajuste financeiro real ao professor. E de grande importincia observarmos que, dentro da
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relacdo profissdo e remuneracdo no quadro de profissdes com formagdo superior, a de
educador ainda se coloca como uma das mais baixas, comparando-se ao que ¢ pago e ao
tempo de trabalho semanal a que ¢ destinado (BARBOSA, 2014).

Em suas analises, Barbosa (2014) mostra que a luta por um reconhecimento € um piso
compativel com a carga de trabalho destinado, mais homogéneo no territorio nacional, sempre
buscou tornar a carreira docente mais atrativa. Neste aspecto, faltam politicas de maior
estimulo e reconhecimento profissional no Brasil para melhor aplicar o tempo em
aperfeicoamento profissional, o que ainda ndo se faz como um projeto estabelecido pelos
sistemas de educagao de forma normativa. Por esta caréncia, exige-se do professor sobrecarga
em seus projetos, a exemplo de todo um investimento de tempo e exercicio cognitivo quando
buscam realizar uma Pos-Graduagdo como meio de mudar de categoria salarial ou até de
atuacao, saindo da Educacao Basica para a Superior.

Ao tratarmos das questdes discursivas, temos que as respostas dos mestrandos para a
primeira pergunta (em que o mestrado estd mudando ou ja mudou na sua pratica didatico-
metodoldgica no contexto escolar em que vocé atua?) foram fragmentadas para construirmos
categorias a posteriori. Focam os aspectos metodologicos de ensino (estratégias e aplicagao
de recursos), com destaque para intervengdes devieis mais investigativo para os seus
estudantes (Tabela 01). Tal percep¢do confirma o quanto a formagdo continuada ¢ uma
possibilidade de refletirmos nossos saberes e praticas, como também avaliarmos o quio
propositivos estdo nossos processos de intervengdo em sala de aula (SILVA, 2000; ARAUJO
etal., 2015; AZEVEDO, 2015; FREITAS; PACIFICO, 2015; JUNGES; BEHRENS, 2016).

Os mestrandos também definem como mudanga, em seus relatos, o maior dominio dos
conteudos de Biologia; a participacdo do estudante como pessoa ativa e a maior interacao
profissional entre as pessoas envolvidas (professor-aluno/professor-professor) (Tabela 01).
Essas constatacdes ratificam mudangas que muito alteram a dindmica comumente
estabelecida em nossas escolas: ensino em um contexto de aula tedrica e pouca ou nada
participa¢do dos estudantes nas discussdes advindas do conhecimento explorado. Essas sdo
categorias que embasam uma caracteristica atual dos nossos estudantes da educagdo basica,
que ¢ ser tecnoldgico e se apropriar de atualizagdes por diversas outras fontes de informagao
que ndo somente a escola e os livros didaticos.

Nessa realidade, fica para o professor a responsabilidade de buscar entender os novos
conhecimentos e recursos informados e/ou explorados, bem como o entendimento sobre as
novas tecnologias com os aplicativos, plataformas e diversos outros recursos multimidiaticos.
Essas demandas também expdem a formagdo inicial do professor como insuficiente para

promover discussdes e debates, o que vem a colocar os estudantes mais ativos no processo de
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constru¢do e apropriacdo dos conhecimentos necessarios a sua formacdo em sociedade
(SEIXAS; CALABRO; SOUSA, 2017; LEITE et al., 2018; SILVA; KALHIL, 2018).

Com menores frequéncias, apareceram o professor mediador, o professor reflexivo e a
possibilidade de se aplicar novos procedimentos avaliativos (SILVA, 2000; VALENTE,
2003; FREITAS; PACIFICO, 2015; FAGUNDES, 2016). Neste aspecto de analise,
colocamo-nos em um ponto de reflexdo: o quanto estou aberto e preparado para refletir diante
de situacdes de autocritica e o quanto consigo diagnosticar para me auto avaliar com minhas
intervencgdes? Esse questionamento ¢ uma provocagdo que cabera a cada professor se indagar
e responder, mas com senso critico do que realmente estd fazendo do que modifica o processo
de aprendizagem de seus estudantes. Isso objetiva um posicionamento critico quanto ao
entendimento sobre o ser professor reflexivo, fundamentado na conceituagdo e entendimento
que possui. Nessa busca, dentre tantas possibilidades de conceituar, compartilhamos o
entendimento de que a reflexao ¢ um “processo humano que se d4, individual e coletivamente,
em busca de entendimento a respeito dos diferentes aspectos sociais, psicoldgicos, afetivos,
politicos e educacionais” (FAGUNDES, 2016, p.295), o que muito colaborara para o
professor (re)planejar e escolher intervencdes diferenciadas a sua pratica educacional.

Tabela 01: Mudancas na pratica didatico-metodologica apontada pelos mestrandos para o contexto
escolar em que atuam decorrentes da formagao no PROFBIO.

Procedimento metodoldgico 58,8%
Dominio de conteudo 35,3%
Aluno como sujeito ativo 17,6%
Interagdo profissional (professor-aluno / professor- professor) 11,8%
Professor mediador 5,9%
Novos procedimentos avaliativos 5,9%
Professor reflexivo 5,9%

Fonte: os autores

De modo geral, no conjunto dessas categorias, observa-se a colocagdao de professores
que buscam com o PROFBIO junto aos que diversificar seus procedimentos, atendendo a
exigéncias sociais de concepgdes pos-modernas quanto a colocacdao do professor no saber, no
saber fazer e no como fazer profissionalmente, com o intuito de que o saber historicamente
construido chegue ao estudante com significado e aplicabilidade (SILVA, 2000). Em razao
disso, ser professor ¢ se colocar em constante formagdo ao longo da vida para atender as
demandas que lhes sdo confiadas, o que comunga com objetivos tracados pelo mestrado para
a formagdo continuada dos professores, ao possibilitar situagdes de trocas de experiéncias e
reflexdes sobre suas praticas (PROFBIO, 2017).

Essa dinamica se materializa em algumas das atividades que se colocam obrigatorias

no processo formativo dos mestrandos, que consistem em desenvolver interposi¢des com
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contetdos especificos do ensino de Biologia estruturado em pressupostos do ensino
investigativo. Esses conteudos seriam trabalhados, analisados e refletidos com seus
estudantes, no amplo exercicio de refletir sobre sua pratica (SASSERON, 2018). Como
resultado, constroem relatos de suas experiéncias para serem recursos partilhados entre seus
pares neste percurso formativo ofertado pelo PROFBIO, o que confirma o sentido de
formag¢ao continuada e da relagcdo das experiéncias anteriores transformadas e (re)construidas
coletivamente pela constante oportunidade de se (re)significarem docentes.

Os docentes também foram questionados “em que o PROFBIO pode melhorar na sua
concepgao/ perspectivas de formacao continuada, na qualificagdo do processo de ensino de
Biologia, aplicada a Educacdo Basica Publica da sua regidao?”. Os fragmentos das respostas
nos indicam que o PROFBIO interfere positivamente na melhoria de suas praticas de ensino,
bem como na produgdo e socializacdo de suas experiéncias. As categorias formadas sao
indicativos de que as mediacdes orientadas, vivenciadas e avaliadas no mestrado (Tabela 02)
se fazem diferentes de outras formas de ensino.Tais intervengdes, dispostas e trabalhadas nas
aulas das disciplinas obrigatorias do mestrado, assumem relacao direta com a forma com que
as atividades sdo transpostas e aprimoradas a realidade de nossas escolas publicas. Com todo
esse processo formativo, se oportunizam adaptagdes para as salas de aula dos professores, o
que desencadeia reconhecimentos e perspectivas de atuacdes melhores, pois “O PROFBIO
estd qualificando e muito os professores da rede publica. A perspectiva ¢ que em longo prazo
tenhamos mais professores mestres na rede estadual, e tragam consigo uma melhoria na sua
pratica de ensino de Biologia” (Depoimento de mestrando 08).

Como proposito, ao se abordar determinada tematica do campo bioldgico, atrelam-se
estratégias praticas e/ ou ludicas que tanto trabalhem a formagao dos professores mestrandos,
como também os inspirem a replicar — com suas devidas ponderacdes — nas aulas de Biologia,
ofertando processos formativos alternativos e diversificados para o trabalho ja realizado pelos
professores em suas escolas de educagdo bésica. Nesse contexto de transposi¢cdes com
adaptagdes, o ensino de Biologia passa por replicacdes de momentos e intervengdes do
mestrado para as escolas, atendendo a objetivos propostos (PROFBIO, 2017) compativeis as
orientagdes atuais para o ensino das Ciéncias da Natureza (BRASIL, 2018). Isso ¢ confirmado

nas falas dos mestrandos:

Algumas praticas sugeridas nos roteiros sdo comuns, mas as leituras e os debates de
como e porque fazer de uma forma e nao de outra, faz toda a diferenca. A
perspectiva do curso em trazer os conteudos numa dindmica do ensino por
investigagdo também ¢ muito bom. Acredito que essa aproximagdo dos professores
da universidade conosco ajuda a reconstruir a imagem do que ¢ o ensino médio na
rede publica (depoimento de mestrando 11).

A busca pela pluralidade de estratégias, ampliar a utilizagdo da pesquisa ¢ da aula
pratica (depoimento de mestrando 13).
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Tabela 02: Concepgdo e perspectivas dos mestrandos quanto a aplicabilidade de sua qualificacdo
diante da realidade da educagéo basica publica local.

Melhorias na pratica de ensino de Biologia 35,3%
Estimulo a produgdo/socializacdo cientifica dos relatos de experiéncia 29,4%
Ampliagao do conhecimento cientifico para o ensino de Biologia 23,5%
Aproximacdo do conhecimento ensinado a realidade da escola 23,5%
Fomentar acoes extensionistas 11,8%
Vivéncia de avaliagbes como foco em suas estratégias/ interveng¢des 5,9%

Fonte: os autores

No aspecto de apropriagdo de novos saberes, consta que os professores mestrandos
reconhecem a ampliacdo/atualizagdo de conhecimentos cientificos no campo especifico e
pedagogico, o que reverbera diretamente em sua atuagdo docente com maior reconhecimento
do que ensina — como conhecimento a ser compartilhado. Esses conhecimentos construidos
com a formacgao reestruturam saberes e estratégias que atrelam a pratica docente e o aprender
dos estudantes com a realidade de sua comunidade escolar; contextualizam/materializam o
saber trabalhado para ampliar as oportunidades de futuras agdes/ intervengdes extensionistas
da escola com a comunidade (Tabela 02), como constatamos em fragmentos de suas escritas
ao diagnosticarem e projetarem (reconhecerem) agdes sobre o aprendizado no mestrado:
“Acredito que continuar o suporte trabalhando com engajamento e fomentagdo de trabalhos
de extensdo e producdo de artigos cientificos” (depoimento de mestrando 006); “promover
mais agdes que envolvam a comunidade escolar da regido” (depoimento de mestrando 10).

Nesse sentido, o mestrado oportuniza mais que dominio de conhecimento teorico; ele
convida o professor a (re)conhecer que o sentido do conhecimento cientifico se materializa na
realidade das pessoas; dos seus estudantes nos mais diferentes contextos de realidade social a
que pertencem. Este reconhecimento ratifica entendimentos de uma formagdo continuada que
ndo busca reestruturar a pratica do professor, mas colocd-lo como sujeito investigativo e
reflexivo de sua pratica. Oportuniza, assim, que o professor se perceba autor e executor com
as necessarias adaptagdes de suas estratégias no espaco de atuagdo docente para aprender e
ensinar, na mecanica da transposi¢do e mediacdo dos conhecimentos cientificos, o sentido da
ciéncia na realidade dos sujeitos sociais (FREITAS; PACIFICO, 2015; FAGUNDES, 2016;
SASSERON, 2018).

Como mais um produto, destacamos que os relatos de experiéncia dos mestrandos do
PROFBIO, construidos como atividades de formag¢ao, também sdo explorados, analisados e
partilhados coletivamente durante a formacdo continuada do programa para que sejam
compartilhados e avaliados também coletivamente, como processo de formagdao. Também
constroem, assim, propostas de estratégias e concepgdes (por serem intervengdes) que

(re)significam a sua prdxis e a dos demais professores participantes a partir do que ¢
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explorado. Nesse sentido, percebemos o quanto essas intervencdes de responsabilidade dos
mestrandos (com seus planejamentos, execugdes e andlises reflexivas) (re)estruturam sua
formacdo e suas experiéncias durante o curso, uma vez que se constituem como momentos
reflexivos sobre o que ¢ ser professor sobre as necessidades de intervengdes no percurso
formativo de seus estudantes. Essa afirmagao ¢ constatada nos fragmentos de suas respostas

que se seguem, a saber:

Utilizar proposta que se adapte a nossa realidade docente e compreenda nossas
dificuldades, perspectivas e objetivos (depoimento de mestrando 09).

Estar conectado com as reais necessidades da educacdo basica e investir em suas
resolucdes e conexdo entre propostas metodologicas e sistemas de avaliagdes
(depoimento de mestrando 17).

Em um terceiro topico, solicitamos aos mestrandos o seguinte: “faca um breve relato
de uma das intervengdes que vocé ja realizou em sua escola, influenciado por pressupostos/
orientagdes do PROFBIO”. Como resultados, os docentes descrevem intervengdes com
adaptagdes de procedimentos do ensino por investigagdo, o que confirma uma fase de
transicdo entre um ensino mais descritivo, comum e estimulado pelos procedimentos
metodoldgicos dos livros didaticos até pouco tempo, para algo mais investigativo, que
demanda maior envolvimento do estudante nas observagoes ¢ analises dos fatos/ fendmenos
do seu dia a dia. Sao relatos que expressam muitos dos pressupostos descritos nos objetivos
do mestrado, com destaque a perspectivas de um “ensino por investigacdo” e de ‘“alunos

protagonistas”, a exemplo deste, sobre fotossintese e respiracdo celular:

A segunda intervengo que realizei na escola foi com o tema principal fotossintese e
respira¢do celular, mas havia outros conteudos ocultos, como o método cientifico.
Foi uma sequéncia didatica que eu montei a partir de varias leituras e com a intengao
explicita de que os estudantes fossem protagonistas apoiados no tripé: ser, fazer e
conhecer. O experimento realizado para discutirmos o tema foi elaborado por eles
coletivamente com minha media¢do. A primeira aula foi uma exposicao dialogada
sobre a fotossintese para identificar os conhecimentos prévios, depois tivemos a
elaboragdo de um experimento para solucionar o problema relacionado a
importancia da luz solar na fotossintese e da relagdo da fotossintese com a
respiragdo celular; analise dos resultados da experiéncia; sistematizagdo do
conhecimento a partir da sistematizagdo da avaliacdo (depoimento de mestrando 11).

Percebe-se, no relato, toda uma construgdo de intervengdes sequenciadas para se
discutir a complexidade de conceitos correlatos que, nesse caso tratado pelo mestrando, foi a
fotossintese e a respiragdo celular, para um entendimento no conjunto de um fenémeno, sem
tanta fragmentacdo do assunto. Essa estratégia certamente requer do professor um
planejamento que nao se limita ao repasse da informac¢ao, mas demanda uma (re)organizacao
que coloca o estudante mais protagonista do processo de construcdo e os exige maior reflexao
dos fendmenos estudados/observados na atividade pratica, construida dentro de uma postura
de professor mediador e do estudante proativo.

Destaca-se também, no mesmo relato, a mengao ao uso de etapas do método cientifico
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que auxiliaram os estudantes a construirem o conhecimento sem a necessidade de uma
conceituacdo pronta e definida por parte do professor e/ou do livro didatico, como ainda ¢
comum de se acontecer corriqueiramente em intervengdes para o ensino de Biologia
(AZEVEDO, 2015; BRASIL, 2018). Ao explorar, na mediagao, conteudos diversificados para
lecionar saberes correlacionados a fotossintese e respiragao celular, o professor apresentou a
Biologia ndo mais como um conjunto de conhecimentos prontos e irrefutaveis, fragmentados
e sem correlagdes, mas como uma ciéncia passivel de integragdo e de didlogo entre seus
saberes para verificacdo do fenomeno como um todo.

Esse tipo de estratégia coloca o estudante no centro do processo ao conjuga-lo mais
protagonista e investigativo, construtor de hipdteses e questionador dos fatos descritivos,
diferindo de praticas que comumente sdo apresentados como prontas nos livros didaticos. Em
sua pratica investigativa, o estudante ¢ convidado a realizar deducdes a partir de
experimentagdes e/ou observagdes para construir conclusdes colaborativas a um processo de
aprendizagem que valoriza a ciéncia como ferramenta de constru¢do de conhecimento
coletivo (AZEVEDO, 2015).

Ao analisarmos as perspectivas da formacdo continuada entdo orientadas em
pressupostos do PROFBIO para a formacao dos mestrandos, constatamos que o programa os
instiga e cria condi¢des para o desenvolvimento de um ensino mais problematizador,
investigativo e construtivo de saberes diversos junto aos seus estudantes do ensino médio.
Isso atende a pressupostos de um ensino compativel a realidade social e contemporanea e de
suas necessidades (TEIXEIRA, 2013; SEIXAS; CALABRO; SOUSA, 2017; LEITE, et al.,
2018; SILVA; KALHIL, 2018). Paralelamente ao proposito do ensino investigativo, também
fortalecem a perspectiva de ampliar os conteudos das Ciéncias Bioldgicas pela necessidade de
atualizacdo e ampliacdo de informagdes. Objetiva-se, assim, que a assimilagdo de diversos
saberes,no conjunto da especificidade disciplinar a que esse professor leciona, qualifique-o a
ensinar mais; a melhor contextualizar e aplicar os conhecimentos biologicos para a/na
realidade do estudante.

Sdo pressupostos que assumem respaldo na fala dos mestrandos por esses
reconhecerem a importancia de se apropriarem de novos conhecimentos da éarea para a
replicagdo em seus espacos de atuacdo — a escola — ratificados em relatos de que melhor
refletiram “sobre os diversos campos de conhecimento” (depoimento de mestrando 10) bem
como obtiveram “rapidamente informagdes recentes da ciéncia” (depoimento de mestrando
15) e “contetdos atualizados” (depoimento de mestrando (2). Por certo, o ensino projetado na
atualidade ndo se fixa mais no conteudo pelo contetido e na informagao descontextualizada,
mas na predisposi¢do de encontrarmos o professor contagiado a se sentir bem informado e
atualizado no campo de conhecimento que leciona. Isso possibilita maior seguranca na hora
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das situagdes de ensino e aprendizagem; nos questionamentos e debates que precisam surgir
com maior frequéncia e de forma natural no contexto da sala de aula (BRASIL, 2018).

Em mesma dindmica de discussdo, também compreendemos que assimilar “novos”
conhecimentos se faz significativo se eles vierem acompanhados de procedimentos sobre
como melhor transpor tais saberes aos estudantes (SILVA; FRENEDOZO, 2009). Caso isto
ndo aconteca, o professor corre maior risco em se fixar no repasse da informagdo pronta,
tosando a liberdade do estudante de contextualizar, problematizar e inovar o conhecimento
trabalhado. Certamente, isso assume relevancia na propensa inovagao da pratica do professor
seguida da aplicagdo de novos saberes e estratégias pela particularidade e individualidade de
cada estudante e da realidade que o circunda (THIESEN, 2008).

Retomamos, desse modo, a reflexdo sobre a premissa destacada neste estudo: de que
os saberes docentes se organizam na perspectiva do entendimento de que o professor se faz
profissional no constante exercicio da docéncia; nas diferentes situacdes de ensino e
aprendizagem que estabelecem com seus estudantes e com as trocas de experiéncia com o0s
colegas de profissio (TARDIF, 2000; 2005). O docente se firma nos desafios que os
surpreendem e os levam a inovar, valendo-se da realidade que vivencia, transpondo-a em
forma de conhecimentos cientificos no processo de ensino (PIMENTA, 1997; TARDIF, 2000;
GATTI 2010; DASSOLER; LIMA, 2012). No caso do PROFBIO, desafiam-se nos processos
de contextualizacdo e problematizacdo dos fendmenos e dos acontecimentos do saber
biologico para maior entendimento do estudante da educagdo basica e maior aplicabilidade
diante da necessidade de explorar seus saberes em sua realidade social.

Em sua esséncia, o conhecimento cientifico construido historicamente e trabalhado na
formag¢do continuada dos mestrandos do PROFBIO, a ser explorado, aplicado e
replicado/transposto nas situagdes de aprendizagem dos estudantes do ensino médio —
predominantemente das escolas publicas — ¢ um saber académico. Apresenta-se, inicialmente,
distante dos saberes da educacdo basica e precisa da intermediagdo do professor para ser
melhorem linguagem acessivel e com coeréncia a realidade dos estudantes, com o intuito de
que consigam compreendé-lo e assimild-lo. Logo, no campo da formagdo continuada, esse
programa de mestrado explora conhecimentos e intervengdes a serem reproduzidos nos
espacos de aprendizagem da educacdo basica ao ensino de Biologia. Sao saberes estabelecidos
nacionalmente em curriculos para a educagdo basica (BRASIL, 2018), confeccionados em
pressupostos do conhecimento a ser explorado pelos professores que precisam estabelecer as
estratégias para a transposi¢ao dos diversos saberes em seus espacos de ensino. Sao demandas
que exigirdo do professor em formagao continuada (re)construgdes de suas competéncias e
experiéncias didaticas em transpor e mediar conhecimentos significativos aos estudantes.

Todo esse conjunto dos saberes e das praticas construidas na formagdo com o
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PROFBIO pode ser afirmado nas consideragdes dos mestrandos quando ratificam a
importancia de se inovar, a exemplo de um ensino mais investigativo e problematizado junto
aos seus estudantes. Em suas consideragdes, surgem categorias como: (1) vivenciar novas
estratégias de ensino (35,3%); (2) aulas mais atrativas e dindmicas (23,5%); (3)
compartilhamento de experiéncia (23,5); (4) ensino com investigacao (17,6%); (5) sair do
tradicional (11,8%) dentre outras, o que ratifica entendimentos de que o mestrado vem se
tornando “uma excelente oportunidade para aprimorar a minha didatica”(depoimento de
mestrando 08) e de “sair do tradicional e da zona de conforto, tornando minhas aulas mais
atrativas e dinamicas” (depoimento de mestrando 05).

Ha, por parte dos mestrandos, o reconhecimento de mudangas em suas praticas, o que
confirma perspectivas estabelecidas nos objetivos do mestrado para (re)significar a pratica do
professor, como se ¢ planejado e desejado que seja alcangado com a formacdo continuada
(TARDIF, 2000; DASSOLER; LIMA, 2012). No contexto dessas mudancas, observa-se que,
de forma gradual, os profissionais (re)significam o ensino de Biologia por investigacgdo,
contextualizado e problematizador sobre o conhecimento cientifico na discussdo dos
professores com os seus estudantes (VALENTE, 2003). A disseminagdao do conhecimento
propositivo, como designio construido em situacdes de aprendizagem no PROFBIO, sera
mais um desafio aos mestrandos e mestres desse programa, pela necessidade de reinventarem
o dito cientificamente e de inovarem sua praxis com estratégias aplicadas as transposi¢des
didaticas dos conhecimentos para o entendimento e para as(re)significagdes da realidade do

estudante aprendiz (TEIXEIRA, 2013).

O ensino de Biologia problematizado e contextualizado para ser (res)significado

Em um enfoque critico sobre a formagao e objetivos tragados pelo PROFBIO para os
professores, langamos diagnosticos de um olhar sobre o que se ¢ feito e o que ¢ esperado de
diferente para/na pratica dos professores de Biologia da educagdo bésica. A caracteristica de
se construir coletivamente o material para a formagdo que serd trabalhado no conjunto das
associadas — com saberes padronizados para o conjunto mestrado em rede — pode ser um risco
no processo de formacdo continuada dos mestrandos, caso ndo carregue consigo o
entendimento da criatividade do professor formador, do professor em formagdo e da sua
adaptabilidade para a realidade dos seus estudantes na educagao basica.

Em pressupostos deste estudo, de inter-relacionar os saberes cientificos com
estratégias orientadas por estudos investigativos, destaca-se um ponto critico para o processo
de aprendizagem dos mestrandos, pois, ao se ensinar conhecimentos (verdades) construidos
no campo cientifico, vistos como verdades cientificamente estabelecidas, pouco espacgo se
deixa para discussdes e sugestdes de procedimentos que ndo sejam pré-definidos. Por
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exemplo, os experimentos comprobatorios (AZEVEDO, 2015), legitimamente estabelecidos
como conhecimento a ser ensinado. Sem a possibilidade de questionar o saber cientificamente
construido, o estudante da educagdo basica ndo sabera o que investigar, como resultado da
nao criacao de possibilidades para que os participantes questionem as verdades disseminadas,
muitas vezes materializadas em livros didaticos e no discurso alicergado do professor
(SILVA; FRENEDOZO, 2009). Por conseguinte, reproduzir conhecimentos ja estabelecidos
deixa o professor com pouco espago para investigar e propor, juntamente com seus
estudantes, possibilidades de se apropriarem de novos conhecimentos que discutam sua
realidade e os questionamentos interdisciplinarmente, emergidos nos espacos de
aprendizagem para explicar a realidade das pessoas (THIESEN, 2008).

Diante desse risco, acreditamos que construir um processo formativo em rede, como ¢
o PROFBIO, consensos e abdicagdes para ajustes que flexibilizem a rigidez do conteudo
cientifico e do método. Necessita-se, também, se considerar as particularidades regionais e as
curiosidades individuais e coletivas das pessoas da comunidade — estudantes desses
professores mestrandos — para ser referéncia e estimulo ao ensino investigativo, como
proposta e objetivo do PROFBIO.

Neste sentido, o ensino por investigacao, como metodologia/ estratégia de ensino e
aprendizagem em Biologia para os estudantes da educacgdo bésica, serd compreendido como
uma situagdo e/ou ambiente de ensino em que o estudante ¢ auxiliado (mediado) pelo
professor a participar de processos simplificados de um trabalho cientifico (SASSERON,
2018). O processo investigativo colaborara para que o estudante, com o proposito de se
apropriar de conhecimentos cientificos ndo “dados gratuitamente” pelo professor, vivencie e
construa mediagdes/intervencoes; faga observagdes e inferéncias em situagdes comuns de um
pesquisador e/ou de um cientista, quando da aplicacdo de procedimentos caracteristicos do
método cientifico (AZEVEDO, 2015; SILVA et al., 2017; SASSERON, 2018). Isso nao o faz
cientista; mas o faz alguém que passa a conhecer e a aplicar procedimentos de uma pesquisa

cientifica.

Consideracoes finais

Compreendendo este nosso estudo como demonstracdo dos primeiros resultados e
percepcoes dos mestrandos do PROFBIO em processo de conclusdo, notamos que nossas
consideragdes se sustentam nos resultados ja alcancados até o momento de seu estagio de
formacdo continuada, o que pode ser extensivo a outras associadas que, como a UFPE,
seguem metas e objetivos tracados e compartilhados, por serem constituintes de um programa
em rede.

Diante dos relatos e informagdes aqui construidos, confirma-se o quanto a formagao
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continuada ressignifica a pratica do professor ao provocar nos mestrandos inquietagdes e
novas experiéncias (ARAUJO et al., 2015; FREITAS; PACIFICO, 2015; FAGUNDES, 2016;
BRASIL, 2018; SEIXAS; CALABRO; SOUSA, 2017; DASSOLER; LIMA, 2018; SILVA;
KALHIL, 2018). Por isso, o fato de desafiar os professores a testarem novas estratégias e
situagdes de aprendizagem, acompanhados de novos embasamentos teoricos, com
direcionamento ao contexto/aplicabilidade do saber a realidade dos seus estudantes, instigou-
os a (re)aplicarem estratégias de ensino com experimentagdes e/ou por investigacao adaptados
a realidade de suas escolas.Oportunizou-se a criacao de uma diversificagdo nas possibilidades
de intervir no seu espago de ensino quando viabilizaram que os estudantes da educagdo basica
assimilem conhecimentos em seu aprendizado de formas diferentes e com aplicabilidades
diversas a sua realidade social e motivacional.

Ainda que em muitas situagdes existissem propostas pré-estruturadas, por ser um
programa em rede, elas sdo reinventadas para dar conta das especificidades de seus estudantes
da educagdo basica, como resultado da expertise de cada professor formador e dos proprios
mestrandos — expressos em seus saberes experienciais. Em suma, concluimos que os
primeiros resultados do PROFBIO se consolidam em provocar no professor em formacao
inquietagdes que ja se materializam nas experiéncias de novas estratégias e percepcdes para
um ensino mais investigativo e contextualizado, materializado em suas estratégias. Ratifica-
se, pois, o quanto a forma¢do continuada ofertada pelo PROFBIO se faz importante e
reconhecida pelos mestrandos consultados ao atestarem o valor da atualizacdo dos
conhecimentos cientificos tracados e das estratégias para mediar esses conhecimentos, na
perspectiva de replicarem os saberes cientificos em sua pratica docente e contagiarem outros
colegas do ensino de Biologia.

Os resultados também confirmam que os professores (re)significaram suas estratégias,
oportunizando multiplosprocessos de intervencdo transposicdo desses conhecimentos
biologicos. Isso confirma a relevancia do mestrado em provocar no professor mestrando a
reconstrucdo e diversificagdo de suas praticas, entendendo-as como necessdrias a propria
dinamica na media¢ao do conhecimento cientifico estabelecido em curriculos oficiais. Por
intervengOes trabalhadas na formagdao com o PROFBIO e ja replicadas em suas escolas, os
mestrandos relatam que essas estratégias ja iniciam apropriacdes de seus estudantes com
saberes necessarios a interpretacdo de sua realidade, na modificacdo de sua condi¢do social e
motivacional ao melhor relacionarem o conhecimento a sua realidade. Também se sentiram
provocados com situagdes de ensino que ampliam as possibilidades de acontecimento e
materializacdo do conhecimento discutido, dimensionando estratégias e recursos que melhor
aproximem o saber cientifico do saber aplicavel e com significado para o estudante da
educagao basica sobre os fendmenos e biologicos.
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Como conquista neste mestrado, destacamos que o professor da educagdo basica, que
se colocou no desafio de uma pods-graduacao no formato de rede com o PROFBIO e os
produtos educacionais construidos por ele(a), j& consegue (re)significar a sua pratica e a
pratica de outros profissionais docentes, o que o coloca como referencial que pode inspirar

professores e contagiar muitas turmas de estudantes na educagao bésica pelo Brasil.
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