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RESUMO
O presente relato narra a experiéncia de estagio obrigatorio na Educacdo Infantil, realizado na 72 fase do
curso de Pedagogia, da Universidade Federal de Santa Catarina, no ano de 2021. O estagio foi realizado
integralmente de forma remota, devido ao distanciamento social causado pela pandemia do novo Corona
virus. No texto narramos os desafios de estagiar sem o contato direto com as criangas, professores(as) e
instituicdes, trazendo inquietudes, insegurancgas e indagagdes no que se refere ao nosso processo formativo
nesta conjuntura, articuladas a reflexdes e consideracdes a respeito da possibilidade de resisténcia, na
utilizagcdo deste distanciamento, como um tempo tempestivo para, em conjunto, (re)pensar, explorar e
escrever sobre as especificidades da Educagdo Infantil e o tempo da infancia como um direito, bem como
advogara importancia das ferramentas da agcdo pedagdgica como instrumentos im prescindiveis para uma
permanente construcdo da docéncia na Educacgao Infantil.
PALAVRAS-CHAVE: Educacdo Infantil. Estagio Obrigatdério. Pandemia. Docéncia.

ABSTRACT

The present report narrates the experience of a mandatory internship in Early Education, carried out in the
7th phase of the Pedagogy course, at the Federal University of Santa Catarina, in the year 2021. The
internship was carried out entirely remotely, due to the social distance caused by the pandemic of the new
Coronavirus. In the text we narrate the challenges of doing an internship without direct contact with
children, teachers and institutions, bringing concerns, insecurities and questions regarding our training
process at this juncture, articulated with reflections and considerations regarding the possibility of
resistance, in the use of this distance, as atimely time to, together, (re)think, explore and write about the
specificities of Early Education and childhood time as a right, as well as advocating the importance of
pedagogical action tools as instruments essential for a permanent construction of teaching in Early
Education.
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As vezes medito.

As vezes medito, e medito mais fundo, e ainda mais fundo

E todo o mistério das coisas aparece-me como um 0dleo a superficie.
E todo o universo € um mar de caras de olhos fechados para mim.
Cada coisa — um candeeiro de esquina, uma pedra, uma arvore.

E um olhar que me fita de um abismo incompreensivel.

E desfilam no meu coragao os deuses todos, e as ideias dos deuses.
Ah, haver coisas! Ah, haver seres!

Ah, haver maneira de haver seres

De haver haver.

De haver como haver haver.
De haver...

Ah, o existiro fen6meno abstracto — existir.

Haver consciéncia e realidade.

O que quer que isto seja...

Como posso eu exprimir o horror que tudo isto me causa?

Como posso eu dizer como é isto para se sentir?

Qual é a almade haverser?

Ah, o pavoroso mistério de existir a mais pequena coisa.

Porque é o pavoroso mistério de haver qualquer coisa

Porque é o pavoroso mistério de haver... (ALVARO DE CAMPOS, 1993, p. 82.)

ESTAGIAREM TEMPOS DE PANDEMIA

A sociedade atual esta passando por momentos turbulentos e dissolutos, em que
as pessoas necessitam reconfigurar maneiras de pensar, ser, agir e se relacionar
consigo e com o outro, atendendo as demandas que o corpo social, politico, econdmico
e de salude publica exige. O isolamento social, decorrido da pandemia do novo Corona
virus, fez com que néds, estudantes, professores e profissionais da educacao
buscassemos diferentes alternativas para tentar se adequar a esse novo modelo de
convivéncia e de ensino mediado pelas telas, o ensino remoto. Modelo esse que
perdurou por dois anos (2020-2022).

Nos, estudantes da sétima fase! do Curso de Pedagogia da Universidade Federal
de Santa Catarina - UFSC, fomos apenas duas dentre muitas estudantes que receberam
um duro golpe ao constatar que o tao esperado estagio na Educacao Infantil também
ocorreria no formato remoto, sem qualquer contato pessoal direto com as criancas,
professoras(es) e instituicdes. Diante desse cenario confuso e ndao muito animador,
nossa professora de estagio nos lancou o desafio de tomarmos esses obstaculos
causados pelo distanciamento como um incentivo para fazer eclodir nossas vozes,
medos, inquietacoes, frustracdes, expectativas e reflexdes a respeito da nossa formacao
docente neste contexto pandémico, em um exercicio de escrita e registro de todo nosso
percurso formativo ao longo desse semestre, com todas as nuances e peculiaridades
desse periodo atipico.

1 No curso de Pedagogia/UFSC o Estagio em Educacdo Infantil localiza-se na sétima fase.
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A escrita de um Memorial de Aprendizagens, permeado pelas nossas discussoes
em aula, pelo didlogo com os(as) autores(as) estudados(as) e pelo protagonismo de
nossas vozes nesta escrita, seria um desafio instigante de resisténcia e ressignificacdo
do cadtico cenario vivido, oportunidade para fazer da tempestade do distanciamento
uma tempestividade, isto €, uma oportunidade de “aproveitar” a distancia para “ver
mais longe e demoradamente”, ao fazer daquilo que pensavamos saber ou julgdvamos
apreender, em objeto de intenso estudo, indagacao, reflexao e escrita.

Ao questionarmos o “0Obvio”, percebemos a complexidade, dinamicidade e
interesses de alguns termos e conceitos que, apesar de muito reproduzidos na
gramatica pedagdgica, ndo devem ser tomados em si mesmos, isoladamente, pois sao
o resultado de posicionamentos tedricos, politicos e éticos, diante dos distintos
contextos em que os mesmos se apresentam. Por exemplo: o que significa afirmaruma
docéncia na Educacdo Infantil pautada em suas especificidades, atrelada a concepcao
do tempo da infancia como um direito? Quais sao e qual a importancia das ferramentas
da acao pedagodgica para o trabalho docente fundamentado em uma pedagogia
especifica para infancia, na docéncia em permanente construgao? (AGOSTINHO; LIMA,
2015).

Nos acreditamos e defendemos que o processo educativo é relacional e, por
conseguinte, requer mediacdo, escuta, didlogo, interlocucao, olhares interrogativos,
maos inquietas, devaneios entre uma explicacao e outra, expressdes cansadas e/ou
sorrisos animadores, que surgem do entendimento (ou nao) suscitado pelo embate de
ideias entre os sujeitos durante o processo de ensino e aprendizagem. Esse cenario se
configura na troca de saberes entre os corpos presentes que ultrapassa os limites dos
conteldos em si mesmos, na medida em que interpretamos o mundo também a partir
do nosso corpo e do outro.

O formato de ensino remoto ndo é o modelo de educacao humanizadora e
intrinsecamente relacional que acreditamos e defendemos, mas unidas resistimos como
o poeta “[...] meditando, meditando mais fundo e ainda mais fundo sobre as coisas do
mundo, e 0 pavoroso mistério de existir a mais pequena coisa” (CAMPOS, 1993, p. 82).
Meditamos sobre a nossa pratica futura, sobre a concepcgdo de crianga, infancia,
educacao e, nao menos importante, sobre nosso ser e estar no mundo continuamente.
Para vislumbrarmos, nem que seja, uma fagulha de esperanca de dias melhores.

Bom, apesar da escrita ser um exercicio de elaboracao do pensamento, servindo,
por vezes, como balsamo para o alivio imediato das nossas feridas mais profundas, é

dificil colocar em palavras o que é essa misceldanea de sentimentos e sensacgdes
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advindos desses quase dois anos de pandemia. Sobreviver a esse caos ja € uma dadiva,
e somos gratas por isso, mas um pesar nos toma quando lembramos que inumeras
pessoas e familias ndo tiveram a mesma “sorte”. Revolta e frustracao atualmente nos
definem e ja estamos em um limite que, sinceramente, ndo sabemos de onde temos
tirado forgas.

Viver esta experiéncia, apesar de nos trazer algumas descobertas em relacao ao
uso de certas ferramentas e tecnologias digitais, nos trouxe, de uma forma
exponencialmente maior, muitas tristezas, incertezas e insegurancas. Esse periodo
pandémico, principalmente para aqueles socialmente vulneraveis, tem sido um
momento dificil e desestabilizador, com a escassez de alimentos, o descaso por parte
do Estado em garantira assisténcia sanitaria necessaria no enfrentamento a COVID-19
e a nao garantia de acesso a uma educagao de qualidade, visto que a maioria dos
estudantes das escolas publicas enfrentam muitos problemas com a estrutura basica
do ensinoonline, que é o acesso a internet de qualidade e a instrumentos tecnoldgicos
basicos. E todos esses reveses emaranhados estao sendo enfrentados com uma forte
sensacgao de mal estar fisico e esgotamento mental. Sdo dias dificeis.

O distanciamento social colocou em cheque muitas coisas. Como estudantes, nos
sentimos lesadas por estarmos sendo privadas das aulas presenciais e do contato direto
com os professores e colegas, pois a Universidade publica representa mais que um
espaco para a formacdo profissional. E um ambiente educador em multiplos sentidos,
na medida em que possibilita inUmeras experiéncias formativas a nés, académicos. As
experiéncias sociais, culturais, politicas e artisticas que vivenciamos nesse lugar sao
inigualaveis, ja que sdo capazes de descortinar e fazer coexistirem perspectivas teoricas
e cosmovisodes distintas tao importantes para nossa formagao.

Nessa perspectiva, o curso de pedagogia como um todo nos surpreendeu
positivamente, no que se refere ao nosso papel profissional e lugar no mundo. Os
motivos que atualmente nos fazem querer ser professoras, ultrapassam os limites do
otimismo irrefletido da iluséria e piegas “vocacao”, defendida no inicio do curso, mas
também nao se prendem ao pessimismo paralisante, ao constatarmos os obstaculose
continuos ataques sofridos por esta profissdo tdo desvalorizada em nosso contexto
econOmico, politico e social. Queremos exercer a docéncia pelo continuo exercicio de
(re)criacdo de nés mesmas e do mundo, pois entendemos a educagcao como um
movimento engenhoso de criar, dar forma, vida e espacos para novos modos de
conhecer, ser e estar no mundo, sem a primazia das supostas "competéncias" que elas

devam adquirir, que, a longo prazo, tornam-se simples erudicao e conformagao com a
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ordem social e politica, na medida em que compreendemos que a educacdo constitui-
se em um campo de interesses e disputas ideoldgicas, politicas, econémicas e sociais,
em que diferentes grupos sociais possuem projetos divergentes para a formagao das
novas geragoes.

Temos consciénciade que o embate de concepcdes de humanidade e sociedade
reverberam em distintos projetos formativos, e a precarizacao da educacgdo nao é, de
modo algum, um mero acaso. Como nos alertou Darcy Ribeiro?: "A crise da educacdo
no Brasil ndo é uma crise; é um projeto”. Projeto formativo esse que ndo objetiva a
emancipacdo dos sujeitos, mas a manutencdo do status quo, a qual nds rejeitamos.
Seguiremos resistindo com o nosso realismo esperancoso.? Pois a docéncia, em todo
esse contexto, tornou-se, para nds, uma questdo existencial de criacdo de novos
significados e sentidos acerca da realidade social, ao questionar o modo de vida
instituido, e consegquir vislumbrar e lutar por outros modos de ser, ver e estar no mundo,
ela se apoia na poténcia do novo trazida pelas criangas.

No que se refere ao estagio, compreendemos a indissociabilidade entre teoria e
pratica, mas o estagio presencial poderia contribuir muito mais com o desenvolvimento
de aprendizagens e saberes especificos da docéncia na Educacdo Infantil, evidenciando
nao somente o entendimento tedrico sobre as criancas e as infancias, mas, sobretudo,
das especificidades da pratica pedagdgica a partir da prépria dinamica circunscrita do
estagio, regida por um processo vivo, repleto de relagdes, interacdes e mediacdes que
ocorrem no cotidiano, in loco, e que poderiam enriquecer ainda mais a nossa experiéncia
formativa, visto que, em nosso percurso formativo, aprendemos também
experimentando em nossos corpos, a imaginar, a criar, a sentir e a materializar o que
planejamos.

Se cursar as disciplinas tedricas de forma remota ja se constituia um desafio,
estagiar de forma remota, até entdo, nos parecia um absurdo. No primeiro momento
nos perguntamos como isso se daria? Seria apenas mais uma disciplina tedrica com o
nome de “estagio”? Poderiamos considerar mesmo um estagio, no sentido restrito do
termo, que é o momento no qual o estudante podera vivenciar na pratica os
conhecimentos tedricos que agregou em sala de aula, aprimorando suas habilidades e
conhecimentos?

Os encontros online foram o mais perto que conseguimos chegarde um contato

2 Darcy Ribeiro, antropdlogo, educador e romancista, nasceu em Montes Claros (MG), em 26 de outubro
de 1922, e faleceu em Brasilia, DF, em 17 de fevereiro de 1997.

3Trecho inspirado na frase do poeta, também professor Ariano Suassuna. “O otimista é um tolo. O
pessimista, um chato. Bom mesmo é ser um realista esperangoso”.
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proximo a professoras atuantes da Rede Municipal de Educacdo de Floriandpolis. Foi
uma experiénciaintrigante e ao mesmo tempo potencializadora de criacdo, pois sem a
materialidade dos espacos, das criancas e das profissionais para observar e aprender
diretamente, tivemos o exercicio de “ouvir em dobro”, isto €, de se ater aos detalhes,
ao imaginar e criar mentalmente os diversos cenarios e situagdes narradas pelas
professoras, ainda que com o auxilio de imagens/videos e powerpoints. Afinal, se o
vasto mundo das relagdes humanas nao cabe em uma tela de computador, com toda a

certeza ele encontrou umespaco no lampejo de nossa escrita e reflexao.
ESPECIFICIDADES DA DOCENCIA NA EDUCACAO INFANTIL

Iniciamos o semestre com o0 seguinte questionamento: afinal, o que é ser
professora de criancas no contexto da Educacao Infantil? Podemos transpor os mesmos
pressupostos que orientam a pratica docente nos anos iniciais do Ensino Fundamental
para a Educacao Infantil? Existem modelos/cartilhas/manuais a serem aprendidos e
seguidos a risca pelas(os) professoras(es) nesta etapa da Educacdo Béasica ou em
qualqueroutra? E agora, professora? Vocé indaga? Questiona? Duvida? Se indigna?

O que isso interessa a nds, professoras em formagao em estagio na Educacdo
Infantil? A resposta poderia ser: refletir e assegurar que a construcao da nossa docéncia
ocorra de forma ativa e criativa, advogando e reivindicando o lugar de professora-
pesquisadora e questionadora, que busca constantemente compreender a sua praxis. A
professora, que tem sua acao docente bem fundamentada tedrica e
metodologicamente, consegue resistir as armadilhas dos automatismos e das “cartilhas”
impostas por aqueles que constantemente buscam descaracterizar essa profissional
enquanto intelectual. Para tal, talvez tenhamos que tomar uma certa distancia da
“gramatica pedagodgica”, incorporada e reproduzida por nds, por vezes, como discursos
clichés, sem o devido aprofundamento e contextualizacdo. A escolha das palavras na
definicdo dos conceitos nunca é casual, desinteressada e sem consequéncias para a
realidade.

Considerando essas questoes, iniciamos nossos estudos com algumas indagagoes
a respeito das questdes que envolvem a constituicdo da docéncia na educacao infantil,
com as suas especificidades. Para isso, refletimos acerca da utilizacdao de algumas
terminologias transpostas do trabalho docente realizado no ensino fundamental para
essa etapa, que marcam determinadas concepgoes tedrico-metodoldgicas nas quais ndo

acreditamos, nem defendemos, como algumas correntes de pedagogias tradicionais

Oé Zero-a-Seis, Florianopolis, v. 25, n. 47, p. 477-498, jan./jun., 2023. Universidade Federal 482

de Santa Catarina. ISSN 1980-4512. DOI: https://doi.org/10.5007/1980-4512.2023.€91321 E——



https://doi.org/10.5007/1980-4512.2023.e91321

escolarizantes, que ainda colocam a crianca e a infancia no lugar de auséncias e faltas
e concebem mente e corpo separadamente, ao associar o corpo apenas ao cuidado,
privilegiando a mente, enquanto cognicao, no ato de educar (DELGADO; BARBOSA;
RICHTER, 2019).

Ensino ou cuidado e educacdo? Aluno ou criancga? Aula ou proposta pedagdgica?
Escola ou instituicdo de Educacdao Infantil? Quais as implicacbes praticas de
determinadas nomenclaturas? As escolhas das palavras ndo sdo aleatorias ou por acaso.
Para além de divergéncias semanticas, sdo o resultado de posicionamentos teodricos,
politicos e éticos, diante dos distintos contextos em que as palavras se apresentam. A
defesa por uma Pedagogia da Infanciase inicia pela clareza dos termos e conceitos que
evidenciam diferentes compreensdes do fenémeno educativo para a pequena infancia.
O que defendemos como um direito das criancasde 0 a 5 anos de idade é a Educacao
Infantil e ndo o ensino mecanico e transmissivo. De acordo com Agostinho e Lima
(2015), esta diferenca é resultado de um amplo debate que caracteriza as
especificidades da Educacao Infantil e o tempo da infancia como um direito.

[...] a formade ensinar na pequena infancia tem uma especificidade que ndo se
assemelha a aula ou as explicagdes verbais, porque o destinatario é a crianca
pequena e aformacomo ela aprende nas diferentes idades exige uma organizagao

do processo pedagdgico que considere suas formas préprias de se relacionar com
o0 meio e aprender. (MAGALHAES; GIROTTO; SILVA; MELLO, 2017, p. 223).

Especificidades da Educacao Infantil: o que constitui e diferencia essa etapa de
outras etapas da Educacdo Basica? Ha concordancia entre uma boa parte dos(as)
estudiosos(as) da area, que a docéncia na Educacdo Infantil deve estar pautada em
conhecimentos teorico-praticos especificos, entretanto hd um campo de disputas
tedrico-politicas que compreendem de formas distintas como deve ser o cuidado e a
educacao de bebés e criangas pequenas. Ao compreender a sociedade desigual da qual
fazemos parte e as suas contradigOes estruturais, que emergem a partir de um
paradigma colonial, branco e adultocéntrico, optamos por defender uma pedagogia
especifica para a pequena infancia da docéncia exercida em outras etapas da Educacao
Basica e de outros contextos educacionais. Uma pedagogia que conceba a crianga como
sujeito social ativo, criativo e de direitos, com pertencas sociais, culturais, étnicas,
geracionais e de género distintas (AGOSTINHO; LIMA, 2015). Que respeite o direito das
criangas de viverem a pluralidade de suas infancias plenamente nos espacos educativos
da Educacao Infantil, objetivando desenvolverintegralmente as criancas de zero a cinco

anos e 11 meses.
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Para nds, a Educacdo Infantil deve estar fundamentada em uma pedagogia
propria para a pequena infancia, tendo em conta suas especificidades. Desse modo é
necessario que a formacao docente esteja voltada para a construcdo de praticas que
respeitem essas especificidades.

De acordo com Ana Cristina Coll Delgado, Maria Carmen Silveira Barbosa e
Sandra Richter (2019) existem pelo menos oito dimensdes de analise que podem
contribuir para a caracterizagao da especificidade do trabalho docente na Educagao
Infantil, profundamente articuladas entre si.

A primeira dimensao, a do cuidado como direito de provisao, protecao e
participacdo, requer a compreensao da indissociabilidade entre cuidar e educar.
Questdo imprescindivel para uma concepgao educativo-pedagdgica que considera todas
as dimensdes humanas (linguistica, intelectual, expressiva, emocional, corporal, social
e cultural) no cuidado e educacdo de bebés e criancas pequenas. O cuidado sob este
olhar, é compreendido enquanto uma postura ética de cuidado de si e do outro, presente
nas relacdoes humanas e que considera o outro em sua alteridade e inteireza, isto &,
uma relagao entre sujeitos atuantes que mutuamente se influenciam e se constituem.
Nessa perspectiva, o cuidado passa a ser entendido como acao educativa de atencao
pessoal, “em que as criancgas estabelecem relagdes diretas com os adultos e aprendem
conteldos importantes para a construcdo da sua autonomia e do seu bem-estar”
(FOCHI, 2015, p. 5), e nao como meros afazeres superficiais e automatizados de agoes
para com os corpos das criancgas. (DELGADO; BARBOSA; RICHTER, 2019).

Para superar a falsa dicotomia e hierarquizacdo entre educar e cuidar é
necessario romper com outros falsos antagonismos que reverberam na praxiseducativa,
como 0Ss que separam mente e corpo, cognitivo e afetivo, racional e emocional,
pedagogico e recreativo, etc., resistindo e invertendo a ordem colonizadora que
constantemente desconsidera o sujeito corpéreo em sua integralidade, imerso no
pensamento ocidental. O bindmio educar e cuidar, tomados enquanto uma dicotomia,
reverbera em uma pratica educativa que fragmenta as acdes de pensar, planejar e
organizar o cotidiano entre professoras regentes e professoras auxiliares, prejudicando
outra dimensdo da especificidade da area que é a docéncia compartilhada e coletiva
(DELGADO; BARBOSA; RICHTER, 2019).

Segundo as autoras as dimensodes do planejamento, organizacgao e a flexibilizacao
de espagos/ambientes e tempos em conjunto com a observagao, registro e
documentacdo do vivido devem ser realizados de forma coletiva e cooperativa, no

didlogo entre as profissionais que atuam diretamente com as criangas. Entretanto, a
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equivocada compreensao que cinde educar e cuidar, relega as acdes que envolvem o
planejamento e organizacao dos tempos/espacos/materiais para a professora e as
acOes de higiene, alimentacdo e sono as auxiliares, o que contraria a concepcao de
docéncia compartilhada defendida pela darea. Compartilhar o trabalho coletivo supde
nao apenas uma agao conjunta entre professoras e auxiliares com um grupo especifico
de criancas, supdoe também a materializacdo do projeto politico pedagdgico, que, de
acordo com Ostetto (2015), é a carta de identidade da instituicdo, elaborada e assumida
no, com e para o coletivo, pois o planejamento diario das professoras deve contemplar
e traduzira proposta pedagdgica coletiva da instituicao.

Tais reflexdes a respeito do trabalho coletivo na especificidade da docéncia na
Educacao Infantil nos fizeram recordar os depoimentos de uma das queridas professoras
da Rede Municipal de Ensino de Floriandpolis (RMEF), que na excepcionalidade do nosso
estagio em pandemia tiveram a gentileza de nos presentear com a socializacao de
alguns dos seus muitos saberes e experiéncias como professora nos encontros on-line.
Essa professora compartilhou conosco a respeito de suas muitas atribuicdes enquanto
gestora de Nucleo de Educacgao infantil Municipal (NEIM), cujo lugar e formacdo
profissional e humana pressupunham uma gestao democratica, claramente identificada

7 N0

em falas que constantemente se repetiam: “nosso trabalho”, "'nds fizemos assim” “em
conjunto nds decidimos assim”, “em reunido deliberamos assim”, "o trabalho ndo é
meu, é nosso”. Refletindo bem o que Delgado, Barbosa e Richter (2019) apontam como
a segunda dimensao constituinte da docéncia na Educacgado Infantil, que implica ndo
apenas o compartilhamento do trabalho docente entre professoras e auxiliares, mas de
todas as profissionais da instituicdo em parceria com as familias e a comunidade.
Levando em conta as dimensdes da indissociabilidade do educar e cuidar, da
docéncia compartilhada e das ferramentas da acdo pedagdgica, na concepcdo,
agenciamento e reflexao da praxis educativa, encontramos nos estudos de Delgado,
Barbosa e Richter (2019) outra dimensao constituinte da especificidade da pratica
docente na area que engloba e complexifica o ser professora de bebés e criancas
pequenas:a multiplicidade de fungdes, conhecimentos e saberes que sdao demandados
das profissionais. Sabemos que, historicamente, o inicio do trabalho com as criangas
nas creches e instituicdes com varias denominagdes tinha um carater assistencialista-
higienista, cuja preocupacao era alimentar, cuidar da higiene e da seguranca fisica,
sendo pouco valorizado um trabalho orientado a educacdo e ao desenvolvimento
integral das criancas. Nessa circunstancia, a formagao precaria (ou inexistente) das

profissionais que atuavam com as criangas, muitas vezes ligadas a suposta maternagem
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ou a “vocacao feminina” para o cuidado, explicitavam a concepgdo de crianca, infancia
e educacgao que se tinha nesse contexto, a crianga era concebida como um vir a ser
passivo e exclusivamente dependente do direcionamento dos adultos e a educacao,
tomada enquanto formatagao e conformacgao social.

Hoje, com base nos diversos campos do saber e estudos sobre a infancia,
compreende-se que as professoras da Educacdo Infantil e de outras etapas, niveis e
modalidades educacionais, precisam da apropriacao tedrica, reflexao critica e
investigacao da prépria pratica para construir a sua docéncia. Articulando os seus
saberes a outros campos do conhecimento como a Psicologia, Sociologia, Filosofia,
Antropologia, Pediatria, etc para buscar compreender o fenbmeno educativo que é
extremamente complexo.

Ndo ha duvidas de que a formagao académica inicial dos/das futuros/as
profissionais que atuarao junto as criangas nas creches e pré-escolas é fundamental
para se combater essas praticas assistencialistas, higienistas, espontaneistas e
escolarizantes, ainda tao presentes nas Instituicdes de Educacao Infantil. Contudo,
apesar de considerar essas questoes, a formacgao tedrica docente ndo se limita a algo
estanque e imutavel, alicercado em um modelo pratico e Unico de formacgao e técnicas
a serem “aplicadas” em criancgas e infancias universalizadas, para se ter o “tom” de
cientificidade"; para ndo cairmos no imaginario de que ja sabemos o que é preciso,
bastando apenas generalizar. O fazer docente se constitui em uma rede imbricada de
relagdes e interagdes que mutuamente se influenciam, considerando que o foco da
Educacao Infantil sdo as relagdes pedagdgicas, protagonizadas por adultos e criangas,
e que o percurso formativo das(os) professoras(es) € um processo continuo, motivado
pelas vivéncias de cada sujeito no contato direto com as criancas em suas
determinagdes sécio-historicas (AGOSTINHO; LIMA, 2015). Afinal, como afirma
Delgado, Barbosa e Richter (2019, p. 273), “nao se é docente apenas com aquilo que
se tem do ponto de vista da informacao racional, mas também com aquilo que se &,
com a capacidade derelacionar-se, de interagir”, em uma formagao docente e humana
integral, diversa, ética, sensivel e poética.

Desse modo, ndo é possivel separar as dimensodes pessoais e profissionais. A
forma como cada um experiencia e vive a profissao € também moldada pela forma como
cada um |€, interpreta e se relaciona com o mundo. Por isso, tao importante quanto
compreender as concepgoes tedricas/metodoldgicas/epistemoldgicas que embasam o
trabalho pedagdgico, é entender que esses profissionais constroem a sua identidade

também por adesdo a um conjunto de valores e visdes de mundo. Isto &, as concepgoes
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de infancia, criancas e educacao que as professoras constroem na articulacao desses
saberes também se definem axiologicamente na vida de cada uma dessas profissionais.

Portanto, compreendemos a necessidade de defesa de outra dimensao da
especificidade da EducacdoInfantil que é uma docéncia comprometida com concepcoes
de infdncia, brincadeiras, relacbes e comunicacdo que nao fira os direitos fundamentais
das criancas. Uma docéncia que precisa dispor de aspectos e principios comuns, ja
estabelecidos na legislacdo e em diversos campos de estudos da infancia, que concebem
as criangas para além das concepgoes desenvolvimentistas centradas no individuo ou
no lugar de auséncias e faltas, mas como sujeito histérico-social, ativo em seus
processos de desenvolvimento e aprendizagem. Como incisivamente aponta Rinaldi, “a
pedagogia requer escolhas e a primeira delas é a imagem de crianga que queremos
assumir” (2012 apud DELGADO; BARBOSA; RICHTER, 2019, p. 281).

A busca pelo aprimoramento da acao pedagdgica é, e deve ser, constante, pois
de acordo com Agostinho e Lima (2015) a permanente construcdao da docéncia na
Educacdo Infantil € marcada pela multiplicidade simultanea de acbes, acontecimentos
e relagdes, no movimento vivo e plural das criancas em seus proprios tempos e ritmos,
no descobrimento do mundo e de si. Sendo assim, as professoras devem conceber de
forma clara as bases tedricas e epistemoldgicas nas quais baseiam suas propostas
pedagodgicas, que admite o imprevisto mas que evita o improviso, tendo em conta um
planejamento marcado pela intencionalidade, cujo intuito é oferecer referéncias, nao
padroes, possibilidades, ndo determinacgdes, experiéncias diversificadas, ndo atividades
“isoladas”, descontextualizadas e homogéneas, com o olhar que reconhece o tempo da
infancia como um tempo de direito a construgdo e afirmacdo das singularidades
(AGOSTINHO; LIMA, 2015).

Sob a pedagogia que defendemos esta um olhar que considera os lugares dos
corpos e suas experiéncias, pois entende-se que estes sao componentes centrais da
acao humana. Desse modo, defendemos uma docéncia pautada na relacao de
corporeidade com criancas pequenas e uma docéncia caracterizada pela empatia,
sutileza e confianga. Tristdao (2004 apud DELGADO, BARBOSA e RICHTER, 2019) afirma
gue a pratica docente com bebés e criangas pequenas caracteriza-se principalmente
pela sutileza das agOes cotidianas, que podem passar despercebidas dentro da rotina
diaria, mas que sdo fundamentais para demonstrar a natureza relacional da docéncia
(AGOSTINHO; LIMA, 2015). Quando se trata do contexto da Educacgao Infantil, a
corporeidade das professoras e das auxiliares € uma dimensao constitutiva da docéncia,

tanto no que se refere aos esforgos fisicos empenhados por essas profissionais ao
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levantaras criangas do chao, segura-las no colo ou permanecer abaixadas muito tempo,
quanto pela afeccao e sensibilidade em saber ler e interpretar o que os corpos das
criancas dizem.

Rocha (2008, apud AGOSTINHO e LIMA, 2015) afirma que, para que as
professoras conhecam profundamente as criangas e seu meio, precisam ausculta-las,
pratica esta importante na permanéncia da construcao da docéncia. O que evidencia a
necessidade de uma escuta sensivel pelas professoras das diferentes linguagens com
que as criangas se comunicam. O choro, o olhar, o gesto, o riso, a brincadeira etc. Essas
sao maneiras pelas quais as criangas se expressam e, para tanto, é necessario superar
a pedagogia escolarizante e cognitivista que considera a linguagem da palavra como
uma Unica e legitima linguagem. Apenas em uma perspectiva dialdgica, compreendendo
as multiplas linguagens das criangas, € que se pode superar o adultocentrismo
restritivo, permitindo o pleno acesso das criancas a seus direitos de protecdo, provisao
e participacao (DELGADO; BARBOSA; RICHTER, 2019).

Ferramentas da Acao Pedagdgica: Observacao, Documentacao, Planejamento
e Organizacaodo Trabalho Coletivo na Educacao Infantil

Concordamos com Agostinho; Lima (2015), ao considerar que a pratica docente,
que tenhaem conta as especificidades das criangas no contexto educativo da Educagao
Infantil, constitui-se da observacgao, do registro, do planejamento, da documentacao e
da avaliagcdao como ferramentas da acdao pedagdgica, em um processo continuo de
formacdo e autoformacdo docente, pois essas tomam as criancas como fonte
privilegiada e permanente de orientagao da praxis, pressupondo a todo o momento a
intencionalidade e a reflexao da professora em suas agoes junto as criancas (OSTETTO,
2018). Na pratica cotidiana, essas ferramentas sdo utilizadas de forma dialdgica e
indissociavel, devendo acompanhara(o) docente, independente da perspectiva tedrica
que se fundamenta, pois, tais ferramentas se configuram em elementos constitutivos
da docéncia que defende uma pedagogia especifica para a pequena infancia (FOCHI,
2015).

Observacao e Registro

Demartini (2003 apud DELGADO, BARBOSA e RICHTER 2019) chama a atencao

para que a observacdo e o registro nao se tornem uma mera técnica descritiva de dados,
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realizada de maneira distante e descompromissada, mas que seja entendida como uma
postura investigativa da professora que procura conhecer o que as criangas pensam,
fazem, sabem, do que gostam, como exploram os objetos, como se relacionam com os
pares e com os adultos, ultrapassando um olhar panoramico e superficial, que suporta
0 recorte e respeita as singularidades (AGOSTINHO; LIMA, 2015). Uma postura
fundamental para dar visibilidade as criancas e as suas manifestacdes, considerando
todos os seus modos de expressao.

O modo como olhamos/observamos revela ndo apenas os conhecimentos que ja
acumulamos acerca das bases e concepgdes tedrico-praticas da docéncia com criancas
pequenas, mas também refletem valores, crencas e habitos que adquirimos ao longo
da vida, enquanto individuos. A observagao, para além da percepcao imediata dos
sentidos, € uma construcao social que condiciona o modo como interpretamos e
registramos o cotidiano. O registro, por sua vez, funciona como um ancoradouro do
olhar (AGOSTINHO; LIMA, 2015), que estabelece e constrdéi a forma como vamos
registrar, em um movimento continuo e dialdgico da agcao-reflexao consciente docente,
contrapondo qualquer aspecto automatico no trabalho, superando as naturalizacoes das
acoes do cotidiano (FOCHI, 2015).

Entdo, como foi para nods registrar nessas condicdes de Estagio remoto? Nos,
professoras em formacdo no estdgio da Educacdo Infantil, compreendendo a
importancia de entender e se apropriar das ferramentas da acdo pedagdgica
(observacao, registro, documentacao, planejamento e avaliacao) para a permanente
construcdo da docéncia (AGOSTINHO; LIMA, 2015), e considerando as especificidades
gue esta primeira etapa da Educagao Basica demanda, abracamos o desafio de, na
modalidade de ensino remoto a qual estamos submetidas, construir em conjunto o
exercicio do observar, registrar e documentar o “cotidiano da Educacao Infantil”. Na
excepcionalidade do estagio no ensino remoto, a observagao nao pode ocorrer in loco,
mas através de um material audiovisual, generosamente disponibilizado por professoras
gue atuam no Nucleo de Desenvolvimento Infantil - NDI, localizada no campus da
Universidade Federal de Santa Catarina. O material, em si, ja se configura como um
registro audiovisual de um grupo de criancas experienciando uma determinada situacao
planejada pela professora (bebés utilizando uma tinta feita a partir de beterrabas e
outro em que bebés e criancas bem pequenas se envolvem em uma situacao com
musica e danga). Sendo assim, o que conseguimos realizar dentro das nossas

limitacOes, foram registros a partir de registros em video, um exercicio do e para o
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olhar, como se nds estivéssemos presentes no local junto as criangas, emprestando a
lente da cé@mera como nossos olhos.

Foi uma experiéncia desafiadora fazer o registro de um grupo de criangas
desconhecidas para nds, em um espaco curto de tempo, sem tornar nosso registro
superficial, descritivo e generalista. Ao determos o nosso olhar sobre os detalhes e
nuances das relacoes inscritas em cada gesto, olhar, fala, riso e interagdes das criancgas
com as materialidades e seus pares, podemos questionar e nos despir de nossas pré-
concepgoes e interpretagdes apressadas para s6 observar e registraro momento, como
unico, singular, significativo e potente para aquele grupo especifico de bebés e criangas.

A beleza do observar e registrar estd justamente nisso, em saber que nao sé
aquele grupo de bebés e criancas sdao Unicos, mas o espacgo-tempo configurado
intencionalmente daquela maneira, bem como as agdes das profissionais, naquele
contexto, também sadao unicas, na medida em que tudo estd em constante
transformacao. As mesmas proposicoes poderiam ser realizadas com outro grupo de
criangas ou até com o mesmo grupo em um outro espaco-tempo, mas a experiéncia
que cada crianga teria com aquele espago-tempo-materialidades continuaria sendo
Unica a cada vez, em razao da experiéncia ser intrinsecamente singular, irrepetivel,
inapreensivel, ser o que nos passa, 0 que nos acontece, 0 que nos toca, nos constitui,
0 que se passa por detras das cortinas das janelas dos nossos olhos. Ou seja, a
experiéncia nao pode ser capturada ou reproduzida.

Sendo assim, o exercicio da observacdo e do registro é também um exercicio de
autoexame, de se questionar e desconfiar do nosso primeiro olhar, da primeira
impressao intuitiva, “natural”, daquela pretensao em capturar o outro a partir de si, de
se apegar a representacodes aligeiradas e genéricas. Uma permanente construcdo da
docéncia pauta-se numa permanente postura reflexiva e interrogativa frente a si
mesmo e a realidade. E a permanente construcdo do olhar do pesquisador que se despe
das verdades cristalizadas e segue desbravando o mundo com o0 mesmo vigor curioso
da crianga que pergunta tudo sem parar, porque estd encantada com a novidade do
mundo, e ndo sabemos porque cargas d'agua, nds adultos, teimamos em envelhecé-lo.

Com o exercicio de observacao e registro fica claro a importancia da professora
atentar-se a organizagdao do espago-tempo para que as criangas possam atuarde forma
ativa e criadora com o préprio corpo, com o movimentar-se, experimentar-se, e que
possam criar seu proprio desafio corporal, suas proprias estratégias e modos de operar

para consigo. O movimento corporal, como a agao dos sujeitos no mundo carregada de
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sentidos e significados, deve ser objeto de “escuta” e analise de um olhar atento e
sensivel ao que o corpo das criangas expressa.

Planejamento

Nossa primeira inquietagcao, como professoras em formagao, em relacao ao
planejamento, foi: Como escrever um planejamento? Existe uma forma ideal ou um
modelo de “mais sucesso” a nos orientar na acao de planejar? Sabendo da
impossibilidade de colocar tudo no papel, quais os aspectos mais importantes que
necessitamos em nosso planejamento?

De acordo com Ostetto (2000), o planejamento é um recurso que explicita a
intencdo da professora na organizacao dos tempos, espacos e materialidades do
cotidiano e denota ndo apenas o percurso formativo da profissional, enquanto
concepcoes obtidas na formacao inicial e continuada, mas também o percurso que se
constréi cotidianamente com o grupo especifico de criancas com qual se esta
trabalhando no momento. Planejar é fazera gestdo do tempo, considerando as criangas
e suas manifestagcdes como centro desse planejamento (FOCHI, 2015).

Para Ostetto (2000) o planejamento ndao pode ser compreendido como uma
programacao ou lista de tarefas soltas e descontextualizadas do que se pretende fazer
junto as criancgas ao longo da semana, entre um e outro momento da rotina, mas deve
ser tomado como uma atitude critica do docente diante de seu trabalho. Por isso, ndo
ha necessidade de se preocupar com modelos prontos ou a tipologia ideal, fora da
relacao direta com as criancas para se fazer um planejamento, pois se 0 mesmo
considerar apenas a perspectiva dos adultos, estabelecendo temas, contelidos e rotinas
a priori, ele corre o risco de se tornar superficial, impositivo e burocratico,
desconsiderando as criangas e seus interesses (BRASIL, 2016, p. 58). Um bom exemplo
dessetipo de planejamento discutido nos textos e nas aulas é aquele que se pauta nas
datas comemorativas, nesta perspectiva o planejamento das praticas cotidianas é
direcionado pelo calendario de forma unilateral, restando as criangas apenas “cumprir”
as atividades e afazeres estabelecidos a priori.

Compreendemos, comisso, que o planejamento ndo é apenas um modo de fazer;
e nao ésindbnimo derigidez, é, nas palavras de Ostetto (2015, p.16), “[...] uma proposta
gue contémuma aposta, na qual, embora haja um ponto de partida, nao ha um ponto

de chegada prefixado”. Podemos planejar condicdes potenciais de experiéncias, nunca
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a experiéncia em si. Pois essa escapa ao pretenso racionalismo cientifico moderno de
prever para dominar.
A educacdo idealizada fora da relagdo deixa invisiveis os sujeitos envolvidos nesse
processo, seja ele adulto, seja crianga. Assim, a escuta, a documentagao e o
planejamento estdo a servigo da relagdo, da vida que emana dessa presenga. Dar

ao outro aoportunidade de ser quem ele é e a0 mesmo tempo mudar em algo
que ele deseja ser (BRASIL, 2016, p. 63).

O devir sempre escancara a impossibilidade de tal facanha e nao sé a
materialidade dos corpos infantis, mas suas formas de ser e estar no mundo, o tempo
todo interrogam nossas praticas, interrogam a educacao, interrogam o planejamento
rigido, interrogam o proprio “curriculo” (BARBOSA; RICHTER, 2010).

Perpassando cada etapa do exercicio da utilizacdo das ferramentas da acao
pedagdgica, sem duvida, o ato de planejar, para nds, foi o mais dificil, na medida em
que tivemos que nos interrogar a todo instante, na abstracao de um planejamento que
pretendia-se fazer dialégico, mas que ndo tinha a manifestacdao das criancas para
contrabalancear e desfazera sensacao de mondlogo que tinhamos.

Ao compreender a observagao, o registro e a documentacao como fundamentos
importantissimos para o planejamento, uma vez que tomam a crianga e suas
expressoes como fonte privilegiada de reflexao e acao da pratica docente, nao teve
como nao perceber a lacuna que nos foi deixada ao ter que planejar sem o contato
direto com as criancas em suas determinacdes soécio-histéricas, em suas
particularidades como sujeitos, com as caracteristicas do grupo em especifico bem
definidas. Ndo queriamos cair na armadilha de eleger um contelddo com uma lista de
afazeres superficiais e desconexos e sem significado para as criangas. Por isso tentamos
imaginar e descrever esses elementos (caracteristicas do grupo, das criangas, das
familias, do espaco fisico, das profissionais etc.) como um importante lembrete de que
nao podemos conceber uma acdo pedagogica sem a interlocucdo de todos os sujeitos
envolvidos no processo de desenvolvimento e aprendizagem das criangas.

Assim, mais do que um conhecimento externo, adquirido pela razao e transposto
para o papel, nés poderiamos tentar dar vida (ou visibilidade) a esses elementos,
sabendo que uma proposta de educacdao emancipadora e descolonizadora para a
primeira inféncia exige a acdo de profissionais docentes comprometidos com uma
pedagogia centrada na crianca e na vivéncia da infancia, tendo em consideracdo a
brincadeira e as interagcdes como eixos centrais das proposicdes pedagdgicas na
Educacao Infantil. Sem uma postura vertical de posse de saberes "melhores” a serem

transmitidos passivamente, sem pedagogizar a arte, tendo como pressuposto as
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relacdes com a estética como a partilha do sensivel e as multiplas formas de narrar a
si mesmo, ao outro e ao mundo. Por isso devemos, nds, professoras em formagao, nos
alfabetizar nas diferentes linguagens com as quais as criancgas se expressam, afirmando
e defendendo uma agao docente relacional e dialdgica.

Elegemos a diversidade, com o foco tematico na educacdo para as relacoes
étnico-raciais, no planejamento 1 e a exploracdo de alguns poemas, como parte
integrante de um projeto maior, que trabalha com as narrativas e suas multiplas formas
e suportes (livros, videos, dramatizacOes, fantoches, etc.), para o planejamento 2,
compreendendo a arte e a cultura como capacidade humana de criagao de significados
e expressao das singularidades. A arte é aquilo que nos humaniza e nos permite
compartilhar sentidos e participar do mesmo mundo (BARBOSA; RICHTER, 2010, p.
92).

Documentacao

Compreendemos que observar é muito mais que ver, e registrar muito mais que
descrever, ambos se configuram um modo de interagao com o outro, uma maneira de
conceber e se relacionar com as criangas em sua alteridade, rejeitando representacgoes
abstratas, pré-concebidas, ou apressadas das mesmas. A observacao e o registro,
materializados na documentacao pedagdgica, sdao a base para o planejamento, em um
ciclo constante que se retroalimenta. Como resultado de um processo reflexivo do olhar
e registrar, a documentacao expressa as concepcoes tedrico-praticas, as duvidas e
inquietacdes da professora, bem como as agdes e manifestacdes das criancas,
considerando todos os seus modos de expressao no cotidiano da Educacgao Infantil.
Através das observacodes e registros, a documentacgao garante a visibilidade do didlogo
e das trocas vivas nas relagdes e interagdes entre criangas e seus pares e criangas e
professoras, “pois se abre para a percepcao do outro crianga como aquele que percebe
o mundo” (BRASIL, 2016, p. 64). A documentagdo é, entao, uma “escuta visivel”
(RINALDI, 2012, p. 129 apud BRASIL, 2016, p.57).

Através do registro, o professor ou a professora vai construindo tracos que
revelam e testemunham a trajetéria de aprendizagem das criangas, seja individual, seja
no grupo (BRASIL, 2016, p. 57), permitindo as professoras revisar, ressignificar e
reprojetar a sua praxis pedagdgica, possibilitando a leitura, a revisitacdo e a avaliacao
dos processos de aprendizagensdas criangas. Desse modo, as professoras aprendema

partir da sua prépria atividade, ao analisar e interpretar reflexivamente a sua agao
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(BRASIL, 2016). Ao findar o exercicio de observacao e registro e refletir sobre a
construcdao da documentacao pedagdgica, compreendemos a indissociabilidade e a
articulacao das ferramentas da acao pedagdgica na e para a acao docente.

Nao foi possivel, no ensino remoto, termos o exercicio de produzir uma
consistente documentacao pedagdgica, dado que, na atual conjuntura, ndo podemos
ter contato direto com nenhuma crianca ou instituicao de Educacgao Infantil. Para isso,
seria necessario conhecer as criangas, passar tempo com elas, compreender as
particularidades do grupo e de cada sujeito, para entdo realizar proposicdes de

situacdes potentes de experiéncias e assim registrar.
Avaliacao

No que diz respeito a avaliacdo das criancas na Educacdo Infantil, o que deve ser
o foco desta acdo é a vivéncia, aprendizagem e o desenvolvimento das criangas ao
longo da permanéncia das mesmas na instituicdo, isto €, a avaliacao deve ser construida
através do acompanhamento e registro do desenvolvimento da crianca ao longo de todo
0 processo educativo (BRASIL 2016).

Dessa forma, a avaliacdao contribuird para redirecionar o trabalho educativo,
visando a melhoria da pratica, identificando as necessidades de cada crianca
individualmente e no coletivo, de forma processual. A observancia de tais consideracoes
implica ndo categorizar as criangas ou lhes aplicar uma nota e, sim, uma continua
reflexdo do papel docente sobre as multiplas possibilidades de ampliacdo das
experiéncias das criangcas, a partir daquilo que as mesmas expressam. Nessa
perspectiva, se faz necessario atentar para as agdes e expressdes proprias de cada
crianca, compreendendo cada uma delas, de forma que ndo haja comparacgdes entre
elas e ndo se estabeleca metas a serem atingidas por elas, respeitando o seu processo

de aprendizagem e desenvolvimento de forma Unica e continua (BRASIL 2016).
CONSIDERACOES FINAIS

No inicio da nossa jornada no estagio remoto, relatamos os nossos sentimentos
em relacdo a como estavamos lidando com o distanciamento social e as nossas
expectativas e percepcdes de como seria estagiar em pandemia. Compartilhamos
anseios e frustragcdes por ndo podermos vivenciar o estagio de modo presencial, mas

aos poucos fomos nos inserindo e buscando apoio umas nas outras, para tornar esse
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momento o mais significativo possivel. No decorrer dos encontros online, mesmo com
a distancia, pudemos construirum espaco de acolhimento, seja por uma conversa, um
desabafo, um e-mail formal ou uma mensagem no grupo do WhatsApp, todas nds,
estudantes, professora de estdgio e professoras convidadas estdvamos sempre
solicitas, compreendendo que este era mais do que um momento oportuno para
segurarmos as maos umas das outras, este era um momento Unico para nossa propria
formacao profissional e humana.

Nossa aproximacgao, ainda que online, com as professoras da Rede Municipal de
Ensino de Floriandpolis e os videos utilizados para os registros foram muito
significativos, na medida em que pudemos exercer um novo modo de escutar e de
observar, no encontro com a alteridade da infancia, fugindo do olhar generalista e
universalista, ao mesmo tempo que a distancia nos possibilitou uma ampliacao de
horizontes, na intensificacao da investigacao e estudo do que defendemos. Da mesma
forma, o planejamento nos desafiou a pensar em todas as possibilidades e elementos
gque compdem a acao pedagdgica, fugindo das “receitas magicas” ou tipologias
genéricas. Compreendemos que melhor do que muito dizer sobre as criancgas é aprender
com elas, em um processo continuo de ausculta.

Através deste memorial, podemos expressar nosso entendimento sobre tudo que
vimos, vivenciamos e refletimos nessa jornada tao ardua, porém significativa para a
nossa formacgdo. Seguimos pensando que fizemos o melhor que podiamos dentro das
circunstancias dadas, com a compreensao de que o0 que importa e define a
insercdo/atuacao das professoras em formacdao em seu campo de atuacdao nao é
somente a sua presenca fisica, mas a concepgao de ciéncia, mundo, sociedade, crianca,
infancia e educacao, subjacente a pratica investigativa e reflexiva, além, é claro, das
concepcoes e fundamentos tedrico-praticos e axioldgicos na relagdo sujeito-objeto do
processo do conhecimento. A nossa gratidao a todas que compuseram esse grupo
maravilhoso de estagio e a nossa orientadora, por sua gentileza, compreensédo e
sensibilidade expressas em todo nosso percurso formativo ao longo deste semestre.

Com toda a certeza vocés nos marcaram muito! Obrigada!
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