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Resumen

Las Escuelas Normales son instituciones dedicadas a la formacién docente en Colombia
desde inicios del siglo XIX, siendo predecesoras de las facultades de educacion y desempe-
fiando un papel crucial en la institucionalizacién de la profesién docente. Dado que en las
Gltimas décadas pululan publicaciones sobre estos institutos, el presente articulo de revisién
procura levantar un estado del arte al respecto. Para tal fin, fueron analizados los hallazgos
reportados en esta drea durante el periodo 1995-2022, con los que se determinaron, ademds
de recurrencias en asuntos investigativos, las caracteristicas de estas entidades. Metodol4gi-
camente, se empled la revisién sistemdtica mediante el establecimiento de una pregunta de
indagacién, la definicion de unos criterios de buisqueda, la pesquisa, la seleccién y codificacién
de estudios, la evaluacion de calidad, el sintesis y reporte de resultados. Dentro de los hallazgos,
se encontraron seis grandes nicleos que han movilizado la produccién investigativa sobre
Escuelas Normales: historicidad, naturaleza y sentidos de las Escuelas Normales, procesos de
investigacion en la formacién docente, saberes pedagdgicos y formas de produccién, practicas
pedagdgicas en la formacién docente, formacion ciudadana y relaciones Escuelas Normales/
contextos socioculturales. Se concluye con el papel histérico de las Escuelas Normales en la
apropiacion y reproduccién de discursos pedagdgicos, la correspondencia a dispositivos de
poder como el Estado o la Iglesia y presuntos modos especificos de apropiacién de la pedagogia
y produccién de saberes al respecto. Asi mismo, se advierte la supremacia del concepto de
ensefianza en las dindmicas de estas instituciones, que refieren la existencia de una supuesta
impronta normalista que hace distintiva la identidad de los maestros normalistas.

Palabras clave: formacién de docentes, Escuelas Normales, pedagogia, investigacién pedagé-
gica, historia de la educacién, profesién docente, ensefianza, prictica pedagdgica, formacién
en investigacién, impronta normalista, saber pedagégico, identidad docente.

Abstract

Normal Schools are institutions dedicated to teacher training in Colombia since the
beginning of the 19th century, being predecessors of the faculties of education and playing
a crucial role in teaching profession institutionalization. Given that in recent decades there
have been publications on these institutions, this review article seeks to raise a literature
review in this regard. For this purpose, it was analyzed findings reported in this area during
1995-2022, determining recurrences in investigative matters and characteristics of these
institutions. Methodologically, a systematic review was used by establishing an inquiry
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question, definition of search criteria, inquiry, selection and coding of studies, quality
evaluation, synthesis and reporting of results. Among the results, six large nuclei that have
mobilized the research production on Normal Schools were found: historicity, nature
and meanings of Normal Schools, research processes in teacher training, pedagogical
knowledge and forms of production, pedagogical practices in teaching training, citizen
training and relationships Normal Schools/Socio-cultural contexts. It was concluded
historical role of the Normal Schools in the appropriation and reproduction of pedagogi-
cal discourses, correspondence to power dispositive such as the State or the Church, and
supposed specific modes of appropriation of pedagogy and production of knowledge
in this regard. In addition, the supremacy of teaching in these institutions’ dynamics is
noted, which refers to the existence of a “normalist imprint” that makes the identity of
normalist teachers distinctive.

Keywords: Teacher training, Normal Schools, pedagogy, pedagogical research, history of
education, teaching profession, teaching, pedagogical practice, research training, normalist
imprint, pedagogical knowledge, teacher identity.

Introduccion

La instruccién de maestros en Colombia ha estado a cargo de las Escuelas Normales
y las facultades de educacion de algunas universidades. Particularmente, las primeras
han participado en la formacién docente desde sus inicios en 1821, con el gobierno de
Francisco de Paula Santander, hasta el presente (Bdez, 2004a). Ahora bien, debe anotarse
que estos dos siglos no han supuesto para las Escuelas Normales la misma dindmica ni
se han preconizado los mismos ideales de formacién. De hecho, en sus comienzos, los
intentos de establecer las Escuelas Normales obedecieron a la extensién y perpetuacion
del método lancasteriano de ensefanza mutua (Zuluaga, 1994), asi que la figura del
maestro fue anquilosada en la imagen de monitor.

En cualquier caso, como lo planteé Zuluaga (1994), “al abordar la historia de las
escuelas normales en Colombia nos encontramos también frente a la historia del oficio
de maestro” (p. 266). De este modo, analizar el devenir y las dindmicas de las Escuelas
Normales presupone un asunto crucial para comprender la manera en que se ha institu-
cionalizado la profesién docente en el pais, asi como sus crisis y tensiones. Sin embargo,
el surgimiento de las Escuelas Normales no se restringe al contexto colombiano. Aunque
no haya un consenso sobre muchos hechos histéricos, resulta necesario situar las primeras
Escuelas Normales hacia el siglo XVII y XVIII, en Europa. Gowen y Kimball (2017)
advirtieron una suerte de baches historiograficos acerca de estas entidades, evidencian-
do en primera medida, la precariedad de los registros histéricos y en segundo lugar, la
borradura de dos sentidos importantes pero disimiles acerca de las Escuelas Normales:
estas son antecedentes de la Educacién Superior en multiples paises y, de forma no equi-
valente, han sido pioneras en la institucionalizacion de la formacién docente. Asi pues,
no puede asumirse que las primeras instituciones que recibieron el nombre de Escuela
Normal se ocuparon de la formacién de maestros, en cuanto que en la mayorfa de los
casos se prefiguraron como modelos primigenios de universidad.

Al respecto, Cubberley (1920) localizé la primera Escuela Normal, como instituto
formador de maestros, en la ciudad de Reims, al noreste francés, hacia 1685. Fundada
bajo la direccion de Juan Bautista de La Salle, esta sostuvo como propdsito preparar
maestros que pudieran ofrecer instruccidn religiosa en la orden de los Hermanos de La
Salle. No obstante, en la reconstruccién de Cubberley (1920), se reconoce que afios antes,
en 1672, el padre Démia en Lyon, sureste de Francia, ya habia creado una especie de
escuela para impartir formacién a maestros en lectura y catecismo. En otra perspectiva,
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Escolano (1982) situé la procedencia de las Escuelas Normales en Alemania a partir del
movimiento diddctico promulgado por Ratke y Comenio, el cual involucré la creacién
de los seminaria scholastica, una propuesta originaria de la formacién de maestros en este
pais. Empero, tanto Cubberley (1920) como Escolano (1982) coincidieron en que un
precedente importante para la configuracién de las Escuelas Normales, como institu-
ciones de formacién de maestros de escuela, fue el modelo de seminarium praceptorum,
desarrollado en 1697 por el pietista Augustus Hermann Francke, en la ciudad de Halle,
norte de Alemania. En esta apuesta, Francke privilegié la ciencia, la matemdtica y las
lenguas sobre una subordinada educacion religiosa, ademas de hacer plausible la practica
de los maestros dentro de su formacién.

Pese a estos antecedentes, una vasta cantidad de literatura asume el principio de las
Escuelas Normales en la figura francesa de la Ecole Normale, en Paris, hacia 1794, cuando
mediante la Ley 30, la Asamblea Constituyente y la Legislativa de Francia decidieron su
creacion, con la pretensién de instruir a los ciudadanos en ciencias utiles para ensefiar a
otros dentro de un contexto universitario (Edwards, 1991); es decir, paraddjicamente la
primera Escuela Normal francesa constituida por ley no pretendié educar maestros de
escuela ni mucho menos consideré la pedagogia dentro de su curriculum, pues los sabe-
res especificos tuvieron supremacia. Todo ello estimulado en el marco de la Revolucién
Francesa. Este intento de instaurar las Escuelas Normales no se consolidé sino hasta 1808,
cuando Napoledn las restablecié como instituciones para formar en la ensenanza a los
graduados de los liceos franceses. Mientras tanto, en Prusia, con el interés de introducir
las ideas pestalocianas en la escuela elemental, se institucionalizaron las Escuelas Normales
a través del concurso de Carl August Zeller, pupilo directo de Pestalozzi.

Asi pues, puede inferirse que la creacién de las Escuelas Normales estuvo ligada de
manera directa con la consolidacién de las Escuelas Elementales, toda vez la intencién de
las primeras era educar en el método a los maestros que pudieran atender las segundas.
Con esta filosoffa, fueron establecidas en 1818 las Escuelas Lancasterianas en Estados
Unidos, siendo precursoras de las Escuelas Normales en este pais y precedentes para la
creacién de las Escuelas Normales en Suramérica. En efecto, como se ha mencionado,
en Colombia las Escuelas Normales fueron creadas para capacitar a los maestros en el
método, pero también fueron antecedentes de las facultades de educacién. De hecho,
durante el siglo XIX, la formacién de maestros estuvo a cargo de las Escuelas Normales;
solo hasta 1933 se cre6 la primera facultad de pedagogia en el pais, en el seno de la Es-
cuela Normal de Tunja (Parra Bédez, 2016), la cual se reformé en 1934 como facultad de
ciencias de la educacién.

De ahi que pueda afirmarse que durante el periodo de la Republica Liberal y con base
en el movimiento de Escuela Nueva, se generd una descentralizacion de la formacion
de maestros, la cual confluyé en el desarrollo de tres facultades de educacion, la primera
al interior de la Escuela Normal de Varones de Tunja, la segunda derivada del Instituto
Pedagdgico Nacional y la tercera adscrita a la Universidad Nacional de Colombia (Mi-
nisterio de Educacién Nacional [MEN] y Asociacién Nacional de Escuelas Normales
Superiores [ASONEN], 2015). En 1935, con el gobierno de Alfonso Lépez Pumarejo,
estas tres facultades se fusionaron bajo la investidura de Escuela Normal Superior, con
sede en la Universidad Nacional de Colombia. Afios mds tarde, la naciente Escuela Nor-
mal estuvo a cargo del profesor José Francisco Socarrds, quien logré independizarla de
la Universidad Nacional. Hacia la década de los cincuenta, con el gobierno de Laureano
Goémez, se dividié la Escuela Normal en una seccién masculina ubicada en Tunja y otra
femenina en Bogot4, las cuales persisten hoy en dia como Universidad Pedagégica y
Tecnolégica de Colombia y Universidad Pedagdgica Nacional, respectivamente (MEN y
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ASONEN, 2015; Parra Bdez, 2016). En ese sentido, las Escuelas Normales son, ademds,
predecesoras de las facultades de educacion en el pais.

De este modo, al aproximarse a una lectura de la legislacién educativa concerniente a
las Escuelas Normales en las tlltimas décadas, se pueden entrever los modelamientos que
han experimentado, enfrentando tensiones en procesos administrativos y pedagdgicos
segtin las expectativas normativas. De acuerdo con Loaiza Zuluaga (2011), la legislacién
promulgada en la segunda mitad del siglo XX aseverd la crisis en las Escuelas Normales.
El primer Plan Quinquenal de Educacién (1957-1962) y el Decreto 1955 de 1963 de-
mandaron la reorganizacién de las Escuelas Normales de modo que correspondieran con
los procesos de modernizacion del pais por vias de la tecnologfa instruccional. Incluso, a
través del Decreto 180 de 1971, se posibilité la obtencién del titulo de maestro gracias a
un examen de validacién aplicado por el Icfes, desconociendo los procesos de formacion
de las Escuelas Normales. Sin embargo, una de las normas mds coyunturales fue el De-
creto 1419 de 1978 que modific6 la denominacién de las Escuelas Normales por la de
Bachillerato Pedagdgico, hecho que produjo la suspension del titulo de normalista hasta
1982. Este decreto implicé de la misma forma que las Escuelas Normales Superiores se
difuminaran mediante su adhesion, principalmente, a los IDEM o liceos.

El nombre y la independencia de las Escuelas Normales fue recobrada hacia 1997 con
el Decreto 3012. A partir de este momento, la normatividad no solo regulé los procesos
de formacién docente al interior de estas reestructuradas instituciones, sino que también
las conceptualizd, haciendo inteligible el modo en que se engranarfan en el aparato educa-
tivo estatal y circunscribiendo sus acciones y dindmicas a estas concepciones estatales que
pueden verse en la Figura 1. De esta manera, con el Decreto 3012 de 1997 las Escuelas
Normales fueron asumidas como unidades de apoyo académico para la formacién de
maestros, siendo necesario para su funcionamiento el establecimiento de un convenio
con una instituciéon universitaria que, entre otras cosas, supervisara y realimentara sus
procedimientos institucionales. Mds tarde, con la Resolucién 1225 de 2002 y el Decreto
301 de 2002, se definieron la acreditacién previa y la acreditacion de calidad como meca-
nismos para que las Escuelas Normales siguieran funcionando, siempre que cumplieran
con los requisitos considerados como garantes de calidad educativa.

Figura l

Normatividad que ha regulado las Escuelas Normales en las tltimas dos décadas

Decreto 4790
« Condiciones de Calidad dsl

Programa de Formacién
Decruto 3012 Complementaria (PFC)
*+ Reestructuracion de las Escuslas « ENS coma institucién de calidad
Nermales - Enfusis o principios
« ENS coma unidades do apoys pedagogicos: educabilidad,
académico ensenabilidad, contextos y
« Enfasis en nicleos del saber y pedagogia (entendida come
convenios con Universidades. refloxion)
T N ( ~N N
(1997) 60_09 2008 2020)
N/ N - NS
Resolucian 1225 y Decreto Decreto 1236
301 +Asignacién de un coordinador adicional y

relaclanes ticnicas como media ticnica
Acovdinchones Previee y do “ENS como institucin educativa para los iveles de
. preescolar, bisicay media y ol PFC.
ds evaluaciony “Enfasis on procesos de formacion, extensian,
+ Enfasis on la svaluacidn do investigacien y evaluacian.
idensidad y calidad de las ENS +Acentia en el PFC como laboratoric pedagégico, la
investigacien farmativa y ol desarrollo integral de la
infancia.

Mis tarde, con el Decreto 4790 de 2008, se definié una serie de condiciones basicas
de calidad del Programa de Formacién Complementaria (PFC),' exigiéndoseles a las Es-
cuelas Normales procesos de investigacién, de produccién de conocimiento, de extension,
entre otros, requerimientos semejantes a los de las facultades de educacion. Lo anterior,

1. Este es el nombre y la sigla con la que se noming el trayecto de formacién inicial de maestros que ofrecen las

Escuelas Normales, durante dos afios o dos afios y medio (para el caso de bachilleres de otras instituciones).
Esta denominacién reemplazé la de Ciclo Complementario, proferida por el Decreto 3012 de 1997.
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con el agravante que las Escuelas Normales seguirian siendo tratadas como instituciones
de educacién bdsica y media en los términos de la Ley 115 de 1994 (compilada en el
Decreto 1075 de 2015). Recientemente, con el Decreto 1236 de 2020, a las Escuelas
Normales se les ratificé su denominacién como instituciones de educacion preescolar,
bdsica y media, concediéndoles un tratamiento especial en la asignacién de un directivo
docente coordinador adicional y en las relaciones técnicas de niimero de estudiantes por
maestro en el nivel de media académica, al cual adscriben como apéndice el PFC, entre
otras cosas, asumido en dicha normatividad como laboratorio de formacién pedagégica.
A lo sumo, con este decreto se enfatiza en la formacién para la que han denominado
atencién integral a la primera infancia,” ademds de abonar al perfil del normalista el
desempefio en cargos directivos, concretamente el de director rural.

En definitiva, las Escuelas Normales siguen enfrentando una constante tension que se
pone de relieve desde una naturaleza que podria conceptuarse como dual, al ser institucio-
nes de educacion preescolar, bdsica y media y, al mismo tiempo, cumplir con funciones
de educacién superior (MEN y ASONEN, 2015). Aunque no se pueden inadvertir los
beneficios de este fendmeno, en cuanto las Escuelas Normales forman sus maestros sin
estar al margen de la vida escolar, es decir, las escuelas anexas que casi desde sus inicios
han estado articuladas a las Escuelas Normales permanecen y persisten en ellas, ya no
como anexas sino como parte estructural de dichas instituciones. Esto posibilita a los
maestros la escenificacién de experiencias pricticas que comportan en una suerte de
preparacion realista e iz situ.

De acuerdo con lo expuesto, puede interpretarse que las Escuelas Normales han estado
subsumidas en procesos de autoorganizacién, reacomoddndose segtin la legislacion y las
condiciones epocales que moderan las discusiones sobre la formacién, el ideal de educa-
cidn, sus fines y sentidos para la sociedad. En cualquier caso, no puede desconocerse que
estas instituciones han desempefiado un rol coyuntural en la historia de la educacién y
la pedagogia en el pais, aparte de formar un alto niimero de maestros para el desempefo
de sus funciones en los niveles de Preescolar y Basica Primaria, otorgando el titulo de
normalistas superiores. Cabe agregar que muchos de estos maestros normalistas se ubican
en los sectores rurales y las regiones mds apartadas del pais.

Con base en datos del Departamento Administrativo Nacional de Estadistica (DANE,
2020), hacia el 2019 se registraban 21 651 normalistas superiores adscritos a las plantas
docentes de las Secretarfas de Educacién, sin considerar que un alto nimero de los que
actualmente registran como licenciados se vincularon a esta planta siendo normalistas.
As{ mismo, debe anotarse que, hoy por hoy, en el pais estdn funcionando 137 Escuelas
Normales (MEN y ASONEN, 2015), asi que estudiarlas como instituciones formadoras
y analizar los procesos que en ellas se materializan supone un asunto ineludible para la
investigacion sobre la formacién docente en Colombia; no solo desde las coordenadas
de la época actual, sino en términos diacrénicos que posibiliten entender cémo el pais
ha prefigurado y desembocado en lo que actualmente se vive.

A pesar de las cifras, el estudio sobre las Escuelas Normales no solo es urgente, sino que
estd intrincada en una especie de didspora que da cuenta de su dispersion, pues pululan
publicaciones sobre estos institutos, pero hasta ahora no se han reunido los hallazgos de los
trabajos de orden investigativo ni tampoco se ha generado una triangulacién que permita
a los investigadores identificar tendencias, ideas fuerza o focos que deban intervenirse.

2. Desde 2011, el Gobierno colombiano cred la estrategia De 0 a siempre, en la cual pretenden generar una aten-
cién integral a la primera infancia, aunque la estrategia ha sido cuestionada por asuntos administrativos como
el aminoramiento de la figura de maestro y asuntos pedagdgicos como el asistencialismo y las concepciones de
infancia y desarrollo humano, en 2016 esta estrategia fue elevada a politica publica.
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De ahi que levantar un estado del arte acerca de lo estudiado sobre estas instituciones
y la formacién que ofrecen sea bastante pertinente. En ese sentido, el presente articulo
avanza en la configuracién del estado del arte al respecto, considerando también que re-
cientemente los estados del arte o las revisiones de literatura se han empezado a considerar
como métodos de investigacién (Snyder, 2019), con usos en la investigacién educativa
y pedagdgica (Hammersley, 2020).

Método

A nivel metodoldgico, se ha apropiado el método de revisién sistemdtica propuesto
por Newman y Gough (2020) para investigaciones educativas, el cual involucra siete
etapas. En la Tabla 1 se presenta esta ruta y la manera como fue adaptada en el marco
de la presente investigacion.

Tabla 1

Ruta de revision sistematica para la construccion del estado del arte de la investigaciéon

Etapa de la revision
sistemdtica
(Newman y Gough,
2020)

Apropiacién para efectos de esta tesis

1. Desarrollo de una
pregunta de indagacién

;Qué hallazgos exhiben los estudios o investigaciones que se han realizado en Colombia
acerca de las Escuelas Normales Superiores en los tltimos 27 afios?

2. Seleccién de criterios
de basqueda

Los conceptos centrales de esta investigacion son: Escuelas Normales, normalistas
superiores, egresados normalistas, PFC y Colombia. De ellos se derivaron las siguientes
expresiones de busqueda: 1) Escuelas Normales, 2) normalistas superiores, 3) egresado
normalista, 4) PFCy 5) formaci6n inicial de maestros + Escuela Normal

3. Desarrollo de una
estrategia de bisqueda

Las busquedas de investigaciones se realizaron, en primer lugar, en repositorios digitales
de universidades3 con programas de maestria y doctorados en educacién o pedagogia. En
segunda instancia, en sistemas o bases de datos, como Scielo, Redalyc, Dialnet, EBSCO
y ERIC

4. Seleccién de estudios

Considerando la pregunta de indagacién, se definieron los siguientes criterios:

Pais de la investigacién: Colombia

1. Tipo de trabajos: tesis de maestria, tesis doctorales, articulos de investigacion e infor-
mes de investigacién

2. Poblacién: normalistas superiores egresados, maestros en formacién PFC

3. Afio de publicacién: entre 1995 y 2022

4. Interés investigativo:

Caracteristicas o atributos de las Escuelas Normales como instituciones

Efectos de la formacién ofrecida por las Escuelas Normales

Impacto de las Escuelas Normales en procesos educativos, sociales y politicos

Condiciones y procesos de formacién ofrecidos por las Escuelas Normales

Rasgos curriculares y didédcticos de formacién inicial de maestros generada por las Escue-

las Normales

Desempeio o identidad profesional del normalista superior egresado

Concepciones, representaciones sociales o imaginarios instituidos sobre las Escuelas

Normales o promulgados desde ellas

5. Codificacién de

estudios

Las investigaciones seleccionadas fueron sistematizadas en una rejilla donde se ubicé

el autor, el afio de publicacidn, tres palabras clave, la metodologia de investigacion, el
departamento de Colombia donde se produjo, la revista o editorial y una corta sintesis de
los resultados y las conclusiones

6. Evaluacién de
calidad y pertinencia de
los estudios

La evaluacién de calidad involucré la lectura de los estudios, analizando su alcance,
métodos de investigacion utilizados, existencia de convalidacién (mediante publicacién
en revistas indexadas o tesis aprobada por una universidad) y concordancia entre las
conclusiones y el objetivo o la pregunta de investigacion

7. Sintesis y reporte de
resultados

Cada estudio fue descrito en funcién de sus objetivos, referentes tedricos, metodologia
usada, poblacién y resultados o hallazgos objetivos. La informacién obtenida y codificada
previamente permiti6 reconocer algunas categorfas comunes sobre asuntos como dreas o
focos de investigacién més desarrollados, autores con mayores publicaciones y trayectoria
en el drea de estudio, regiones del pais con mayor produccién y divulgacién de conoci-
miento al respecto, universidades y revistas con mayor nimero de publicaciones afines,
periodos con mayor publicacién de estudios, entre otros, que dieron cuenta del estado del
arte acerca del interés de investigacion de esta tesis

3. Universidad de Antioquia, Universidad Pedagégica Nacional, Universidad Pedagégica y Tecnolédgica de
Colombia, Universidad Santo Tomds, Universidad del Tolima, Universidad de La Salle, Universidad de San
Buenaventura, Universidad Pontificia Bolivariana, Universidad de la Sabana, Universidad de los Andes,
CINDE - Universidad de Manizales, Universidad del Atldntico, Universidad del Magdalena, Universidad
del Quindio, Universidad Simén Bolivar, Universidad de Caldas, Universidad del Valle, Universidad Antonio
Narino, Universidad de Cartagena, Universidad del Cauca, Universidad Santiago de Cali, Universidad del

Norte, Universidad de Narino, Universidad Catélica de Oriente, Universidad Catdlica de Manizales.
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Resultados y discusion

De acuerdo con los resultados de la revisién sistemdtica, puede notarse que la inves-
tigacion acerca de las Escuelas Normales en Colombia durante las tltimas dos décadas
y media presupone un terreno bastante abonado con producciones de distinto origen y
estructuradas desde multiples métodos y enfoques investigativos. En este caso, fueron
rastreados 83 trabajos, dando cuenta de un campo plural que ha llamado la atencién de la
comunidad académica colombiana y que lo seguird haciendo, toda vez estas instituciones
han sido protagénicas en la educacion del pais, asi como en la configuracién disciplinaria

que de la pedagogia se ha hecho.

Los trabajos rastreados son en su mayorfa articulos de investigacién publicados en
revistas cientificas (50), algunos son tesis doctorales (12) o trabajos de maestria (16) y
una pequena cantidad corresponde a informes de investigacién (5). Sobre la distribucion
geografica de estos estudios, como lo muestra la Figura 2, la mayor produccién se ubica
en la regién andina, particularmente en los departamentos de Antioquia (26), Bogotd
y Cundinamarca (20), Boyacd (12) y Caldas (12), que representan mds del 86 % de las
investigaciones realizadas. Este fenémeno puede estar asociado con el nimero de Escuelas
Normales en estos departamentos, pues de las 137 que existen actualmente en el pais,
veintitrés se localizan en Antioquia, once en Cundinamarca, tres en el distrito capital, diez
en Boyacd y diez en Caldas. En otras palabras, cerca del 42 % de las Escuelas Normales
estan localizadas en el distrito capital y estos cuatro departamentos de la regién andina.

Figura 2

Distribucién geografica de estudios realizados sobre Escuelas Normales en Colombia

Estudios realizados ...
sobre Escuelas Normales en Colombia =~ e
1995-2022 r—t

-
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Por otro lado, al analizar las universidades con mayor injerencia en la produccién
de conocimiento sobre las Escuelas Normales, puede advertirse que la Universidad de
Antioquia y la Universidad Pedagégica y Tecnoldgica de Colombia son las que mayor
divulgacion de resultados investigativos reportan, prueba de ello es que, respectivamente,
sus revistas Educacion y Pedagogia (6) e Historia de la Educacién Latinoamericana (6)
exhiben la mayor cantidad de publicaciones. Conviene acotar que la primera es una de
las revistas de pedagogia més antigua del pais, debido a que se establecié como parte del
Movimiento Pedagégico Nacional circulando desde 1989, pero estando inactiva desde
2015. La segunda fue creada una década después y ha venido posiciondndose como una
de las revistas mds destacada en este campo temdtico. También, es sobresaliente la divul-
gacion realizada por la Universidad Pedagdgica Nacional, a través de su Revista Pedagogia
y Saberes (5), la cual funciona desde 1990 y sigue activa. Ante este panorama, no resulta
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inusitado que las dos universidades que directamente derivaron de las Escuelas Normales
en el pais hagan parte de las tres instituciones con mayor difusién de estudios al respecto.

Igualmente, otro rasgo relevante obtenido tras esta revisién sistemdtica tiene que
ver con los investigadores con mayor produccién dentro de este dmbito, destacando
el trabajo de tres de ellos. El primero es el profesor Yasaldez Eder Loaiza Zuluaga de la
Universidad de Caldas, quien registra ocho publicaciones en asuntos vinculados con la
historicidad de las Escuelas Normales en el departamento de Caldas durante el siglo XX.
Las aportaciones del profesor Loaiza Zuluaga permiten entender que el acontecer de las
Escuelas Normales ha estado surcado por los influjos estatales y clericales, ademds de estar
atravesado por relaciones de poder que las han abocado a llevar a cabo ciertas apropiaciones
de la pedagogfa (Loaiza Zuluaga, 2009, 2011, 2012, 2016; Pantoja y Loaiza Zuluaga,
2016; Pineda Rodriguez y Loaiza Zuluaga, 2017, 2018; Taborda Chaurra ez 4l., 2012).

El segundo es el profesor Jestis Alberto Echeverri de la Universidad de Antioquia, quien
desempef un papel sobresaliente en los procesos de reestructuracion de las Escuelas Nor-
males de Antioquia tras la emisién del Decreto 3012 de 1997. Sus trabajos se han situado
en la generacién de apuestas para la transformacién y el fortalecimiento de la formacién
inicial de maestros desde su propuesta del dispositivo formativo comprensivo, la cual
involucra la creacién de un campo aplicado de la pedagogia en las Escuelas Normales,
entendiendo ello como un campo de apropiacién y produccion de saber pedagdgico.
En consecuencia, se propone incluir como mecanismos la adaptacion de la tradicién
critica de la pedagogia, la reconstruccion de la memoria del saber, la edificacién de un
archivo pedagdgico en cada Escuela Normal, la implementacién del diario pedagdgico y
la formacién de maestros a maestros. En ese sentido, el profesor Echeverri reporta hasta
el momento seis publicaciones (Echeverri, 1996a, 1996b, 2003, 2009; Echeverri ez al.,
2006; Rodriguez Gémez y Echeverri, 2013).

Una tercera trayectoria investigativa a resaltar corresponde a la profesora Miryam
Bdez Osorio de la Universidad Pedagdgica y Tecnolédgica de Colombia, quien ha aus-
cultado importantes hitos de las Escuelas Normales en el siglo XIX, circunscribiendo la
trascendencia de estas en el devenir histérico del pais, desde asuntos como la expansién
de la educacién elemental y la perpetuacion de los principios morales de la época. Asi, la
profesora Béez ha publicado cinco textos en esta drea (Biez, 2001, 2002, 2004a, 2004b,
2005). Asi mismo, es conveniente exaltar las contribuciones de la investigadora Olga
Lucia Zuluaga de la Universidad de Antioquia (4), quien se ha constituido en todo un
referente en el pais y ha realizado otras publicaciones de orden reflexivo sobre el tema.

Aunque los intereses investigativos de estos estudios estdn afincados en las Escuelas
Normales, puede afirmarse que a nivel de su especificidad se interesan por multiples
objetos de andlisis. De esta manera, pueden identificarse algunas lineas gruesas o nu-
cleos de conocimiento fundados en puntos de convergencia respecto a los fenémenos
de interés dentro de las Escuelas Normales. Para definir dichos niicleos, se desplegé un
procedimiento de categorizacidn de problemas y objetivos de investigacién, a través de
un proceso analitico-sintético, tal como se observa en la Figura 3. Puede decirse, enton-
ces, que presuponen nucleos de actividad investigativa sobre las Escuelas Normales: su
historicidad (25), su naturaleza como institucién formadora de maestros (15), los saberes
pedagégicos que alli se producen y sus formas de registro (14), los procesos de investigacion
y formacion en investigacién que se generan en ellas (8), las practicas pedagdgicas en las
que participan los maestros en formacion (9) y la formacién ciudadana en conexién con
la proyeccién al contexto sociocultural (12). A continuacion, se desarrollan los hallazgos
bésicos y recurrentes de cada uno de estos niicleos.
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Figura 3
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Estudios acerca de la historia de las Escuelas Normales

Entendiendo la historia de la educacién como el proceso de reconstruccién de aconte-
cimientos educativos y de los fenémenos sociales, culturales y politicos que le estuvieron
vinculados, para comprender, entre otros, los procedimientos de formacién, la encul-
turacion y la instruccién (Sureda, 2003); puede evidenciarse que la mayor produccion
de trabajos investigativos estdn concentrados en este niicleo, pretendiendo reconstruir el
devenir de las Escuelas Normales o emplearlo para analizar la transformacién histérica
que han sufrido distintos procesos educativos en el pais. En esa direccién, se rastrean 23
estudios sobre el trasegar de las Escuelas Normales en los siglos XIX y XX, en los cuales
predominan los métodos histéricos de orden genealégico, como puede observarse en la

Tabla 2.
Tabla 2
Estudios sobre el devenir historico de las Escuelas Normales
Autor y aiio de Metodologia de
N.o publicacién Interés investigativo investigacién*

1 Zuluaga (1994) Las Escuelas Normales durante las reformas de Método histérico-
Francisco de Paula Santander y Mariano Ospina arqueolégico
Rodriguez

2 Bdez (2001) La formacién de maestros en las Escuelas Normales Método histérico con
de Colombia y Argentina entre 1870-1880 enfoque sociopolitico

3 Zuluaga (2001) Manuales para la formacién de maestros en Co- Método histérico-
lombia usados durante 1822-1868 arqueolégico

4 Biéez (2002) Surgimiento de las Escuelas Normales femeninas Método histérico con
en Colombia enfoque sociopolitico

5  Bdez (2004a) Caracteristicas de las Escuelas Normales de varones Método histdrico con
en Colombia durante el siglo XIX enfoque histdrico-

educativo

6 Biez (2004b) Las Escuelas Normales en los Estados Unidos de Método histérico con

Colombia entre 1870-1886 enfoque sociopolitico
Contintia

4. Los métodos de investigacion indicados son fieles a los sefialamientos de los investigadores, razén por la cual
el presente estado del arte no se hace responsable de estas clasificaciones y categorizaciones.
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Tabla 2

Estudios sobre el devenir histérico de las Escuelas Normales

Autor y afio de
publicacién

Interés investigativo

Metodologia de
investigacién*

Bdez (2005)

Formacién de maestros en las Escuelas Normales
durante el siglo XIX

Método histérico

Valencia Calvo (2005)

Formacién de maestros en las Escuelas Normales

de Manizales en el siglo XX

Meétodo histérico me-
diante el trayecto como
fundamento

Loaiza Zuluaga (2009)

Caracteristicas de los maestros formados en las
Escuelas Normales entre 1963-1978

Investigacién educativa
de tipo histérico-social

Arias (2010)

Imé4genes de hombre que permearon la formacién
de maestros en la segunda mitad del siglo XX

Arqueologia y genea-

logia

Gallego Badillo ez 4.
(2010)

La institucionalizacién de la actividad cientifica en
Colombia: estudio de un caso fallido

Investigacion docu-
mental

Loaiza Zuluaga (2011)

Reformas y tensiones de las Escuelas Normales en
la segunda mitad del siglo XX

Estudio histérico-
educativo

Taborda Chaurra et al.
(2012)

Influencia del movimiento pedagégico en las
Escuelas Normales

Investigacién histérica

Montoya Salgar (2013)

Concepciones diddcticas francéfonas en las Escue-
las Normales entre 1938-1948

Enfoque histérico con
interés practico (comu-
nicativo)

Figueroa y Londofio
(2014)

Las Escuelas Normales y la institucionalizacién de
la pedagogia en Colombia (andlisis de los test)

Historia social y rastreo
documental

16

Acevedo (2015)

Contexto sociopolitico de las Escuelas Normales en
la Reforma Instruccionista del Estado de Santander
entre 1863-1870

Andlisis histérico
neoinstitucional

17

Gémez Ochoa (2015)

La salud como prdctica pedagégica en las Escuelas
Normales entre 1920-1990

Enfoque histérico
arqueolégico-genea-
légico

18

Taborda Caro (2015)

Papel de las Escuelas Normales en la ensefianza de

la geografia en la segunda mitad del siglo XX

Metodologfa arqueols-
gica-genealdgica

Figueroa (2016)

La Escuela Normal y los institutos anexos entre
1936-1951 como patrimonio histérico cultural en
Colombia

Revision histérica y
documental

20

Loaiza Zuluaga (2016)

Origen de las Escuelas Normales del departamento
de Caldas

Meétodo histérico

21

Pantoja y Loaiza

Zuluaga (2016)

Roles del maestro de las Escuelas Normales de

Caldas entre 1963-1978

Meétodo de historia

social

22

Pineda Rodriguez y
Loaiza Zuluaga (2017)

Influencia de las Escuelas Normales en las decisio-
nes politicas y educativas entre finales del siglo XX
y principios del XXI

Método histérico y
documental

23

Acevedo y Malte
(2018)

Profesionalizacién y vinculacién a la burocracia
del Estado Soberano de Santander de maestros
normalistas entre 1870-1885

Andlisis histérico
neoinstitucional

22

Rodriguez Amaya
(2019)

Papel de las Escuelas Normales en el ethos del do-
cente emprendedor en Colombia entre 1960-2015

Actitud critica siguiendo
a Foucault

23

Valbuena ez al. (2021)

Creacién de las Escuelas Normales Rurales en
Colombia entre 1934 a 1951

Historia social de la
educacién

Las maltiples investigaciones histéricas que se han ejecutado sobre la génesis y el reco-
rrido de las Escuelas Normales en los dos siglos previos son recurrentes en indicar el lugar
protagdnico que han ostentado en la educacién colombiana y en las maneras como se ha
institucionalizado la pedagogia. En el siglo XIX, tras variadas crisis, las Escuelas Normales
lograron establecerse en la estructura del pais, sirviendo a la preservacién de la moral y
de las costumbres hegeménicas (Bdez; 2004a; Zuluaga, 1994); actuando, ademds, como
catalizadoras de proyectos de expansion de instruccién publica en asuntos claves como
la Reforma Instruccionista de 1870 (Acevedo y Malte, 2018; Zuluaga, 1994). Durante
este siglo, sobresali6 la influencia de manuales instrumentales para la capacitacién de
maestros, siendo inicialmente usado el lancasteriano y posteriormente, por gestién de
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José Maria Triana, el manual pestalozziano (Zuluaga, 2001). De forma similar, se pudo
advertir una clara incidencia positivista en los procesos de las Escuelas Normales desde
la triada libertad/orden/progreso (Béez, 2001), asi como algunos vestigios de la tradicion
alemana, en cuanto los directores de las Escuelas Normales de finales del siglo fueron
oriundos de este pais (Biez, 2005; Zuluaga, 2001).

Durante el siglo XX, las Escuelas Normales siguieron siendo pioneras en la apropiacion
de teorfas fordneas sobre la ensefianza y la formacién (Figueroa, 2016; Pineda Rodriguez
y Loaiza Zuluaga, 2018; Valencia Calvo, 2005), reproduciéndolas en sus propuestas y
dindmicas de formacién, que —entre otras cosas— se caracterizaban por la existencia de
estructuras verticales y mecanismos coercitivos (Loaiza Zuluaga, 2016; Valencia Calvo,
2005). Durante esta época, las comunidades religiosas estuvieron al frente de la direccion
de las Escuelas Normales del pais, subrayindose la atencién de poblacidn, en su mayoria,
de estrato social bajo (Loaiza Zuluaga, 2009, 2016). Las transformaciones que vivieron
estas entidades fueron apalancadas por conflictos sociales, pugnas politicas y, en dltimas,
reformas legislativas (Arias, 2010; Loaiza Zuluaga, 2009, 2016; Valencia Calvo, 2005).
Sin embargo, las Escuelas Normales fueron definitivas en la toma de decisiones politicas
acerca de la educacion en el pais (Loaiza Zuluaga 2011; Pineda Rodriguez y Loaiza Zulua-
ga, 2018; Valencia Calvo, 2005), sobre todo en términos de sintonizarse a través de ellas
los ideales de Nacién o en la capacitacién del magisterio para el sector rural, asunto que
desembocé en la fundacién de las Escuelas Normales Rurales mediante la Ley 12 del 17
de diciembre de 1934 (Valbuena ez 2/, 2021); aunque conviene anotar que las Escuelas
Normales Rurales desaparecieron hacia el final de la década del sesenta.

Asi mismo, estas instituciones contribuyeron a la configuracién y apropiacién que se
ha hecho de la pedagogia en el pais (Loaiza Zuluaga, 2011); ciertamente, las Escuelas
Normales reprodujeron ideas de corrientes pedagdgicas del siglo XX como la Escuela
Nueva y la pedagogia activa, la tecnologfa instruccional y el paradigma anglosajon del
maestro investigador. A lo sumo, previamente, en el siglo XIX, estuvieron subsumidas en
laimplementacién y reproduccién de asuntos de orden metddico con base en propuestas
como las lancasterianas y las pestalocianas.

Otros estudios documentales e histéricos brindan evidencia que permite entender
que, paraddjicamente, las Escuelas Normales fueron cruciales en la apropiacién de otras
ciencias sociales como la psicologia (Figueroa y Londofio, 2014). Inclusive, algunas de
estas investigaciones advierten relaciones entre las Escuelas Normales y asuntos educa-
tivos especificos como la estructuracién y la apropiacién de test (Figueroa y Londono,
2014), la promulgacién de una imagen antoldgica de sujeto moderno (Arias, 2010), los
esfuerzos —aunque fallidos— por iniciar la institucionalizacién de la actividad cientifica
en el pais (Ortiz y Castillo, 2015), la promulgacién del docente emprendedor como
ethos deseable (Rodriguez Amaya, 2019) y la apropiacion de concepciones francéfonas
sobre diddctica (Montoya Salgar, 2013); incluso, se ha vinculado la influencia de las
Escuelas Normales en procesos de formacién enmarcados en la higiene y la salud como
précticas pedagogicas (Gémez Ochoa, 2015). Todo ello da cuenta del prominente lugar
que han desempenado las Escuelas Normales en el devenir histérico de la educacién y la
pedagogia en el pais, prefigurindose como un asunto de ineludible abordaje cuando se
pretendan historiar los procesos de ensefianza, aprendizaje, formacion, entre otros que
se hayan desarrollado en el pais.

Estudios en torno a la naturaleza y los sentidos
de las Escuelas Normales

Un segundo nicleo que puede leerse en el panorama investigativo sobre las Escuelas
Normales en Colombia tiene que ver con la comprensién de sus caracteristicas y atributos,
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aludiendo a los modus operandi que les permiten cumplir con su funcién formadora de
maestros. A propésito de esta naturaleza formativa, se sitta el concepto de formacién
desde Gadamer (1993) para entenderlo como proceso mediante el cual el ser humano
trabaja en su propio devenir y se apropia de la cultura, a través del encuentro y el didlogo
con los otros y lo otro.

Entendiéndose que, a partir de esta perspectiva de la formacién, en este nticleo se ins-
criben las investigaciones que han tratado de construir una radiografia de las actividades
propias de las Escuelas Normales en el plano de la formacién docente, abordando sus
sentidos e implicaciones. Sentidos que, en el trabajo gadameriano, actdan como estatutos
o soportes para fijar el horizonte interpretativo acerca de la manera en que, dentro de dicha
formacion, las personas trabajan en si mismas. En ese orden de ideas, son aglutinados
en este nicleo quince trabajos investigativos que dan cuenta de la naturaleza formativa
de las Escuelas Normales y los sentidos derivados de esta posibilidad, los cuales hacen
traducible e interpretable sus comprensiones y modos de ser-estar en el mundo. De esta
forma, como se aprecia en la Tabla 3, estos estudios presentan distintos disefios metodo-
légicos —cercanos en su mayoria al enfoque cualitativo— y en general, buscan describir

las caracteristicas de una Escuela Normal en el contexto colombiano.

Tabla 3
Investigaciones sobre naturaleza y sentidos de las Escuelas Normales
Metodologia de
N.c Autor y afio Interés investigativo investigacién
1 Echeverri (1996a) Creacién de un dispositivo formativo compren- ~ Texto argumentativo o
sivo para la formacién generada por las Escuelas  especulativo producto de
Normales investigacién
2 Echeverri (1996b) Proyecto estructuracion de las Escuelas Normales  Texto argumentativo o
en el departamento de Antioquia tras el Decreto  especulativo producto de
3012 de 1997 investigacion
3 Garcés (1996) Estado de las practicas pedagdgicas en las Escue-  Visitas de campo y revisién
las Normales de Antioquia documental
4 Echeverri (2003)  Configuracién de un campo intelectual de la Metodologia cualitativa
educaci6n en la formacién inicial ofrecida por las
Escuelas Normales
5 Calvo et al (2004) Diagnéstico de la formacién tanto por parte de  Estudio exploratorio (diag-
las Escuelas Normales como de las facultades de  néstico)
educacién
6 Echeverri ez al. Incidencia del dispositivo formativo comprensivo Visitas de campo, entrevistas
(20006) en la vida cotidiana de las Escuelas Normales y revisién documental
7 Echeverri (2009)  Papel de las Escuelas Normales en la emergencia ~ Texto argumentativo o
de un campo conceptual de la pedagogia en especulativo producto de
Colombia investigacion
8  Aguilar ez al. Impacto de los egresados normalistas en los Enfoque cualitativo e inter-
(2011) territorios de Antioquia pretativo
9  Lozano (2013) Influencia del saber pedagégico y la investigacién  Texto argumentativo o
en la identidad del maestro de la Escuela Normal especulativo producto de
investigacién
10 Montoya Palacio  Papel de las Escuelas Normales en la femini- Trabajo empirico con entre-
(2013) zacién de la docencia de bdsica primaria en vistas y grupos focales
Colombia
11 Granados (2014)  Relacién entre las pricticas de ensefianza de las  Investigacién cualitativa con
Escuelas Normales y los marcos normativos entre  estudio de caso
1997-2012
12 Gutiérrez (2016)  Efectos de las politicas de calidad educativa en las  Enfoque arqueolégico-
Escuelas Normales genealdgico
13 Soto Salas (2016)  Relaciones tradicién de las Escuelas Normales, el Enfoque critico-social bajo
Estado y la sociedad paradigma de la complejidad
14 Herrera Casilimas  Reestructuracién y acreditacion de las Escuelas Andlisis histérico con meto-
(2017, 2021) Normales dologia documental
15 DPérez Avendafio  Andlisis de la fundamentacién pedagégica que Revisién documental
(2020) atraviesan los procesos acreditacion y formacién
docente en Escuelas Normales
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De acuerdo con lo anterior, los estudios sobre la naturaleza de las Escuelas Normales
indagan sobre la disposicién y estructuracién de estas instituciones a partir de distintos
dispositivos de poder, en cuanto que estas no son ajenas a la reproduccion de discursos
dominantes sobre educacién y pedagogia (Loaiza Zuluaga, 2011; Lépez Gil, 2010; Va-
lencia Calvo, 2005) ni tampoco a las ldgicas normativas que el Estado ha impuesto en
cada momento (Acevedo y Malte, 2018; Granados, 2014; Loaiza Zuluaga, 2016; Parra
Sandoval, 2007; Pérez Avendano, 2020; Rétiva, 2017; Soto Salas, 2016). Inclusive, algunas
de ellas han surcado sus acciones institucionales en los ya esbozados discursos de calidad
(Gutiérrez, 2016; Soto Salas, 2016) o como respuesta insulsa a requerimientos externos
o administrativos (Pérez Avendano, 2020). En lo referente a otras caracteristicas capitales
de estos institutos, se subraya la existencia o promocién de los nicleos interdisciplinarios
del saber como métodos de trabajo entre los maestros formadores (Calvo ez al., 2004;
Echeverri, 1996a, 2003; Palacio, 2009), los principios pedagdgicos de formabilidad, la
ensenabilidad, los contextos y en especial, la pedagogia (Pérez Avendano, 2020). Asi mis-
mo, se advierte la incidencia de las Escuelas Normales en la feminizacién de la educacién
(Calvo ez al., 2004; Loaiza Zuluaga, 2012; Montoya Palacio, 2013).

Es recurrente que en las investigaciones del presente nicleo se sefiale que estas
instituciones ostentan particularidades en sus modos de ser y hacer, las cuales podrian
sugerir la existencia de una impronta distintiva (Echeverri, 1996a, 2003; Herrera Ca-
silimas, 2017). En ese escenario, se resaltan la fortaleza pedagdgica y diddctica de los
egresados normalistas (Aguilar ez /., 2011; Echeverri, 2003; Herrera Casilimas, 2017), la
capacidad de adaptacion a los contextos institucionales y socioculturales (Lopez Cadavid,
2008) y el arraigo territorial y la proyeccién social de las practicas (Aguilar ez /., 2011;
Echeverri, 2003; Herrera Casilimas, 2017).

Sobresale, igualmente, la preponderancia que tiene la pedagogfa en estas instituciones
(Aguilar ez al., 2011; Echeverri, 1996a; Herrera Casilimas, 2017, 2021; Pérez Avendafio,
2020; Rdtiva, 2017). En otras palabras, si algo caracteriza a las Escuelas Normales son los
discursos que localizan la pedagogia como piedra angular de su quehacer. No obstante,
la dispersion de estas reflexiones, inscritas en multiples tradiciones y culturas teéricas,
remite a una suerte de eclecticismo asociado con la vaguedad de lo que se entiende por
esta aclamada pedagogia. Aunado a ello, parece haber una disonancia entre estos con-
ceptos y sus implicaciones para acciones, rituales y practicas, que ademds son adjetivadas
como pedagdgicas. Asi pues, es necesario investigar qué se entiende por pedagogia en las
Escuelas Normales y cémo este elemento se engrana en las dindmicas y los aconteceres
normalistas, pues en algunos estudios esta nocién se presenta como un saber, un conjunto
de técnicas o herramientas metodoldgicas para la ensefianza, en otros se emplaza como
una de las maltiples ciencias de la educacion y en otras se vislumbra como el arte de
ensefar. En resumen, la naturaleza de las Escuelas Normales representa una urdimbre que
las dota de complejidad, pluralidad y diversidad, figurando, entonces, un terreno que atin
puede ser comprehendido, pero en el cual se brindan indicios sobre las particularidades
en menci6n que harfan sustantivas una formacién del maestro presuntamente distintiva.

Estudios alrededor del saber pedagogico: ensefianza y narrativas

Otro nicleo importante de produccién investigativa se constituye por los llamados
saberes pedagdgicos que se producen y circulan en las Escuelas Normales. Al respecto,
el concepto de saber pedagdgico puede situarse en Zuluaga (1999a) a modo de campo
discursivo con naturaleza heterogénea y plural, nutrido desde multiples practicas de
ensefianza. En este punto, se ensambla la ensefianza como uno de los objetos con mayor
riqueza y amplitud dentro de este frondoso campo; en términos de Runge (2013), la en-
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sefianza podria ubicarse como préctica educativa que acace desde la interaccion maestros-
estudiantes. Sin embargo, esta interaccién rebasa cualquier tipo de instrumentalismo,
pues se establece como “un acontecimiento cultural y de saber” (Zuluaga, 1987, p. 36).

De cualquier manera, la nocién de saber pedagégico funge como herramienta meto-
doldgica para reconstruir elementos vinculados con la educacién (Runge, 2002), por ello,
investigar sobre los saberes pedagdgicos de los maestros revela de forma estratégica los
procesos de reflexién y sistematizacion sobre la ensefianza, asi como los posicionamientos
politicos y éticos de los maestros al respecto. A pesar de esto, habrd que remarcar que
los saberes pedagdgicos no solo emergen de la ensefianza, sino también de otras fuentes
como las relaciones pedagégicas, las experiencias docentes tejidas con otros sujetos del
acto educativo, la imbricacién del maestro en diversos contextos escolares y no escolares,
entre otros elementos que son susceptibles a las narracién y a la memoria. De hecho,
recientemente se ha empezado a reconocer que las narrativas de estas trayectorias y
experiencias profesionales revisten, asi mismo, formas de saber pedagégico (Olshtain
y Kupferberg, 1998). En esa direccién, los catorce estudios inscritos en este nicleo de
interés investigativo gravitan en torno a una diversidad de temas de estudio como se
constata en la Tabla 4, pero comparten como atributo coman la intencién de describir,
revelar o reivindicar los saberes de los maestros en formacion y en ejercicio de las Escuelas
Normales, sobresaliendo el uso de métodos biograficos y narrativos.

Tabla 4

Investigaciones sobre los saberes pedagogicos producidos en las Escuelas Normales

N.o Autor y aio
1 Ibargiien (2005)

Interés investigativo Metodologia de investigacién

Ensenanza de la biologfa en las Escuelas Investigacion cualitativa con

Normales de Antioquia mirada etnogréfica

2 Aguilar ez al.
(2007) coldgico y pedagégico

Archivo pedagdgico normalista Diagnéstico archivistico, bibliote-

3 Fajardo y Duarte
(2007)

Memoria pedagégica de la Escuela Normal
Distrital durante cincuenta afios

Enfoque cualitativo con mirada
retrospectiva

4 Palacio (2009)

Escritura y sistematizacién de experiencias
en las Escuelas Normales de Antioquia

Historias de vida

5 Santamaria et 4l.
(2009)

Sentidos de maestros de la Escuela Normal
de Marquetalia respecto a las précticas
pedagégicas

Teoria fundamentada

6 Pefia Cortés (2011)

Papel de las Escuelas Normales en la Politica
Nacional de Educacién Ambiental

Enfoque cualitativo bajo paradig-
ma de la complejidad

7  Lunay Haydar
(2012)

Saber del maestro de la Escuela Normal de
Cartagena de Indias

Investigacion cualitativa de tipo
descriptivo

8  Rios Beltrdn y
Pabén (2012)

Memoria de archivo en la Escuela Normal

de Medellin

Técnicas de archivistica y biblio-
tecologfa

9 Rodriguez Gémez y
Echeverri (2013)

Equipos docentes en las Escuelas Normales
de Antioquia

Texto argumentativo o especulati-
vo producto de investigacién

10 Aguilar ez al.
(2016)

Concepciones de infancia en siete Escuelas
Normales de Antioquia

Enfoque cualitativo con disefio
descriptivo-exploratorio

11 Rdtiva ez al. (2018)

Ensefianza de la escritura en la Escuela
Normal de Cartagena

Investigacion histérica

12 Molano (2019)

Narrativas de maestros en las Escuelas
Normales sobre practicas pedagdgicas en el
conflicto armado

Investigacién narrativa

13 Limay Rétiva
(2020)

Pensamiento decolonial desde las narrativas
de maestros de Escuelas Normales

Investigacién narrativa

14 Orozco Gémez

(2021)

Fundamentacién pedagégica del PEI de una
Escuela Normal

Investigacién accién participativa

Con base en estos estudios, es licito ingresar a territorios entramados por saberes y
précticas que han establecido las Escuelas Normales en sus trayectos de formacién inicial.
En estos se explicitan distintas formas de produccién y circulacién del saber pedagégico,
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asi como los objetos que atraen la atencién de los maestros para producirlo, ya fuera desde
la reflexién sobre la ensenanza y las diddcticas especificas de las dreas, esforzdndose por
mejorar practicas de ensefianza (Ibargiien, 2005; Luna y Haydar, 2012; Palacio, 2009;
Pena Cortés, 2011; Rétiva ez al., 2018), el desarrollo de saberes pedagdgicos desde el
trabajo sinérgico de equipos de maestros (Orozco Gémez, 2021; Rodriguez Gémez y
Echeverri, 2013) y la preocupacién por la infancia (Aguilar ez al., 2016), o ya fuera desde
asuntos mds recientes, por ejemplo, la consolidacién de las narrativas como forma de
construccién del saber (Lima y Rdtiva, 2020; Molano, 2019).

Otros andlisis han sido mds especificos en examinar algunos procesos de ensefanza
al interior de las Escuelas Normales, revelando los saberes pedagdgicos que han surcado
la instruccién de algunas disciplinas especificas como la biologfa (Ibargiien, 2005), la
implementacién de estrategias de educacién ambiental (Pena Cortés, 2011) o el énfasis en
los saberes disciplinares y el desvanecimiento de los saberes pedagégicos (Luna y Haydar,
2012). Asi mismo, pueden rastrearse intentos y esfuerzos investigativos por recuperar y
conservar activa la memoria pedagégica como posibilidad para mantener latentes opor-
tunidades de investigacion, en este punto aparece el archivo pedagdgico como escenario
para sistematizar y condensar los saberes pedagégicos en mencién (Aguilar ez al., 2007;
Fajardo y Duarte, 2007; Rios Beltrdn y Pabdn, 2012).

En suma, los estudios de este nticleo dan a entender que las Escuelas Normales se han
prefigurado como instituciones que han dado gran preponderancia a la ensefianza de los
distintos contenidos de la cultura, produciendo alrededor de estas actividades lo que se
conoce como saberes pedagdgicos. Igualmente, las historias de vida y otras construccio-
nes biografico-narrativas, al estar atravesadas por las mismas experiencias de ensefianza y
sus vicisitudes al interior de condiciones histéricas, politicas y sociales, han empezado a
emerger y conformar otro tipo de registros de estos saberes pedagégicos en el marco de
las dindmicas de las Escuelas Normales.

Estudios sobre la practica pedagogica en la formacion
inicial de maestros

Un cuarto niicleo de interés investigativo en el tema de las Escuelas Normales se cierne
en las pricticas pedagdgicas y su papel en la formacion inicial de los maestros propiciada
en los PFC, encontréndose nueve estudios afines como se observa en la Tabla 5. De igual
manera, habria que senalar que en este contexto la préctica pedagdgica es entendida como
el escenario que permite al maestro en formacion la apropiacion de saberes, habilidades
y capacidades para el trabajo pedagdgico y didéctico con diversos grupos poblacionales,
al mismo tiempo que interpela y dinamiza su desarrollo profesional docente, asi como
su subjetividad. De igual modo, la prictica pedagdgica le propicia al nuevo maestro po-
ner en juego aptitudes y habilidades, experimentar teorias y disenar y ejecutar la accién
pedagdgica que en un futuro cercano constituird su desempefio profesional (Baracaldo,
2007). Sin embargo, habrd que anotar que la prictica pedagdgica también se podrd con-
vertir en una nocién metodoldgica para historiar el saber pedagégico (Martinez Boom,
1990), involucrando una diversidad de discursos, una variedad de conceptos y distintas
formas de institucionalizacién (Zuluaga, 1999b).

En cuanto a la prictica pedagdgica que realizan los maestros en formacién en las Es-
cuelas Normales, debe partirse de la conclusién inteligible en algunos estudios, segin la
cual estas se establecen de forma indisoluble con las politicas estatales (Pineda Rodriguez
y Loaiza Zuluaga, 2018; Rétiva, 2017, 2019; Saker, 2014). Otras indagaciones reportan
la incidencia de las pricticas pedagdgicas que se escenifican durante la formacién inicial
en las actuaciones profesionales de los egresados normalistas (Baracaldo, 2007; Munoz,
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Tabla 5
Estudios sobre las practicas pedagogicas en la formacién de maestros normalistas
Metodologia de
N.o Autor y aio Interés investigativo investigacion
1 Baracaldo (2007) Pricticas pedagégicas distributivas vs. pric-  Texto argumentativo o

ticas pedagdgicas investigativas en Escuelas  especulativo producto de
Normales investigacién

2 Lépez Cadavid (2008) Pricticas pedagégicas de la Escuela Normal — Investigacion cualitativa de
de Copacabana con estudiantes en situacién tipo descriptiva

de vulnerabilidad
3 Lépez Gil (2010) Genealogfa de la préctica pedagdgica de las  Método genealégico

Escuelas Normales de Caldas

4 Saker (2014) Pertinencia de las practicas pedagdgicas Investigacién accidn
en Escuelas Normales de la region Caribe
respecto a la calidad educativa

5  Rdtiva (2017) Prictica pedagdgica de la Escuela Normal ~ Investigacién histérica
de Cartagena durante 1998-2010

6 Muiioz (2018) Referentes epistemoldgicos y metodoldgicos  Enfoque cualitativo con
de la practica pedagdgica investigativa en trabajo etnogrifico

Escuelas Normales del norte de Narifio

7 Pineda Rodriguez y Estado del arte de las précticas pedagdgicas  Método histérico
Loaiza Zuluaga (2018)  de los maestros de las escuelas normales
superiores y las facultades de educacién

8  Ririva (2019) Prictica pedagégica en la Escuela Normal ~ Método histérico
de Cartagena de Indias durante 1847-2010
9  Zambrano (2020) Frecuencia de la reflexién sobre las pricticas  Metodologfa cuantitativa

en maestros en formacién de la Escuela
Normal de Pasto (Narifio)

2018), inclusive, algunos andlisis insintian la influencia de estas practicas en la estruc-
turacién de la subjetividad del nuevo maestro (Gil, 2010; Lépez Cadavid, 2008). Otras
investigaciones en este dmbito han sugerido que las pricticas pedagdgicas propuestas por
las Escuelas Normales son pertinentes a los contextos socioculturales donde se disponen
estos institutos (Lopez Cadavid, 2008; Saker, 2014). Contrario a lo anterior, algunos
de los estudios reportan una suerte de ruidos, como la existencia de vacios epistemolé-
gicos y metodoldgicos en esas experiencias de practica (Garcés, 1996; Mufioz, 2018),
la incongruencia entre discursos y acciones de los distintos actores implicados en estas
précticas (Pineda Rodriguez y Loaiza Zuluaga, 2018) y la desarticulacién de las practicas
pedagdgicas y las investigativas (Mufioz, 2018; Parra Sandoval, 2007).

En el marco de este tlltimo punto, cobran gran relevancia los giros que van teniendo
los discursos promulgados al respecto, en cuanto se ha transitado de hablar de précticas
pedagdgicas a argumentar la necesidad de précticas pedagdgicas investigativas, donde los
maestros en formacion acttien de forma critica, produciendo saberes profesionales desde
estas experiencias (Munoz, 2018; Rétiva, 2017; Saker, 2014). Asi, en estos estudios se
entiende como précticas pedagdgicas investigativas aquellas actuaciones profesionales
del maestro que, ademds de estar sustentadas en la pedagogia como campo profesional
y disciplinar, han de estar encauzadas a la construccién de saberes multiples; para ello,
resulta fundamental el despliegue, si no lo es de técnicas y metodologias investigativas, al
menos de capacidades investigativas como la observacion, la problematizacién, el andlisis,
la reflexién y la escritura como forma de registro. Dicho de otro modo, las practicas peda-
gdgicas investigativas erosionan las funciones tradicionales de los maestros, en su mayoria
claudicadas a la ensefanza, para abrirse a la posibilidad de actuar como investigadores
en torno a los conceptos articuladores y las problemdticas medulares de la pedagogia.
No obstante, debe decirse que esta propuesta aparece meramente esbozada en las inves-
tigaciones revisadas o se plantea como recomendacién para atender las limitaciones de
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précticas pedagdgicas tradicionales en la formacién docente, siendo necesario explicitar de
manera mas amplia este tipo de apuestas o sistematizar experiencias exitosas al respecto.

En todo caso, los estudios de este nicleo coinciden en el importante papel que juegan
las précticas pedagdgicas en la formacion docente, destacando multiplicidad de efectos
favorables en el desarrollo profesional del nuevo maestro. Por ejemplo, en asuntos como
el ejercicio reflexivo que se establece alrededor del trabajo prictico (Zambrano, 2020),
la constitucién del sentido ético, politico y cultural del maestro, quien desde el contacto
con los distintos grupos poblacionales, en especial con aquellos que presentan situacién
de vulnerabilidad, se apropia de capacidades importantes para su desempefio (Lopez
Cadavid, 2008).

Estudios sobre la investigacion en las Escuelas Normales

El estudio sobre la investigacion en las Escuelas Normales aparece, entonces, como
otro ntcleo, tal vez metateérico o metainvestigativo, donde pueden inscribirse algunos
trabajos. En tales efectos, se concibe la investigacion como una actividad cientifica que
permite la produccién de conocimiento en un drea o un campo especifico (Anderson y
Arsenault, 1998), para este caso la educacién y la pedagogia. Ahora bien, siguiendo los
presupuestos del profesor colombiano Bernardo Restrepo (2003) en las instituciones
formadoras pueden identificarse distintos niveles o sentidos de la investigacién: como
misién sustantiva de sus horizontes institucionales, como ejercicio articulado a la docen-
cia 0 como formacion de los estudiantes en investigacién; este tltimo nivel o sentido es
conocido como investigacion formativa. Como puede ser analizado en la Tabla 6, fueron
identificados ocho estudios sobre el tema, los cuales se orientan a los tres niveles o sentidos
de la investigacion descritos por Restrepo (2003), aunque debe acotarse que la indagacion
sobre la investigacién formativa obtiene un ligero énfasis respecto a las otros tipos.

Tabla 6

Estudios sobre la investigacién en las Escuelas Normales

Metodologia de
N.o Autor y aio investigacién

1 Marin (2003)

Interés investigativo

Formacién de maestros en investigacién Revisién documental
dentro de la Escuela Normal Superior Nuestra

Sefiora de la Paz

2 Parra Sandoval (2007) La ensefianza de la investigacion en las Escue-  Investigacién etnografica

las Normales y revisién documental

Formacion en investigacion en la Escuela Estudio de casos

3  Zapata Vasco y Vélez
(2008)

Normal de Barranquilla

4 Llanos (2012)

Formacion en investigacion en ciclos comple-
mentarios de Escuelas Normales de Antioquia
entre 1997-2008

Interpretacién genea-
légica

5  Gémez Arzuzu y Gémez
Munoz (2015)

Relaciones entre la formacién investigativa y
las practicas pedagdgicas de los egresados de la
Escuela Normal de Urab4 entre 2003-2010

Investigacién critico-so-
cial de corte documental
y etnografica

6 Mateus (2015)

Concepciones y précticas de investigacion
educativa en la Escuela Normal de Ubaté

Investigacién cualitativa
con estudio de caso

7  Lache ez al (2019)

La investigacion educativa en cinco Escuelas
Normales de Cundinamarca

Enfoque cualitativo y
metodologia mixta

8  Iriarte-Pupo (2020)

Significados de investigacién formativa en
maestros en formacién del departamento de
Sucre

Fenomenologfa-herme-
néutica

En concordancia con los estudios, la investigacion educativa y pedagdgica cobra rele-

vancia en las propuestas formativas de las Escuelas Normales en cuanto que, dentro de
ellas, se encuentran instaladas multiples herencias conceptuales, como el paradigma del
maestro investigador, impulsado por autores como Stenhouse, Elliot, Carr y Kemmis
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en las décadas de los setenta y ochenta, en naciones angloparlantes. En ese sentido, para
las Escuelas Normales investigar en educacion o pedagogia es un designio de todo buen
maestro, el cual debe estar abierto a introducir innovaciones pedagdgicas en sus practicas
y en los ambientes escolares.

Asi mismo, se puede advertir que, si bien la normatividad colombiana ha tenido como
intencién incrementar la formacién docente en investigacion, esas apuestas han generado
tensiones institucionales tras no contar con las condiciones para ponerla en escena (Llanos,
2012; Zapata Vasco y Vélez Garcia, 2008). A lo sumo, se atane a la imprecisién normativa
acerca del estatus profesional del normalista superior, notdndose confusiones conceptuales
cuando los marcos juridicos lo aluden, jes el normalista un profesional?, una pregunta
directamente vinculada con el tipo de formacién en investigacién que debe ofrecérsele.

Igualmente, ha sido un comitn denominador en estos andlisis la necesidad de forta-
lecer los procesos investigativos dentro de las Escuelas Normales, toda vez se reconocen
limitados dominios epistemoldgicos y metodoldgicos de los maestros que forman en
investigacion, requiriéndose la cualificacién de estos actores para estimular capacidades
investigativas en los nuevos maestros (Iriarte-Pupo, 2020; Lache, er al, 2019; Ma-
teus, 2015; Parra Sandoval, 2007; Zapata Vasco y Vélez Garcia, 2008). En esa misma
direccién, se pone de relieve la poca disponibilidad de recursos fisicos y financieros para
la investigacion (Zapata Vasco y Vélez Garcfa, 2008; Parra Sandoval, 2007), los frégiles
procesos de divulgacién del conocimiento (Lache ez 4/., 2019; Parra Sandoval, 2007) y
el minimo desarrollo de actividades investigativas por los egresados (Gémez Arzuzu y
Gémez Mufoz, 2015; Mufioz, 2018).

Finalmente, las investigaciones han concluido con la escisién de las practicas pedagé-
gicas y las practicas investigativas, repercutiendo con esta disociacién en las actuaciones
posteriores de estudiantes cuando egresan de las Escuelas Normales (Garcés, 1996; Gémez
Arzuzuy Gémez Munoz, 2015; Parra Sandoval, 2007). Aunque también debe decirse que
la inquietud de estos estudios se acrisola al dimensionar que el concepto de investigacién
que estd a la base de estos se circunscribe a las aulas y a la ensenanza institucionalizada.
Dicho de otro modo, esta preocupacién pone en evidencia una restringida concepcion
de investigacion educativa y pedagdgica que ignora y subordina otros métodos y objetos
de estudio, los cuales exceden el mejoramiento de la ensefianza. Por ejemplo, investiga-
ciones sobre los ideales de hombre, las relaciones pedagdgicas, las culturas escolares y la
convivencia escolar, la educacién inclusiva, el disefio curricular, la evaluacién, las nociones
de infancia, la historia de la educacién, entre otras de calibre histérico-hermenéutico
que no involucran intervenciones pedagdgicas mediadas por la ensefianza parecen ser
desplazadas a los intersticios de una imagen de maestro investigador edificada meramente
sobre las pricticas de ensefanza.

Para concluir, pese a este panorama y a estos desconciertos, algunos estudios expo-
nen que la formacion en investigacion ha transitado en las Escuelas Normales de una
concepcién centrada en el mero rastreo de informacion hacia posturas més reflexivas y
problematizadoras (Marin, 2003; Parra Sandoval, 2007). Asi mismo, se reportan apuestas
de investigacién formativa en las Escuelas Normales que, si bien no siempre resultan mo-
tivantes para los maestros en formacién, les permiten desarrollar propuestas de solucién
a problemdticas educativas (Iriarte-Pupo, 2020).

Estudios en torno a la formacion ciudadana del maestro
y a los relacionamientos de las Escuelas Normales
y los contextos socioculturales

Un dltimo nidcleo de interés investigativo, donde se agrupan doce andlisis, tiene que ver
con la condicidn social de la formacién docente ofrecida en las Escuelas Normales y, en
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tltimas, de la pedagogia. En ese sentido, es necesario indicar que a partir de las reflexiones
de Natorp (2001), la pedagogia es en esencia social y estd imbricada en la comunidad
humana, razén por la cual el trabajo que se hace desde la formacién de maestros y con la
pedagogia ha de estar volcado hacia las condiciones sociales y culturales que calan en el
acto educativo. Del mismo modo, este reconocimiento del cardcter social de la pedagogfa
y de la formacién involucra, como lo adujo Cortina (2017), practicas que trabajen en
el proyecto de ciudadanos éticos, capaces de construir justicia, de conocer y ejercer sus
derechos deberes. Bajo estas premisas y como se puede apreciar en la Tabla 7, las inves-
tigaciones en este nticleo se han situado en dos escenarios. El primero estd interesado en
los modos de vinculacién de las Escuelas Normales con sus contextos socioculturales,
donde la proyeccién social aparece como una de sus vias por excelencia. El segundo se
sitia en propuestas de formacién ciudadana del maestro normalista, de modo tal que
actde en los territorios y, en general, en la sociedad.

Tabla 7
Investigaciones sobre asuntos sociales vinculados con las Escuelas Normales
Metodologia de
N.o Autor y aino Interés investigativo investigacién
1 Bolivar y Pulgarin (2008)  Concepciones y sentidos de ciudadania Metodologia mixta
en maestros de seis Escuelas Normales en
Antioquia
2 Unda et al. (2009) Pedagogfa, interculturalidad y formacién de  Investigacion accién
maestros: Escuela Normal Superior indigena y participativa con
de Uribia (La Guajira) revisién documental
3 Zapata Vasco y Zapata Propuesta de pedagogfa social en la forma- Investigacion educativa
Rojas (2011) cién de maestros en la Escuela Normal de y pedagégica
San Jerénimo (Antioquia)
4 Gonzdlez et al. Formacién de maestros para el ejercicio Investigacion cualitativa
(2012) rural en Escuelas Normales y facultades de
educacién
5  Herrera Morelo y Larios Constitucién de subjetividades en la forma-  Etnografia
(2012) cién del maestro en las Escuelas Normales
6 Loaiza Zuluaga (2012) Poder y autoridad en Escuelas Normales de  Estudio histérico-
Caldas entre 1960-1970 educativo
7 Ortizy Castillo (2015) Etnoeducacién y atencién a la diversidad en  Teorfa fundada
la Escuela Normal de Barbacoas (Narifio)
8 Mesa (2015) Subjetividad Politica en la formacién inicial ~ Investigacion cualitativa
ofrecida por la Escuela Normal de Quetame  con entrevistas e histo-
(Cundinamarca) rias de vida
9 Cardonay Murcia (2016)  Agencia y resistencia de maestros rurales Estudio de caso con
formados en Escuelas Normales corte hermenéutico
10 Lamy Loaiza Meza (2017)  Condicién de humanidad en la formacién Investigacion descriptiva
generada por las Escuelas Normales con enfoque mixto
11 Gaviria (2019) Educacién inclusiva en la Escuela Normal Investigacién accién
Distrital educativa
12 Quintero (2020) Procesos de formacién docente en educacién  Estudio de caso con

para la paz en la Escuela Normal de La Cruz,
Narifio

enfoque cualitativo

De acuerdo con los resultados de estos estudios, se advierte que en el escenario de

proyeccién social de las Escuelas Normales/contexto cultural son recurrentes varios modos
de relacionamiento con los territorios, entre estos, la etnoeducacién (Unda ez 4/., 2009),
la educacién rural (Cardona y Murcia, 2016; Gonzélez ez al., 2012), la atencién a la di-
versidad (Gaviria, 2019) y la educacion para la paz (Quintero, 2020; Herrera Casilimas,
2017). Por su parte, en el escenario de la formacién ciudadana del maestro, se sefiala la
urgente necesidad de una resignificacion de esta formacidn, planteando la pedagogia social
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como una opcién para lograrlo (Lam y Loaiza Meza, 2017; Zapata Vasco y Zapata Rojas,
2011). Segun las investigaciones en este nicleo, dicha situacién se ha venido aseverando
ante el predominio de practicas pedagdgicas tradicionales para la formacién ciudadana
del maestro, aunque se insindan pistas de transformacién en algunas Escuelas Normales
(Bolivar y Pulgarin, 2008; Loaiza Zuluaga; 2012; Ortiz y Castillo, 2015).

En sintesis, los estudios en este nicleo remarcan la proyeccion social e incidencia de
las propuestas de formacion inicial de maestros en los contextos socioculturales donde
se ubican las Escuelas Normales, sobresaliendo como una de las vias las mismas précticas
pedagdgicas presentadas dentro de los planes de estudio y que permiten una interlocu-
cién directa de la Escuela Normal con el entorno. Ademds, se subrayan los efectos de la
formaci6n ciudadana y social en los procesos de subjetivacién de los nuevos maestros,
determinando substancialmente sus modos de cohabitar la vida social. Asi pues, estos estu-
dios llaman la atencidn sobre la vocacién social de las Escuelas Normales en sus territorios,
advirtiendo su contribucién al fortalecimiento del tejido social y de las culturas locales.

Conclusiones

La revisién sistemdtica de investigaciones sobre Escuelas Normales posibilité leer
una vasta pluralidad de realidades y fenémenos que confluyen en estos institutos tras su
devenir de dos siglos. Es importante subrayar que la mayor parte de estas investigaciones
tiene una naturaleza histérica o utiliza métodos histdricos para comprehender los objetos
o las nociones en estudio, ello es fiel muestra del amplio recorrido que han prefigurado
estos institutos en Colombia. No obstante, si bien impera el andlisis histérico de las
Escuelas Normales, este panorama ha venido resignificindose: en la tltima década se ha
incrementado la produccién investigativa acerca de la naturaleza de estas instituciones
y los intereses han venido sufriendo mutaciones, desplazamientos y otros movimientos
que configuran lugares de enunciacién discursiva distintos, por ejemplo, en los tltimos
cinco afios se ha empezado a hablar de saber pedagdgico, narrativas de maestros, pricticas
pedagégicas y formacién investigativa, dando cuenta de procesos de autoorganizacién
al interior de este campo.

En cuanto al comportamiento de la produccion investigativa, como se exhibe en la
Figura 4, puede notarse que los anos anteriores ¢ inmediatamente posteriores a la emi-
sién de la normatividad sobre las Escuelas Normales se evidencian ligeros incrementos
en la publicacion de estudios. Por ejemplo, los anos previos y siguientes a la emisién del
Decreto 4790 de 2008. Aunque este fenémeno supone un asunto a examinar, de modo
que se puedan correlacionar las intencionalidades investigativas y las condiciones de
produccién normativa en el pais.

Figura 4

Comportamiento de la divulgacién de resultados investigativos
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Por otro lado, los hallazgos investigativos agrupados en los seis nticleos de interés per-
miten concluir varios asuntos. En primer lugar, el papel protagdnico que jugaron y siguen
desempefando estas instituciones en la configuracién y reconfiguracién de la profesion
docente en Colombia, estando intrincadas en la reproduccién de discursos dominantes
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sobre la educacién y pedagogia. De hecho, algunas investigaciones las presentan como
pioneras en la apropiacién de teorfas sobre la ensefianza y la formacién (Figueroa, 2016;
Pineda Rodriguez y Loaiza Zuluaga, 2018; Valencia Calvo, 2005). En el siglo XIX, las
Escuelas Normales fueron coyunturales para la expansion de las escuelas elementales y la
instruccién puablica, promulgando en un inicio la ensefianza lancasteriana y mas adelante,
apropidndose de otros métodos como el pestalociano. Ademds, desde el siglo XIX con
la primera misién alemana (1872) hasta el siglo XX con la segunda (1924) y la tercera
(1965), las Escuelas Normales fueron escenarios para que todas estas ideas pedagdgicas
permearan y se instalaran en el pais. Recientemente, en el comienzo del siglo XXI, algunos
estudios remarcan la relacién de las Escuelas Normales con discursos dominantes como
el de la calidad educativa (Gutiérrez, 2016; Soto Salas, 2016).

La anterior situacién aumenta sus dimensiones al advertir la correspondencia acérrima
de las Escuelas Normales con las 16gicas normativas fijadas por el Estado (Granados, 2014;
Gutiérrez, 2016; Herrera Casilimas, 2017; Pérez Avendafno, 2020; Soto Salas, 2016). Ya
sea por obediencia debida u ingenua, las Escuelas Normales fungen como extensiones
de los proyectos de Estado, los cuales deben decantarse en funcién de los tipos de ciuda-
dano que viabilizan y las intenciones politicas que alimentan dichas elecciones; a raiz de
ello, muchas investigaciones socavan de forma afirmativa en la relacién triadica Escuela
Normal/normas estatales/formacién docente. Adicional a lo anterior, otros estudios po-
nen de manifiesto que en las Escuelas Normales prevalece una apropiacion de discursos
y propuestas proferidos por las universidades que desarrollan su asesoramiento y en las
cuales un alto nimero de normalistas contintian su formacién profesional (Calvo ez 4L,
2004; Echeverri, 2003; Palacio, 2009). Todo este panorama permite entender que las
Escuelas Normales son por excelencia instituciones ideoldgicas para la reproduccion y
legitimacion de précticas discursivas contingentes, es decir, situadas en tiempos y espacios
especificos dentro del devenir histérico del pais.

Por otra parte, este estado del arte identificé una creencia asociada a la presunta iden-
tidad o el habitus del maestro normalista. Estas investigaciones nombran el fenémeno
en cuestion como una especie de impronta normalista que hace singular y diferenciable
la identidad de los maestros formados en las Escuelas Normales (Aguilar ez 2/, 2011;
Echeverri, 2003; Fajardo y Duarte, 2007; Herrera Casilimas, 2017; Llanos, 2012). Esta
supuesta impronta puede ser descrita acufiando los presupuestos discursivos de la inves-
tigacién de Aguilar ez 2/, (2011):

La préctica de los maestros egresados se caracteriza por su fortaleza pedagdgica y did4ctica; lo
pedagdgico alude a aspectos relacionados con la formacién, con lo humano, con el manejo de
la disciplina, con la calidad humana y con la preocupacién por los estudiantes. Por otro lado,
la did4ctica abarca diversidad de metodologfas para la ensenanza, el manejo de recursos, la
construccién de materiales, la creatividad, la preparacién de clases (planeacion) y la recursividad
frente a la escasez de recursos o las dificultades en el aprendizaje de algunos estudiantes. Asi-
mismo, junto con la riqueza pedagdgica y didéctica se resalta la introduccién de nuevas ideas,
las ganas de aprender e implementar estrategias diddcticas novedosas. (pp. 68-70)

Si bien lo planteado por estos investigadores resulta problemdtico, en cuanto la pe-
dagogia no puede asumirse como un rasgo personal del maestro ni la diddctica como
un asunto ajeno a la pedagogia o que estriba meramente en la metddica, este tipo de
planteamientos son los que afincan esta presunta identidad o impronta distintiva del
maestro normalista. De todos modos, a propésito de estas apropiaciones etéreas de los
conceptos, algunos acercamientos sostienen de modo difuso que la caracteristica prin-
cipal de las Escuelas Normales es la pedagogia (Aguilar e7 a/., 2011; Echeverri, 1996a;
Herrera Casilimas, 2017; Pérez Avendano, 2020; Rétiva, 2017). Pero ;qué se entiende
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como pedagogfa en las Escuelas Normales?, ;qué papel juegan estas concepciones en los
ideales de maestro que preconizan estas instituciones? Al respecto, el lugar de la pedagogia,
dispuesta ahi como rasgo normalista, es bastante ambiguo, presentindose como saber,
conjunto de técnicas para la ensefianza, atributo identitario del maestro, capacidad de
innovacién y creatividad, arte de ensefiar, entre otras perspectivas que configuran una
nebulosa que desgarra e inadvierte el cardcter cientifico de la pedagogia, que incluso en
la tradicién alemana se colige como ciencia social 0 humana (Herbart, 1946) o como
ciencia del espiritu (Dilthey, 2015).

Ahora bien, con base en creencias como la identidad o impronta normalista, otros
andlisis insisten en que la formacién recibida en las Escuelas Normales incide notablemente
en las actuaciones posteriores del maestro normalista (Cardona y Murcia, 2016; Gémez
Arzuzu y Gémez Mufioz, 2015; Lépez Cadavid, 2008; Mesa, 2015) e, inclusive, en su
desempefio profesional general (Lache ez /., 2019; Munoz, 2018; Rdtiva ez al., 2018).
En ese orden de ideas, resulta conveniente para préximas investigaciones la descripcién
y discusion de los contenidos de esta presunta identidad, ahondando en la manera como
las Escuelas Normales contribuyen a la estructuracién de la identidad o subjetividad
docente y estudiando las dindmicas performativas que se instauran en funcién de la
tradicién normalista.

En cuanto a los saberes pedagdgicos, estos aparecen como una categorfa recurrente
en los discursos de investigadores, donde segiin sus reportes son parte fundante de las
propuestas de las Escuelas Normales. Como se habia esbozado, con esta categoria se alude
a los procesos de reflexién y sistematizacién llevados a cabo, sobre todo, alrededor de la
ensefanza que funge como un concepto medular en las dindmicas de estas instituciones.
Ciertamente, puede afirmarse que la ensefianza ocupa un lugar plausible dentro del
proyecto del maestro normalista, en otras palabras, dentro del ideal de maestro desig-
nado por las Escuelas Normales debe contarse su capacidad para ensefiar bajo criterios
de innovacién, creatividad y pertinencia. Desde luego, esta prospeccion no se traza solo
desde los discursos y las précticas normalistas, sino en la misma politica de formacién
de maestros, cuya formalizacién inicié en 2007 y se cristalizé hacia 2013, donde es
explicitada la intencién de instruir maestros a través de trayectos donde estos aprendan
a ensefar, puesto que

Laidentidad profesional del educador estd centrada en la ensefianza y a su vez la labor ensefiante
se dispone desde la comprension de ;cémo?, ;qué? y spor qué ensefiar? [...] ser educador con
formacién profesional para tal fin es ser pedagogo. (MEN, 2013, p. 83)

En este entendido, los saberes pedagdgicos en las Escuelas Normales han sido pensados,
en principio, en clave de la ensefanza, la ensenabilidad de los saberes y las diddcticas
especificas. Recientemente, han empezado a emerger otras posibilidades como el trabajo
en equipo de sus maestros, la construccién del curriculo a través del Proyecto Educativo
Institucional (PEI), las narrativas docentes y las infancias. De todos modos, han de ponerse
en suspension los proyectos del maestro normalista dados por sentado en las Escuelas
Normales, debido a que deben analizarse con mayor detalle en virtud de las concepciones
que afirman y las construcciones simbélicas que se derivan de estos. Por ejemplo, respecto
a la ensenanza ha de decantarse la manera en que es conceptuada y aprehendida en los
escenarios normalistas, pues al parecer esta nocion eclipsa, incluso, a la pedagogia como
ciencia de la formacién, cuanto mds no se asume como equivalente, porque parece ser
que saber ensefar es lo mismo que saber de pedagogia.

En lo referente a la practica pedagdgica, puede decirse que esta tiene un espacio pri-
vilegiado en las estructuras curriculares de las Escuelas Normales, posibilitando al nuevo
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maestro la produccién de saberes y dominios profesionales centrados en la ensefianza, la
dindmica de la escuela, el trabajo comunitario, entre otros. Como lo puntualizé Lopez
Gil (2010), “La practica moldea cualidades personales y normaliza los conocimientos del
futuro maestro; asi su tarea es ‘forjar al maestro™ (p. 90). En ese sentido, puede entreverse
el poder performativo de las pricticas pedagdgicas en la formacién inicial de maestros,
poniendo de manifiesto relaciones de poder que permean estos ejercicios (Lopez Gil,
2010; Rétiva, 2019). Asi mismo, aunque los escenarios de préctica predominantes son los
espacios convencionales de ensefianza institucional: el aula y la escuela (Pineda Rodriguez
y Loaiza Zuluaga, 2017), la préctica pedagdgica de los maestros normalistas también se
establece en otros dmbitos no escolares, posibilitando con ello la extension educativa, la
relacién con los territorios locales y la proyeccion social de las Escuelas Normales.

Sobre el estudio en las Escuelas Normales puede concluirse que, si bien se presentan
algunos aciertos en la formacién de los maestros como la resignificacion de nociones
reduccionistas, esta actividad cientifica sigue presuponiendo una oportunidad de me-
joramiento en la agenda de estas instituciones que se ven abocadas a garantizar no solo
procesos de formacién investigativa, sino investigaciones en si mismas. Esta situacién
produce una fuerte friccién al no contar con las condiciones administrativas y académicas
para garantizarlo, en términos de talento humano cualificado, dedicacién y asignacién
en horas para maestros, recursos financieros, entre otros. Del mismo modo, es necesario
indagar respecto al concepto de investigacion que se propugna en la politica publica de
formacién docente y en las mismas Escuelas Normales, puesto que parece yuxtaponerse
la investigacion sobre la ensefianza sobre la amplitud de la investigacién educativa y pe-
dagdgica. Este solapamiento tiene efectos en la manera como se desarrolla la investigacién
formativa con los maestros en formacién de las Escuelas Normales, asunto que también
debe ser analizado en profundidad, pues no existe mucha claridad en lo relacionado con
los sentidos y significados construidos por dichos educadores en estas experiencias. Por
tiltimo, en cuanto a las interacciones con los contextos socioculturales, se destaca el arraigo
territorial que han construido las Escuelas Normales con estos desde distintos modos de
relacionamiento: etnoeducacién (Unda ez 4/., 2009), educacion rural (Cardona y Murcia,
2016; Gonzalez et al., 2012), la atencién a la diversidad (Gaviria, 2019) e incluso desde
una educacién para la paz (Herrera Casilimas, 2017; Quintero, 2020).

En este orden de ideas, debe reconocerse un frondoso campo que atin no se ha exa-
minado, pues las Escuelas Normales siguen participando de procesos de estructuracién
curricular, did4ctica, pedagdgica e investigativa, manteniendo un posicionamiento im-
portante dentro de la formacion inicial de los maestros en Colombia. Al respecto, quedan
como interrogantes: ;qué tipo de representaciones sociales o imaginarios instituidos se
movilizan dentro de las Escuelas Normales para pensar la formacién inicial de maestros?,
squé referentes tedricos han alimentado sus actuaciones y sus discursos?, ;cémo se orientan
los procesos de formacién en investigacién, pedagogia, diddctica, inclusion, infancias,
entre otros campos disciplinares vigentes en la discusion pedagdgica del pais?, ;qué ideal
de maestro procura formar la Escuela Normal en las @ltimas décadas?, ;existen realmente
caracteristicas especiales en esa identidad de maestro normalista?, ;qué implicaciones y
contenido tiene la idea de impronta normalista?, ;qué papel han jugado las Escuelas
Normales en la educacién de las regiones, y en general, del pais?, ;qué rol desempenaron
ciertas propuestas de Escuela Normal como las Normales Rurales?, ;cudl ha sido el im-
pacto que han ejercido las universidades y sus facultades de educacién como asesoras en
los procesos de reestructuracién de las Escuelas Normales tras los Decreto 3012 de 1997,
4790 de 2008 y el nuevo 1236 de 20202, entre otras preguntas que devienen de este es-
tado del arte. Asi pues, las Escuelas Normales ofrecen un espectro de problematizaciones,
fenémenos y condiciones que podra seguirse investigando y teorizando.
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En conclusién, las Escuelas Normales pueden conceptuarse como institutos que histéri-
camente se han dedicado a la formacién inicial de maestros en Colombia, correspondiendo
a prdcticas discursivas,’ ideales de formacién y fuerzas de dominacién ejercidas sobre ellas
desde distintos dispositivos de poder: el Estado, las universidades y, en los siglos previos,
la Iglesia. A partir de ello, las Escuelas Normales han prefigurado un szazu quo sobre el
maestro, la pedagogia, la ensefianza y otros términos articuladores del campo profesional
y disciplinar de la pedagogfa, los cuales tienen implicaciones pedagdgicas, antropolégi-
cas, politicas y éticas sobre sus modus operand;i al interior de la formacién docente. En la
Figura 5 se sintetizan algunos elementos del estado de la cuestién hasta aqui esbozado.

Figura 5

Algunas puntadas sobre el estado en cuestion de las Escuelas Normales en Colombia

Escision da la praciica
pedagbyica y a practiea

Estado de la
Cuestion sobre
las Escuelas
Normales
Superiores en
Colombia

egresados
Parra, 2007
& Gomez Mudoz, 2015

Referencias

Acevedo, A. (2015). Escolarizacién de la ensefianza y formacién de maestros: el contexto sociopoli-
tico en la Reforma Instruccionista del Estado Soberano de Santander (1863-1870), predmbulo
de las Escuelas Normales en Colombia. Revista Historia de la Educacion Latinoamericana,

17(25), 51-68. http://dx.doi.org/10.19053/01227238.3811

Acevedo, A., y Malte, R. H. (2018). Los maestros y las maestras de escuela en el Estado institutor: su
profesionalizacién y vinculacion a la burocracia del Estado Soberano de Santander, 1870-1885.

Revista Colombiana de Educacidn, (74), 19-35. https://doi.org/10.17227/rce.num74-6896

Aguilar, D. A., Alzate, M., Herndndez, J., Fonnegra, N. 1., Machuca, Y., Rolddn, M. L., Salazar,
C. S., Vanegas, O., Visquez, N. L., Veldsquez, J. G., y Vélez, L. A. (2011). Los egresados
normalistas en Antioquia: institucion formadora, maestros y regién. Nodos y Nudos, 3(30),

65-78. doi:hteps://doi.org/10.17227/01224328.960

Aguilar, D. A,, Toro, G. L., y Giraldo, M. (2016). Miradas multidimensionales de nifios y ni-
fias en siete Escuelas Normales de Antioquia. Infancias Imdgenes, 15(1), 59-72. https://doi.
org/10.14483/udistrital.jour.infimg.2016.1.204

Aguilar, D. A,, Yarza de los Rios, A., y Paredes, D. M. (2007). Archivo pedagdgico normalista
como un campo aplicado: aproximaciones para la formacién de maestros y la investigacién
pedagégica en las Escuelas Normales Superiores. Revista Pedagogia y Saberes, (26), 86-96.
https://doi.org/10.17227/01212494.26pys87.96

Anderson, G., y Arsenault, N. (1998). Fundamentals of educational research. Psychology Press.

5. Siguiendo a Foucault (1994, como se cit6 en Castro, 2004) “las précticas discursivas no son pura y simplemente
modos de fabricacién de discursos. Ellas también toman cuerpo en el conjunto de las técnicas, de las institucio-
nes, de los esquemas de comportamiento, de los tipos de transmisién y de difusién, en las formas pedagdgicas
que, a la vez, las imponen y las mantienen” (p. 142). En efecto, para este texto se entienden como practicas
discursivas los discursos y précticas que se posibilitan entre si, por parte de sujetos e instituciones permeados
por dispositivos de poder.

242 | Revista Guillermo de Ockham. Vol. 21, No. 1. Enero - junio de 2023

DOI: https://doi.org/10.21500/22563202.5676



p
Estado del arte de la investigacion sobre Escuelas Normales Superiores en Colombia 1995-2022 @

Arias, E (2010). La emergencia del hombre en la formacion de maestros en Colombia: segunda mitad
del siglo XX [Tesis doctoral, CINDE y Universidad de Manizales].

Bdez, M. (2001). La formacién de maestros en Colombia y Argentina entre 1870-1880. Revista
Historia de la Educacion Colombiana, 3(3-4), 87-104. https://revistas.udenar.edu.co/index.
php/thec/article/view/1190

Bdez, M. (2002). El surgimiento de las Escuelas Normales femeninas en Colombia. Revista
Historia de la Educacién Latinoamericana, (4), 1-24. hteps://revistas.uptc.edu.co/index.php/
historia_educacion_latinamerican/article/view/1471

Bdez, M. (2004a). Las Escuelas Normales de varones del siglo XIX en Colombia. Revista Historia
de la Educacién Latinoamericana, (6), 179-208. https://revistas.uptc.edu.co/index.php/histo-
ria_educacion_latinamerican/article/view/2379

Bdez, M. (2004b). Las Escuelas Normales y el cambio educativo en los Estados Unidos de Colombia en el
periodo radical, 1870-1886 [ Tesis doctoral, Universidad Pedagégica y Tecnoldgica de Colombial.

Bdez, M. (2005). Las Escuelas Normales colombianas y la formacién de maestros en el siglo XIX.
EccoS Revista Cientifica, 7(2), 427-450. http://www.redalyc.org/articulo.0a?id=71570210

Baracaldo, M. (2007). De las prdcticas docentes distributivas a las pricticas docentes investigativas.
MEN.

Bolivar, W., y Pulgarin, R. (2008). Concepciones y sentidos de ciudadania en los docentes de las
Escuelas Normales Superiores ~ENS— del departamento de Antioquia. Uni-pluriversidad, 8(2),
1-11. https://revistas.udea.edu.co/index.php/unip/article/view/951

Calvo, G., Rendén, D. B., y Rojas, L. I. (2004). Un diagndstico de la formacién docente en Co-
lombia. Revista Colombiana de Educacion, (47), 1-15. https://doi.org/10.17227/01203916.5519

Cardona, C., y Murcia, J. (2016). Pricticas de agencia y resistencia frente a la implementacion de la
politica piiblica de formacion docente: la voz de los maestros rurales [Tesis de maestria, Universi-
dad Pedagdgica Nacional y CINDE]. Repositorio Institucional CINDE. http://hdl.handle.
net/20.500.11907/1536

Castro, E. (2004). El vocabulario de Michel Foucault. Prometeo.
Congreso de la Republica de Colombia. (1994, 8 de febrero). Ley 115 de 1994 [Por la cual se

expide la Ley General de Educacién]. https://www.funcionpublica.gov.co/eva/gestornormativo/
norma.php?i=292

Cortina, A. (2017). Aporofobia, el rechazo al pobre: un desafio para la democracia. Paidoés.

Cubberley, E. P. (1920). The history of education: Educational practice and progress considered as a
phase of the development and spread of western civilization. Houghton Mifflin.

Departamento Administrativo Nacional de Estadistica [DANE]. (2020). Mdximo nivel educativo
alcanzado por los docentes segiin rangos de edad por nivel educativo. DIMPE.

Dilthey, W. (2015). Introduccion a las ciencias del espiritu: obras I. Fondo de Cultura Econémica.

Echeverri, J. A. (1996a). Premisas conceptuales del dispositivo formativo comprensivo. Revista
Educacién y Pedagogia, 8(16), 71-105. https://revistas.udea.edu.co/index.php/revistacyp/
article/view/23614

Echeverri, J. A. (1996b). Proyecto estructuracion de las escuelas normales en el departamento de
Antioquia. Revista Educacidn y Pedagogia, 8(16), 19-27. https://revistas.udea.edu.co/index.
php/revistacyp/article/view/17076

Echeverri, . A. (Dir.). (2003). Apropiacion pedagdgica del campo intelectual de la educacion para la
construccion de un modelo comprensivo para la formacion de docentes (ACIFORMA). Proyecto
de investigacién financiado por Colciencias, la Universidad de Antioquia y la Secretaria de
Educacién de Antioquia.

DOI: https://doi.org/10.21500/22563202.5676 Revista Guillermo de Ockham. Vol. 21, No. 1. Enero - junio de 2023 | 243



Articulo de investigacion

Echeverri, J. A. (2009). Un campo conceptual de la pedagogia: una contribucion [Tesis doctoral,
Universidad del Valle].

Echeverri, J. A., Rodriguez Gémez, H. M., y Palacio, L. V. (2006). Emergencia y consolidacién
del dispositivo formativo comprensivo en las escuelas normales superiores: su incidencia en la vida
cotidiana. Universidad de Antioquia.

Edwards, R. (1991). Theory, history, and practice of education: Fin de siecle and a new begin-
ning. McGill Journal of Education/Revue des sciences de I'éducation de McGill, 26(3), 237-266.
https://mje.mcgill.ca/article/view/7991

Escolano, A. (1982). Las Escuelas Normales, siglo y medio de perspectiva historica. Revista de
Educacién, (269), 55-76. https://sede.educacion.gob.es/publiventa/detalle.action?cod=13059

Fajardo, D., y Duarte, D. (2007). Memoria pedagigica en la Escuela Normal Superior Distrital
Maria Montessori: mds de 50 arios formando maestras y maestros. IDEP.

Figueroa, C. (2016). La Escuela Normal Superior y los institutos anexos: aportes pedagégicos,
investigativos y de patrimonio histérico cultural en Colombia (1936-1951). Revista Historia
de la Educacion Latinoamericana, 18(26), 157-182. hteps://doi.org/10.19053/01227238.4370

Figueroa, C., y Londofio, C. A. (2014). La Escuela Normal Superior y los test en Colombia. Praxis
& Saber, 5(10), 245-265. hetps://doi.org/10.19053/22160159.3031

Gadamer, H. G. (1993). Verdad y método. Ediciones Sigueme.

Gallego Badillo, R., Pérez Miranda, R., y Gallego Torres, A. (2010). La institucionalizacién de
la actividad cientifica en Colombia: estudio de un caso fallido. Educacion y Educadores, 13(3),
361-375. https://educacionyeducadores.unisabana.edu.co/index.php/eye/article/view/1730

Garcés, J. E (1996). Informe sobre el estado actual de la préctica pedagégica. Revista Educacién y
Pedagogia, 8(16), 31-49. hteps://revistas.udea.edu.co/index.php/revistaeyp/article/view/ 17070

Gaviria, J. (2019). “De lo ideal, a lo real” una mirada de la educacion inclusiva, desde la transformacion
en la prictica de una docente de apoyo pedagdgico en una escuela normalista de Bogotd [Tesis de
maestrfa, Universidad de La Sabana]. http://hdl.handle.net/10818/35641

Goémez Arzuzu, A. 1., y Gémez Muoz, D. M. (2015). Relaciones entre la formacidn investigativa
y las pricticas pedagdgicas de los egresados (2003-2010) de la Institucién Educativa Escuela Nor-
mal Superior de Urabd (IENSUR) en sus contextos educativos [Tesis de maestria, Universidad
de Antioquia].

Gémez Ochoa, A. M. (2015). La salud como una prictica pedagdgica en Colombia 1920-1990
[Tesis doctoral, Universidad Pedagégica Nacional]. http://hdl.handle.net/20.500.12209/84

Gonzélez, M., Zamora, L. E, Vargas, M. E, y Rincdn, A. (2012). Abordajes en la formacién de
educadores para el ejercicio rural de la docencia. Cdice.

Gowen, G. H., y Kimball, E. (2017). Normal schools revisited: A theoretical reinterpretation of
the historiography of Normal Schools. Journal of Critical Scholarship on Higher Education and
Student Affairs, 3(1), 127-143.

Granados, D. J. (2014). Prdcticas de enserianza en la escuela normal 1997-2012 [Tesis de maestria,
Universidad de Antioquia]. https://hdl.handle.net/10495/7073

Gutiérrez, C. (2016). Politicas de calidad educativa y reconfiguracién de las Escuelas Norma-
les Superiores [Tesis de maestria, Universidad Pedagégica Nacional]. http://hdl.handle.
net/20.500.12209/1068

Hammersley, M. (2020). Reflections on the methodological approach of systematic reviews. En
O. Zawacki-Richter, M. Kerres, S. Bedenlier, M. Bond y K. Buntins (Eds.), Systematic reviews
in educational research (pp. 23-39). Springer. https://doi.org/10.1007/978-3-658-27602-7_2

Herbart, J. (1946). Bosquejo curso de pedagogia (L. Luzuriaga, Ed.). Losada.

244 | Revista Guillermo de Ockham. Vol. 21, No. 1. Enero - junio de 2023 DOI: https://doi.org/10.21500/22563202.5676



p
Estado del arte de la investigacion sobre Escuelas Normales Superiores en Colombia 1995-2022 @

Herrera Casilimas, G. E. (2017). Panorama historico, politicas y resistencias: reestructuracion y

acreditacién de las Escuelas Normales colombianas [Tesis doctoral, Universidad de Antioquia].
https://hdl.handle.net/10495/8674

Herrera Casilimas, G. E. (2021). Las Escuelas Normales colombianas y la pedagogfa: trayecto-
rias historicas de una relacién (1821-1950). Praxis Pedagdgica, 21(30), 108-139. https://doi.
org/10.26620/uniminuto.praxis.21.30.2021.108-139

Herrera Morelo, G., y Larios, K. (2012). La constitucion de subjetividades: fundamento para pensar
la formacion del maestro [Tesis de maestrfa, Universidad de San Buenaventura].

Ibargtien, A. (2005). Formacion de maestros en las escuelas normales superiores: una mirada de la

enserianza de la biologia desde la relacion pedagogia-ciencia [Tesis de maestria, Universidad de
Antioquia]. https://hdl.handle.net/10495/7540

Iriarte-Pupo, A. J. (2020). Fenomenologfa-hermenéutica de la investigacion formativa. El forma-
dor de formadores: de la imposicién a la transformacion. Revista de Investigacion, Desarrollo e
Innovacidn, 10(2), 311-322. hteps://doi.org/10.19053/20278306.v10.n2.2020.10722

Lache, L. M., Cedefio, M. C., y Valderrama, C. A. (2019). La investigacién educativa en contexto
en Escuelas Normales Superiores. Pedagogia y Saberes, (50), 199-210. https://doi.org/10.17227/
pys.num50-7992

Lam, A., y Loaiza Meza, L. A. (2017). La condicion de humanidad y el maestro en formacién. La
Jformacidn del maestro en el contexto de las escuelas normales [Tesis de maestria, Universidad de

San Buenaventura]. htep://hdl.handle.net/10819/5481

Lima, J., y Rétiva, M. (2020). Investigacién narrativa: pensamiento decolonial normalista. 77a-
yectorias Humanas Trascontinentales, (8), 1-16. https://doi.org/10.25965/trahs.3099

Llanos, D. C. (2012). La investigacidn en la formacién de maestros en la vigencia de los ciclos com-
plementarios (1997-2008) de las Escuelas Normales Superiores [Tesis de maestria, Universidad
de Antioquia]. https://hdl.handle.net/10495/7088

Loaiza Zuluaga, Y. E. (2009). Sabio o erudito: el maestro de las escuelas normales 1963-1978. [Tesis
doctoral, Universidad de Caldas].

Loaiza Zuluaga, Y. E. (2011). Las Escuelas Normales Superiores colombianas: reformas y tensiones
en la segunda mitad del siglo XX. Revista Latinoamericana de Estudios Educativos, 7(2), 67-93.
https://revistasojs.ucaldas.edu.co/index. php/latinoamericana/article/view/5042

Loaiza Zuluaga, Y. E. (2012). La disciplina en las escuelas normales de Caldas en las décadas de
1960 y 1970: el poder y la autoridad para vigilar y castigar. Magistro, 6(12), 17-38.

Loaiza Zuluaga, Y. E. (2016). Origen de las las Escuelas Normales del departamento de
Caldas. Revista Historia de la Educacidn Latinoamericana, 18(26), 47-70. hteps://doi.
0rg/10.19053/01227238.4365

Lépez Cadavid, D. (2008). La prictica pedagdgica para otra concepcion de escuela: una experiencia
vivida por estudiantes y egresadas vinculadas al proyecto “Patio 13” de la Escuela Normal Superior
Maria Auxiliadora, Copacabana [Tesis de maestria, Universidad de Antioquia]. hetps://hdl.
handle.net/10495/7058

Lépez Gil, M. A. (2010). Genealogia de la practica pedagdgica para la formacién de maestros nor-
malistas. Plumilla Educativa, 7(1), 84-91. https://doi.org/10.30554/plumillaedu.7.535.2010

Lozano, 1. (2013). La formacién de la identidad del maestro, una construccién entre el saber
pedagdgico y la investigacién. Pedagogia y Saberes, (39), 99-106. http://dx.doi.org/10.17227
101212494.39pys99.106

Luna, M.,y Haydar, J. (2012). Saber del maestro de la Escuela Normal Superior Cartagena de Indiasy
sus implicaciones en la prdctica pedagdgica [ Tesis de maestria, Universidad de San Buenaventura].

DOI: https://doi.org/10.21500/22563202.5676 Revista Guillermo de Ockham. Vol. 21, No. 1. Enero - junio de 2023 | 245



Articulo de investigacion

Marin, D. L. (2003). Investigacién y formacién de docentes en la Escuela Normal Superior:
andlisis y perspectivas. Pedagogia y Saberes, (19), 43-52. https://doi.org/10.17227/0121249
4.19pys43.52

Martinez Boom, A. (1990). Teorfa pedagdgica: una mirada arqueoldgica a la pedagogia. Pedagogia
y Saberes, (1), 7-13. https://doi.org/10.17227/01212494.1pys7.13

Mateus, N. E. (2015). Evaluacién de una experiencia innovadora en la formacién de maestros: el caso
de una escuela normal superior de Ubaté [Tesis de maestria, Universidad Pedagégica Nacional].

Mesa, E. (2015). La formacion de la subjetividad politica en la Escuela Normal Superior Santa
Teresita de Quetame [Tesis de maestria, Universidad Pedagdgica Nacional]. http://hdl.handle.
net/20.500.12209/869

Ministerio de Educacién Nacional [MEN]. (1963, 2 de septiembre). Decreto 1955 de 1963 [Por
el cual se reorganiza la Educacién Normalista]. https://www.suin-juriscol.gov.co/viewDocu-
ment.asp?id=1376468

Ministerio de Educacién Nacional [MEN]. (1971, 10 de febrero). Decreto 180 de 1971 [Por
el cual se modifican los sistemas de exdmenes de validacién, admisién, y de promocion, se
sefialan limites para obtencién de licencia de funcionamiento y de aprobacidn, y se dictan
otras disposiciones para los planteles de educacion media]. https://www.suin-juriscol.gov.co/
viewDocument.asp?ruta=Decretos/30036131

Ministerio de Educacién Nacional [MEN]. (1978, 17 de julio). Decreto 1419 de 1978 [Por el
cual se sefialan las normas y orientaciones bdsicas para la administracion curricular en los ni-
veles de Educacién Preescolar Bésica (Primaria y Secundaria) Media Vocacional e Intermedia
Profesional]. hteps://www.mineducacion.gov.co/portal/normativa/Decretos/102770:Decreto-

1419-de-Julio-17-de-1978
Ministerio de Educacién Nacional [MENT]. (1997, 19 de diciembre). Decreto 3012 de 1997 [Por el

cual se adoptan disposiciones para la organizacion y el funcionamiento de las escuelas normales

superiores]. https://www.mineducacion.gov.co/portal/normativa/Decretos/86205:Decreto-
3012-de-Diciembre-19-de-1997

Ministerio de Educacién Nacional [MEN]. (2002, 22 de febrero). Decreto 301 de 2002 [Por el
cual se modifica parcialmente el Decreto ntimero 3012 del 19 de diciembre de 1997]. https://
www.funcionpublica.gov.co/eva/gestornormativo/norma.php?i=4699

Ministerio de Educacién Nacional [MEN]. (2002, 4 de junio). Resolucién 1225 de 2002 [Por
la cual se dictan disposiciones sobre acreditacién de los programas de formacién de docentes
ofrecidos por las Escuelas Normales Superiores].

Ministerio de Educacién Nacional [MEN]. (2008, 19 de diciembre). Decreto 4790 de 2008 [Por
el cual se establecen las condiciones bésicas de calidad del Programa de Formacién Comple-
mentaria de las Escuelas Normales Superiores y se dictan otras disposiciones]. https://www.
funcionpublica.gov.co/eva/gestornormativo/norma.php?i=34651

Ministerio de Educacién Nacional [MEN]. (2013). Sistema colombiano de formacién de educadores
y lineamientos de politica. Imprenta Nacional de Colombia.

Ministerio de Educacién Nacional [MEN]. (2015, 26 de mayo). Decreto 1075 de 2015 [Por
medio del cual se expide el Decreto Unico Reglamentario del Sector Educacién]. heeps://www.
funcionpublica.gov.co/eva/gestornormativo/norma.php?i=77913

Ministerio de Educacién Nacional [MEN]. (2020, 14 de septiembre). Decreto 1236 de 2020
[Por el cual se reglamenta la organizacién y el funcionamiento de las Escuelas Normales Su-
periores como instituciones formadoras de docentes]. https://www.funcionpublica.gov.co/eva/
gestornormativo/norma.php?i=141999

Ministerio de Educacién Nacional [MEN], y Asociacién Nacional de Escuelas Normales Supe-
riores [ASONEN]. (2015). Naturaleza y retos de las Escuelas Normales Superiores. https:/ [www.
mineducacion.gov.co/1780/articles-345485_recurso_1.pdf

246 | Revista Guillermo de Ockham. Vol. 21, No. 1. Enero - junio de 2023 DOI: https://doi.org/10.21500/22563202.5676



p
Estado del arte de la investigacion sobre Escuelas Normales Superiores en Colombia 1995-2022 @

Molano, M. (2019). Narrativas de las prdcticas pedagdgicas en contextos impactados por el conflicto
interno armado colombiano: relatos de maestros de Escuelas Normales Superiores [Tesis doctoral,

Universidad de La Salle]. https://ciencia.lasalle.edu.co/doct_educacion_sociedad/31/

Montoya Palacio, S. (2013). Las Escuelas Normales Superiores y la feminizacién de la docencia
en Colombia. Revista Colombiana de Sociologia, 36(1), 179-198. https://revistas.unal.edu.co/
index.php/recs/article/view/39672

Montoya Salgar, E. S. (2013). Concepciones diddcticas francéfonas que circularon en la formacion de
maestros en la Escuela Normal de institutores de Antioquia entre 1938-1948 [Tesis de maestria,
Universidad de San Buenaventura]. http://hdl.handle.net/10819/1575

Mufioz, J. O. (2018). La prictica pedagdgica investigativa en las Escuelas Normales Superiores del
norte del departamento de Naririo [Tesis doctoral, Universidad de Narifio].

Natorp, P. (2001). Pedagogia social: teoria de la educacion de la voluntad sobre la base de la Comu-
nidad. Biblioteca Nueva.

Newman, M., y Gough, D. (2020). Systematic reviews in educational research: methodology,
perspectives and application. En O. Zawacki-Richter, M. Kerres, S. Bedenlier, M. Bond y
K. Buntins (Eds.), Systematic reviews in educational research (pp. 3-22). Springer. https://doi.
org/10.1007/978-3-658-27602-7_1

Olshtain, E., y Kupferberg, I. (1998). Reflective-narrative discourse of FL teachers ex-
hibits professional knowledge. Language Teaching Research, 2(3), 185-202. https://doi.
org/10.1177/136216889800200302

Orozco Gémez, W. (2021). La resignificacién participativa de la fundamentacién pedagégica
como escenario vital para la construccién del Proyecto Educativo Institucional. £/ Agora USB,
21(1), 270-297. https://revistas.usb.edu.co/index.php/Agora/article/view/4593

Ortiz, Y. Y., y Castillo, G. J. (2015). La formacién del sujeto critico-social: nuevas perspectivas del
proyecto etnoeducativo para la atencién de la diversidad en la normal superior de Barbacoas.
Escribania, 2(10), 103-122.

Palacio, L. V. (2009). Elementos para configurar un dispositivo de formacién de maestros. Revista
Educacion y Pedagogia, 16(40), 115-130. https://revistas.udea.edu.co/index.php/revistaeyp/
article/view/6017

Pantoja, P. T., y Loaiza Zuluaga, Y. E. (20106). Inicio y roles en un quehacer pedagdgico: el maestro
de las Escuelas Normales de Caldas 1963-1978. Revista Palobra, Palabra que Obra, 16(16),
160-179. https://doi.org/10.32997/2346-2884-vol.16-num.16-2016-1434

Parra Bdez, L. A. (2016). La facultad de ciencias de la educacidn: su historia, sus vivencias 1925-
1958. Pensamiento y Accidn, (21), 90-105. hteps://revistas.uptc.edu.co/index.php/pensamien-
to_accion/article/view/5409

Parra Sandoval, R. (Coord.). (2007). La ensefianza de la investigacion en las Escuelas Normales. MEN.

Pena Cortés, C. (2011). Contribucién de las Escuelas Normales Superiores en la implementacion
de las estrategias de la Politica Nacional de Educacién Ambiental [Tesis de maestria, Pontificia
Universidad Javeriana]. hteps://doi.org/10.11144/Javeriana.10554.1433

Pérez Avendario, G. S. (2020). Una lectura pedagégica de los procesos de formacion inicial de
maestros: la acreditacién de las escuelas normales en Antioquia. En A. Hincapié, D. Mufioz
y E A. Pérez, Pedagogia, formacion y universidad (pp. 162-186). Fondo Editorial Universidad
Catdlica de Oriente.

Pineda Rodriguez, Y. L., y Loaiza Zuluaga, Y. E. (2017). Pensar en la excelencia educativa en
las Escuela Normales Superiores: una mirada histérica. Revista Paca, (8), 51-74. https://doi.
org/10.25054/2027-257X.2043

DOI: https://doi.org/10.21500/22563202.5676 Revista Guillermo de Ockham. Vol. 21, No. 1. Enero - junio de 2023 | 247



Articulo de investigacion

Pineda Rodriguez, Y. L., y Loaiza Zuluaga, Y. E. (2018). Estado del arte de las pricticas pedagé-
gicas de los maestros de las Escuelas Normales Superiores y las facultades de educacion. Praxis,

14(2), 265-285. https://doi.org/10.21676/23897856.2914

Quintero, D. A. (2020). Formacién docente en educacién para la paz, en la Escuela Normal
Superior del municipio de La Cruz-Narifo. Revista Historia de la Educacién Colombiana,

24(24), 77-103. https://doi.org/10.22267/rhec.202424.73

Rétiva, M. (2017). La Escuela Normal Superior de Cartagena de Indias, una bistoria en construc-
cidn: mirada a la prictica pedagdgica de 1998 a 2010 [Tesis doctoral, Universidad Pedagégica
y Tecnolégica de Colombia].

Rétiva, M. (2019). Prictica pedagdgica en el contexto de la Escuela Normal Superior de Cartagena
de Indias (1847-2010). Editorial UPTC.

Rétiva, M., Lima, J. R., y Figueroa, C. (2018). Pasado y presente en la enseanza de la escritura en
Escuelas Normales. Enunciacion, 23(2), 149-161. http://doi.org/10.14483/22486798.12982

Restrepo, B. (2003). Investigacién formativa e investigacién productiva de conocimiento en la

universidad. Némadas, (18), 195-202. http://www.redalyc.org/articulo.0a?id=105117890019

Rios Beltrdn, R., y Pabén, S. (2012). Memoria de archivo/memoria digital: reflexiones sobre los
archivos pedagdgicos en la perspectiva digital. Némadas, (36), 161-177. htep://www.redalyc.
org/articulo.0a?id=105124264011

Rodriguez Amaya, C. (2019). Docente emprendedor: urgencia, procedencia y emergencia de un nuevo
ethos docente en Colombia (1960-2015) [Tesis doctoral, Universidad Pedagégica Nacional].
http://hdl.handle.net/20.500.12209/11368

Rodriguez Gémez, H. M., y Echeverri, J. A. (2013). Equipo docente: formacién, cultura cola-
borativa e interdisciplinariedad. Pedagogia y Saberes, (39), 11-20. hteps://doi.org/10.17227/
01212494.39pys11.20

Runge, A. K. (2002). Una epistemologfa histérica de la pedagogfa: el trabajo de Olga Lucia Zu-
luaga. Revista de Pedagogia, 23(68), 361-385. http://ve.scielo.org/scielo.php?script=sci_arttex
t&pid=50798-97922002000300002

Runge, A. K. (2013). Diddctica: una introduccion panordmica y comparada. ltinerario Educativo:
Revista de la Facultad de Educacién, 27(62), 201-240. https://doi.org/10.21500/01212753.1500

Saker, J. (2014). Prictica pedagdgica investigativa en las Escuelas Normales Superiores: contexto y
pertinencia de la calidad educativa. Educacién y Humanismo, 16(26), 83-103. https://revistas.
unisimon.edu.co/index.php/educacion/article/view/2349

Santamarfa, L., Aristizdbal, O., Gémez, R., Escobar, R., Lépez, M., Castelblanco, J., Cifuentes,
C., Ospina, L., y Murillo, J. (2009). Sentidos que subyacen a las pricticas pedagdgicas de
maestros de la Escuela Normal. Revista Latinoamericana de Estudios Educativos, 5(1), 71-95.
http://www.redalyc.org/articulo.oa?id=134115204005

Snyder, H. (2019). Literature review as a research methodology: An overview and guidelines.
Journal of Business Research, 104, 333-339. https://doi.org/10.1016/j.jbusres.2019.07.039

Soto Salas, H. (2016). Escuela normal-sociedad: una nueva relacién de identidad y tradicién en
la formacién de maestros. Revista Escenarios, (19), 22-33.

Sureda, B. (2003). La investigacion en historia de la educacién y los otros espacios de socializacién
y formacién de los jovenes del siglo XX. Historia de la Educacion, 22, 27-32. https://revistas.
usal.es/index.php/0212-0267/article/view/6757

Taborda Caro, M. (2015). La geografia escolar en Colombia: travesia hacia su invisibilidad en la
segunda mitad del siglo XX [Tesis doctoral, Universidad Pedagdgica Nacional]. heep://hdl.
handle.net/20.500.12209/83

248 | Revista Guillermo de Ockham. Vol. 21, No. 1. Enero - junio de 2023 DOI: https://doi.org/10.21500/22563202.5676



Estado del arte de la investigacion sobre Escuelas Normales Superiores en Colombia 1995-2022

Taborda Chaurra, J., Loaiza Zuluaga, Y. E., y Pineda Rodriguez, Y. L. (2012). Una mirada a la
experiencia pedagdgica en la formacién normalista en el contexto del movimiento pedagégico.
Revista Latinoamericana de Estudios Educativos, 8(2), 171-209. http:/ [www.redalyc.org/articulo.
oa?id=134129257009

Unda, M. P, Guardiola, A., Constdn, S., Berrio, O., y Martinez, M. (2009). Pedagogia, intercul-
turalidad y formacién de maestros: Escuela Normal Superior indigena de Uribia (La Guajira).

Pedagogia y Saberes, (30), 113-120. https://doi.org/10.17227/01212494.30pys113.120

Valbuena, M. L., Arango, D. M., y Marin, C. (2021). Creacién de las Escuelas Normales Rurales
en Colombia 1934-1951. Latin American Journal of Development, 3(5), 3271-3287. htep://
dx.doi.org/10.46814/lajdv3n5-043

Valencia Calvo, C. H. (2005). Las Escuelas Normales y la formacién del magisterio en Maniza-
les en el siglo XX. EccoS Revista Cientifica, 7(2), 451-470. http://www.redalyc.org/articulo.
0a?id=71570211

Zambrano, N. R. (2020). Prictica reflexiva en la formacién de maestros: el caso de la Escuela
Normal Superior de Pasto. Universidad y Sociedad, 12(1), 40-52. http://scielo.sld.cu/scielo.
php?script=sci_arttext&pid=52218-36202020000100040

Zapata Vasco, J. J., y Vélez, L. (2008). La investigacién en la formacién de maestros y maestras:
qué y cdmo se enseia y se aprende. Uni-pluriversidad, 8(1), 1-13. https://revistas.udea.edu.
co/index.php/unip/article/view/1311

Zapata Vasco, J. J., y Zapata Rojas, L. J. (2011). Por una escuela sin fronteras: la pedagogfa social
en la formacién de maestros y maestras. Uni-pluriversidad, 11(1), 40-53. https://revistas.udea.
edu.co/index.php/unip/article/view/10578

Zuluaga, O. L. (1987). Pedagogia e historia. Ediciones Foro Nacional por Colombia.

Zuluaga, O. L. (1994). Las escuelas normales en Colombia (durante las reformas de Francisco
de Paula Santander y Mariano Ospina Rodriguez). Revista Educacion y Pedagogia, 6(12-13),
263-278. https://revistas.udea.edu.co/index.php/revistaeyp/article/ view/6221

Zuluaga, O. L. (1999a). El saber pedagdgico: experiencias y conceptualizaciones. En J. A. Echeverri
(Ed.), Encuentros pedagdgicos transculturales: desarrollo comparado de las conceptualizaciones y
experiencias pedagdgicas en Colombia y Alemania (pp. 81-88). Universidad de Antioquia.

Zuluaga, O. L. (1999b). Pedagogia e historia: la historicidad de la pedagogia, la enseianza, un objero
de saber. Siglo del Hombre Editores; Anthropos; Editorial Universidad de Antioquia.

Zuluaga, O. L. (2001). Entre Lancaster y Pestalozzi: los manuales para la formacién de maestros
en Colombia, 1822-1868. Revista Educacién y Pedagogia, 13(29-30), 39-49. https://revistas.
udea.edu.co/index.php/revistaeyp/article/view/7505

DOI: https://doi.org/10.21500/22563202.5676 Revista Guillermo de Ockham. Vol. 21, No. 1. Enero - junio de 2023 | 249



	_heading=h.gjdgxs
	_Hlk99442213
	_Hlk47608797
	_Hlk71034331
	_heading=h.ax92pmvjr8g4
	_heading=h.17dp8vu
	_heading=h.gjdgxs
	_heading=h.4bv1m2icc1a0
	_heading=h.31rfhb839gpt
	_heading=h.30j0zll
	_heading=h.3znysh7
	_heading=h.ypx2agrhyl3m
	_877v99xru73e
	_Hlk11317942
	_Hlk19469496
	_Hlk19469662
	_Ref106642561
	_Ref106625974
	_Ref106626464
	_Ref106626511
	_Ref26176056
	_GoBack
	_Ref26260693
	_Ref26263379
	_GoBack
	_Hlk84083004
	_Hlk85169839
	_Hlk85169849
	_Hlk85169855
	_Hlk85169864
	_Hlk85169910
	_Hlk85169927
	_Hlk85169945
	_Hlk85169953
	_Hlk85169960
	_Hlk85169974
	_Hlk85169987
	_Hlk85170601
	_Hlk85170625
	_Hlk85170634
	_Hlk85170649
	_Hlk85170657
	_Hlk85170671
	_Hlk85170687
	_Hlk85170709
	_Hlk85170716
	_Hlk85170726
	_Hlk85170733
	_Hlk85170742
	_Hlk85170757
	_Hlk85170770
	_Hlk85170788
	_Hlk82373763
	_GoBack
	_GoBack
	_Hlk109911055
	_Hlk109912696
	_Hlk109913448
	_Hlk109913314
	_Hlk109913535
	_Hlk118273134
	_GoBack
	_Hlk109914423
	_Hlk108711279
	_Hlk109915805
	_Hlk109915091
	_Hlk109916887
	_Hlk109917045
	_heading=h.gjdgxs
	_GoBack
	_Hlk109826865
	_Hlk109827361
	_Hlk109827463
	_Hlk109829276
	_Hlk109829483
	_GoBack
	_Hlk109897814
	_GoBack
	page6
	page7
	page8
	page9
	page10
	page11
	page12
	page13
	page14
	page15
	page16
	page17
	page18
	page19
	_GoBack
	page20
	page21
	_GoBack

