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Comegamos este projeto como um empreendimento coletivo. O
periédico Tkala convidou Carmen Helena, professora e pesqui-
sadora colombiana na 4rea do ensino de inglés, para organizar um
volume especial sobre decolonialidade e ELT. Devido a sua postura
decolonial, Carmen Helena nio consideraria fazé-lo sozinha e res-
trita a Col6mbia. Elalembrou que Clarissa, no Brasil, também estava
trabalhando com decolonialidade e ensino-aprendizagem de inglés,
e logo convidou-a como co-editora. Clarissa aceitou imediatamente
0 convite e sugeriu que Gabriela se juntasse ao grupo. Como acadé-
mica argentina, especialista em teoria politica decolonial e jornalista
baseada nos Estados Unidos, Gabriela contribuiria com uma terceira
perspectiva sobre decolonialidade que estava fora da 4rea de ensino
da lingua inglesa per se, mas que lidava com vantagens e beneficios

@) de ser/atuar em inglés den-

tro e fora da academia.

Gabriela também aceitou o

COMO COMECAMOS ESTE
PROJETO? QUEM SOMOS
INTELECTUALMENTE
FALANDO? DE ONDE
VIEMOS? COMO NOS
ENCONTRAMOS?

convite € aqui estamos nos.

Nossas praticas comparti-
lhadas adquirem existéncia
em uma grande interface
criada por nossas leitu-
ras semelhantes, mas nio
isentas de tensoes, pois

nossos entendimentos sao informados por experiéncias individuais
(mas coletivamente construidas), emogdes, perspectivas, culturas,
comunidades interpretativas € assim por diante. No entanto, conse-
guimos estabelecer links significativos em nossas conversas on-line,
e 0 que era um esfor¢o “puramente académico” acabou sendo um
espago onde, corazonando, nos apegamos umas as outras. A razao
pela qual mencionamos esta dimensao afetiva de nosso projeto, uma
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dimensio muitas vezes omitida nos textos acadé-
micos, ¢ que esta omissdo ¢ uma das violéncias, em
nosso trabalho académico tradicional, que a deco-
lonialidade procura denunciar. O que queremos
dizer nao ¢ que o trabalho académico ¢ feito sem
emogao, mas que este aspecto de nossas relagoes
académicas, apesar de seu papel central na forma
como pensamos ¢ fazemos nosso trabalho, rara-
mente ¢ destacado.

Com isso em mente, decidimos apresentar aos
leitores nossos antecedentes académicos, expe-
riéncias ¢ interesses de pesquisa temperados com
alguns aspectos de nossas identidades pessoais que
normalmente nao aparecem em periddicos académi-
cos como lkala. Entio, aqui vamos nds:

Carmen Helena: “Entre as diferentes identi-
dades que personifico, gostaria de mencionar
a que mais gosto: sou uma formadora de pro-
fessores. Ao longo do caminho, tenho estado
em contato com muitos professores de mui-
tos lugares e com muitas realidades diferentes.
Com eles aprendi sobre um mundo que nio
estd em livros ou jornais, mas em sua vida didria,
aquele que vivia no “medo e ternura’, como diz
a cangao de Silvio Rodriguez. Na mesma linha,
tenho ideias e ideais esquerdistas, que influen-
ciaram minha maneira de existir no mundo. A
critica tem estado no centro tanto de meu tra-
balho académico quanto de minha vida pessoal
e, mais recentemente, comecei a caminhar para
a decolonialidade em ELT!. Nesse caminho,
reclamei e convidei outros a reclamarem a pro-
priedade sobre nosso “outro idioma” (inglés) e
sobre o campo de ELT.

Clarissa: Eu sou uma mulher branca, cisgénero,
na casa dos S0 anos, vivendo em um relaciona-
mento estével por 20 felizes anos. Sou tutora
de gatos gémeos que agora tém 7 anos de idade.
Nio muito tempo apds a aposentadoria eu
comecei a me dedicar 3 musica e ao canto, o que
se revelou um grande desafio e dissipou a mais

1 English language teaching, ou ensino de lingua inglesa.
Decidimos manter a abreviatura em lingua inglesa por-
que ela ¢ amplamente utilizada na 4rea.
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leve sensacio de j4 nao ter o que aprender na
vida depois dos 50 anos de idade. Sou docente
sénior e supervisiono mestrado e doutorado em
nivel de pds-graduagao na Universidade Federal
do Parand, e recentemente fui contratada como
professora visitante na Universidade Estadual do
Rio de Janeiro - Sio Gongalo, ambas universida-
des publicas e por tanto totalmente gratuitas.
Meus interesses de pesquisa tém sido a interface
entre EFL ¢ a formacio de professores, pds-es-
truturalismo, inglés como lingua franca (ILF) e
praticas decoloniais.

Gabriela: Sou uma sobrevivente da alienagao
a qual o eurocentrismo e a dependéncia epis-
témica de nossas universidades nos condenam,
devido aos padroes de conhecimento gerados
pela modernidade. Imagine esta minha sobre-
vivéncia nio como um evento que tem um
antes e um depois, mas sim como a luta dia-
ria, continua e eterna dos viciados em processo
de recuperagao, uma luta para ficarem sébrios
um dia de cada vez, sendo sempre tentada, no
meu caso, pela miragem da assimilagao e do
hiper-individualismo. Sobreviver nao tem sido
meu préprio mérito, ou melhor, nao tem sido
somente 0 meu mérito. Tive o privilégio de
trabalhar com os mestres do pensamento anti-
-colonial e anti-racista e aprender sobre suas
resisténcias no papel e na carne. Tive a sorte
de habitar espagos institucionais que ji foram
cindidos por geragoes anteriores de decoloniza-
dores, feministas negras, filésofos da libertagio,
pedagogos da liberdade, teéricos da dependén-
cia, tradutores transculturais e pensadores de
fronteira.

As rachaduras sio ténues, mas sio enérgi-
cas. Tenho habitado estes espacos com outros
sobreviventes da violéncia colonial onto-epis-
témica. Temos tecido redes de preocupagoes,
formas de vida, sabedorias ancestrais, relagoes
espirituais e sociais, e experiéncias de busca de
libertagao. Temos espalhado as ervas daninhas
nas paredes rachadas para nos conhecermos
decolonialmente. Meu foco tem sido as mora-
das linguisticas criativas da diferenca colonial,
para as quais precisamos de uma andlise das
opressoes linguisticas capitalistas racializadas,
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da colonialidade da lingua, para que possamos
superd-las através da comunicacio decolonial.

As teorias sobre decolonialidade estao presen-
tes no cenario académico desde a tltima década
do século xx. As primeiras reunides do Programa
Latino-Americano de Pesquisa em Modernidade/
Colonialidade foram compostas por académicos
latino-americanos e caribenhos de diferentes dreas
¢ disciplinas, tais como ciéncias sociais (Quijano,
Grosfoguel,  Lander), (Mignolo,
Palermo), filosofia (Lugones, Maldonado-Torres,
Castro-Gémez, Dussel), antropologia (Escobar,
Coronil) e educagio (Walsh), entre outras, e foram

semidtica

seguidas e expandidas internacionalmente por uma
segunda geracao de estudiosos de varios campos.

As teorias decoloniais propoem uma reflexao sobre a
heranca colonial dos impérios ibéricos nas Américas
durante os séculos XVI a XX, que estd entremeada
ao que a teoria social contemporinea chama de
“modernidade”. A narrativa decolonial propoe que
modernidade e colonialidade sao fendmenos depen-
dentes um do outro, genealogicamente enraizados
na mesma matriz de ser/poder/conhecer produ-
zida no século XVv1, e geopoliticamente articulados
com o nascimento do sistema capitalista global.
Quijano mostrou que o século dezesseis produ-
ziu uma divisao racial/internacional do trabalho,
uma identificagao colonial da populagio mun-
dial que marcaria a histéria posterior do sistema
capitalista. E por isso que, para os estudiosos deco-
loniais, a questao da “raga” como primeira forma
de “alteridade” moderna e sua ligagao com a colo-
nialidade ¢ central para suas reflexdes. Outro tema
central ¢ a reflexao sobre a geopolitica e a politica
corporal do conhecimento, que deslocam o foco
para conhecimentos “outros” e razoes “outras”
cujos potenciais desafios sio o eurocentrismo e a
colonialidade em nossas universidades e escolas,
mas que, enfrentando tais desafios, sao capazes de
mobilizar projetos de vida “outros”. Além disso,
os estudiosos decoloniais remetem suas genea-
logias a pensadores nio dominantes (Guamin
Poma de Ayala, Cesaire, Kusch, Fandn, Freire,
Anzaldua, etc.) para tracar os fundamentos de

uma teoria critica da sociedade (Castro Gémez,
2007). Finalmente, postulam o pensamento e a
acio decolonial como uma opgao, uma alternativa
a0 eurocentrismo, € N0 como uma contra-hegemo-
nia que reproduz a universalidade que ela prépria
questiona e quer interromper.

Até agora, a decolonialidade tem sido compreendida
¢ definida de muitas maneiras, o que destaca suas
caracteristicas como um campo de conhecimento
heterogéneo ¢ plural, englobando diversas formas
de a¢des ou, melhor ainda, de praxis. Preferimos
O termo prdxis, uma vez que teoria e pratica estao
sempre entrelagadas, insepardveis, entrelacamento
enfatizado pela maioria dos estudos decoloniais
(Freitas, 2018).

POR QUE ESTAMOS EMBARCANDG NESTE PROJETO,

No entanto, a decolonialidade nao ¢ uma perspec-
tiva em que tudo vale. Concebemos esta drea como
sendo guiada por alguns principios que unem estu-
diosos e praticantes de diversos espagos, incluindo
os seguintes: a) um apelo enfético por conhecimen-
tos e saberes que foram invisibilizados pela logica da
modernidade/colonialidade e do neoliberalismo;
b) um chamado para localizar ¢ situar o conheci-
mento em sua corporeidade/afetividade; ¢ ¢) uma
luta para apreciar a heterogeneidade e simultanei-
dade das visoes de mundo como produtivas, ainda
que (ou justamente por serem) tensas e confli-
tuosas. Isto quer dizer que a decolonialidade nao
silencia a diferenca nem aceita a violéncia (seja sutil
ou explicita) de visdes de mundo que excluem e/ou
promovem a morte, tanto fisica quanto metaférica.

Esta edigio de fkala também tem como objetivo
comegar a preencher o que vemos como uma lacuna
geo- e corpo-politica nos estudos de ELT. Os con-
ceitos Sul Global e Norte Global tém sido utilizados
por estudiosos criticos para descrever um agrupa-
mento de paises e regides com certas caracteristicas
socioecondmicas e politicas e, significativamente,
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conforme sua localizagio nos cendrios coloniais e
imperiais dos projetos de histéria e de civilizagao
anglo—europeus; ou seja, 0s termos sinalizam se um
pais ou regiao estd do lado que gera ou que sofre
a colonizagio. Como tal, utilizamos os termos
principalmente em referéncia a especificidades onto-
-epistemoldgicas e nao a localizagoes geograficas.

O campo de ELT tem sido tradicionalmente domi-
nado pela visio do mundo do Norte Global,
determinando nao apenas como e que lingua inglesa
deve ser ensinada, mas também o que conta como
conhecimento e que tipo de pesquisa deve ser con-
duzida no e sobre o campo. A idéia principal por
tras de nosso titulo, “O Sur responde”, ¢ que a expe-
riéncia do mundo em geral, e de ELT em particular,
¢ muito mais ampla do que o Norte Global, sendo
que o Sul Global tem sido uma fonte inesgotavel de
experiéncias, conhecimentos, inovagdes politicas e
sociais, e celebracoes de diferencas sistematicamente
silenciadas. Assim, desafiando a tradi¢io canédnica
onto-epistémica do Norte Global, esta edicio de
Tkala também visa inovar através do encontro e do
didlogo com entendimentos e praticas de ELT que
emergem da diferenca geo- e corpo-politica de edu-
cadores, pesquisadores e estudiosos do Sul Global.

O trabalho diretamente relacionado a ELT mais
signiﬁcativo para nos, que nos ajudou a cons-
truir nossos proprios conhecimentos e formas de
conhecer em torno da (de)colonialidade, inclui o tra-
balho de autores como Alastair Pennycook, Sinfree
Makoni, Jennifer Jenkins, Barbra Seidlhofer, Henry
Widdowson, B. Kumaravadivelu, Braj Kachru,
Suresh Canagarajah, Savio Siqueira, Clarissa Jordao,
Telma Giménez, Michelle El Kadri, Lynn Mario
T. M. de Souza, Walkyria Monte Mér, Mario
Lépez-Gopar, Adriana Gonzalez-Moncada, Jairo
Soto-Molina e Carlo Granados, para citar apenas
alguns. Embora nem todos eles possam ser con-
fortavelmente rotulados como decoloniais ou
geopoliticamente localizados no Sul Global, seu
trabalho nos ajudou a refletir sobre nossa pra-
xis e a nos posicionarmos dentro do campo da
linguistica aplicada, do inglés como lingua estran-
geira e do 1LF. Seus nomes sio mencionados aqui
a fim de facilitar a localizac¢ao das interpretagoes

de decolonialidade que sustentam esta edicao de
Tkala.

Dito isto, as implica¢oes do pensamento deco-
lonial em contextos especificos de ensino e
aprendizagem de linguas tém sido pouco explo-
radas, especialmente quando se trata de linguas
estrangeiras (ou segunda lingua ou lingua adicio-
nal) como o inglés. Em suas fung¢oes como lingua
franca e sua reificagao como lingua dominante na
América Latina, inequivocamente apods a imple-
mentagao de politicas linguisticas que favorecem
seu ensino-aprendizagem em relagio a outras lin-
guas, o inglés tem estado intimamente ligado a
globalizagio e & internacionalizacio (Figueiredo,
2017; Jordao et al, 2020), duas dreas que se
beneficiam muito da decolonialidade critica, par-
ticularmente quando consideramos os principios
acima mencionados (visibilizacio, personificagio,
localizagao). Tais principios também se conectam
a interculturalidade critica e 4 translinguagem,
duas areas desenvolvidas mais explicitamente em
suas relagdes com ELT do que a decolonialidade.
Como vocé deve ter notado, nesta edicao essas
duas dreas se unem na interface com a decolonia-
lidade, o que representa um passo significativo em
direcao aum possivel preenchimento dessa lacuna.

Outra lacuna que vemos na drea de ELT ¢ a falta de
atengio aos esforcos de decolonialidade empreendi-
dos por professores e alunos, incluindo formadores
de professores. Tal auséncia ¢ outra dimensao do
campo que esta edigio especial de fkala sobre deco-
lonialidade e ELT comeca a explorar.

A decolonialidade que estamos destacando aqui
vem do Sul geopolitico e onto-epistemoldgico
que responde. Estamos escrevendo a partir de nos-
sas posi¢oes, até recentemente marginalizadas, que
agora lentamente estao chegando a visibilidade. O
interesse contemporaneo pelas vozes do sul talvez
se deva a um senso de que ¢ hora de buscar outras
formas, de entender o mundo de forma diferente
da universalidade projetada pela modernidade/
colonialidade. Ou talvez este interesse venha da
constatacio de que os sistemas de compreensio
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ocidentais nio nos ajudaram a cuidar uns dos
outros ou a sustentar € apreciar a vida na Terra
(no espirito de Gaia), de modo que precisamos
urgentemente encontrar alternativas. Ou, talvez,
tal preocupagao venha simplesmente do afeto e da
empatia. Seja qual for a razao, a decolonialidade,
em sua interface com o pensamento do Sul, uniu
forcas com outras escolas de pensamento critico
para construir teorias € métodos para se interro-
gar como a racionalidade eurocéntrica/moderna/
colonial tenta apagar a diferen¢a, homogeneizar
formas de conhecimento e produzir a mesmice,
em um processo violento que quer silenciar e
diminuir algumas subjetividades enquanto pro-
move outras como universais.

QUAL DECOLONIALIDADE,
QUAL ELT, QUAL suLz?

O

@

Entretanto, nossa visao de ELT vem colorida por
uma perspectiva critica que vé o ensino-apren-
dizagem do inglés na América do Sul como uma
dimensao da vida, prenha de possibilidades de
re-significar visdes de mundo e desenvolver uma
atitude decolonial em relagio 4 agéncia politica
situada ¢ a cidadania ativa. A lingua inglesa, obri-
gatéria em muitos sistemas educacionais do Sul,
nos permite promover praticas em sala de aula
que ampliam perspectivas ¢ procedimentos de
interpretacio, ajudando professores e alunos a
se sentirem coletivamente responsaveis por seu
mundo, namedida em que se envolvem em praticas
escolares que lhes permitem conceber alternativas
a opressao e violéncia onto-epistémicas e fisi-
cas. O inglés como disciplina ¢ para nds, ¢ para
os autores desta edi¢ao, um espago para questio-
nar preconceitos linguisticos, racismo epistémico,
a no¢ao de falante nativo, normativismo e peda-
gogia autoritria, entre muitas outras dimensoes
do ensino-aprendizagem de linguas que tém sub-
metido a criatividade local 4 arrogincia de formas

supostamente universais de ensinar, aprender e
fazer linguas.

Neste contexto, analisamos a lingua inglesa do Sul
e no Sul, negociando nossos entendimentos com
o conhecimento institucionalizado, tentando
encontrar as lacunas que nos permitirio avan-
car em vez de aceitar passivamente seu dominio
sobre nossas praxiologias locais. Isto nao tem sido
ficil. Como editores convidados, ficamos feli-
zes com o fato de que a conhecida e amplamente
divulgada revista Jkala estivesse planejando abrir
espaco para uma edicio especial sobre decoloniali-
dade ¢, ao fazé-lo, tensionava seus proprios limites
com respeito aos estudos de ELT. Isso foi para nos
um ponto de partida e um convite para ampliar
ainda mais tais limites. No entanto, tivemos que
negociar, por um lado, com os autores que sub-
meteram seus textos, a fim de que conseguissemos
ser criativos € originais a0 mesmo tempo em que
pudéssemos ser bem recebidos e compreendidos

por Tkala e seus usudrios.

Por outro lado, tivemos que pedir a Tkala que
fosse mais flexivel em suas exigéncias editoriais,
especialmente em termos da estrutura dos textos
¢ das classificagoes pré-determinadas dos arti-
gos, tais como estudos empiricos, estudos de caso,
artigos metodoldgicos e tedricos e revisdes de lite-
ratura. Tivemos a sorte de poder contar com a
abertura de [kala. Para esta edicio especial, Tkala
concordou em admitir uma se¢ao chamada “expe-
riéncias pedagdgicas”. Eles também concordaram
que as se¢oes dentro dos artigos seriam nomea-
das de forma diferente: alguns dos artigos, como
os leitores notario, nio trazem uma $€¢ao especial
para “resultados” ou “metodologia’, ¢ muitos niao
nomeiam suas se¢oes como de costume em outras
edi¢des da revista.

Isto também gerou alguma pressao por parte de
Tkala, pois cles estao legitimamente preocupados
comosindicesqueestabelecem o prestigio darevista.
Tais indices aumentam o publico leitor ¢ ampliam
o interesse do publico por alguns periddicos, mas
também tendem a privilegiar a homogeneidade e
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restringir a criatividade, beneficiando estruturas e
metodologias pré-determinadas, em arranjos que
muitas vezes nao correspondem ao que realmente
acontece no processo de pesquisa e/ou redagio de
trabalhos académicos. Além disso, académicos de
todo o mundo tém sido submetidos a légica neoli-
beral que vincula os aumentos salariais  publicacio
em revistas indexadas em bases de dados nacionais
e internacionais, como Publindex e Scimago, nas
quais Tkala est4 atualmente indexada. No processo
de preparacio desse volume, também tivemos que
considerar esta dimensio da vida académica.

Portanto lidamos com as tensoes entre, por um
lado, nossas expectativas como editoras convi-
dadas para organizar um volume com a tematica
decolonial, editoras que imaginavam construir
com os autores um volume que seria uma espécie de
encarnagao da decolonialidade em multiplos niveis,
e por outro lado com as regras e regulamentos que
uma revista indexada como lkala tem que seguir.
Tais tensoes exigiram de nds o estabelecimento de
pactos em que cada parte cedia um pouco. Nossas
negociagoes envolveram, por exemplo, contempori-
zar sobre o que conta como rigor cientifico e escrita
académica dentro deste campo amplamente colo-
nizado e neoliberal do conhecimento académico:
devemos ceder as expectativas naturalizadas de que
artigos de boa qualidade precisam seguir préticas
padronizadas especificas? Devemos ousar e desa-
fiar tais expectativas? Logicas imperialistas como
as que apoiam a Publindex ¢ a Scimago devem
nos impcdir de aceitar artigos que nao estejam em
conformidade com tais praticas? Ousamos. Um
pouco, nao muito, para que pudéssemos publi-
car os artigos e manter o ranking da Tkala, mas
o suficiente para nos orgulharmos do resultado e
esperar que todos os envolvidos, juntamente com
nossos leitores, também se orgulhem.

Entre nés trés também houve muita negociagio.
Para comegar, nossos entendimentos de decoloniali-
dade e de quao plural, ampla ou estrita ela poderia ser
percebida eram diferentes. Nao apenas tivemos que
negociar o que contava como decolonialidade ou

nao, mas também o que cada um de nés entendia
como “rigor académico” ¢ sua (pouca) importincia
para determinar quais artigos poderiam ser selecio-
nados para esta edi¢ao. A solucio que encontramos,
considerando a heterogeneidade de praticas dentro
da decolonialidade, foi aceitar os termos de deco-
lonialidade que cada artigo/autor havia escolhido,
desde que mantivessem os trés principios que infor-
mam nossa visio compartilhada da decolonialidade
conforme definidos acima.

Somos gratas umas as outras como editoras, aos
autores e a lkala, especialmente na pessoa de
Doris Correa, pela receptividade e paciéncia de
todos em negociar conosco. A partir deste com-
plexo processo de negociagao pudemos construir
esse volume especial como um esfor¢o coletivo
que, esperamos, possa inspirar os estudiosos e pro-
fessores de inglés onde quer que se encontrem em
sua praxis.

Sobre os Artigos

Reconhecendo como efetivas a ordenacio e classi-
ficagao dos artigos realizada por Tkala, gostarfamos
de oferecer aqui um resumo dos artigos enfocando
o modo como cada um pratica decolonialidade,
fazendo eco aos principios j4 mencionados.

Carvajal, Hurtado, Lara, Ramirez, Barén, Ayala
e Coy fornecem uma rica autoetnografia coletiva
escrita (tecida) por sete professores estagidrios e
praticantes, na qual eles relatam suas viagens na
implementagio de uma pedagogia de possibili-
dades. Para este fim, eles declaram a pedagogia
como uma forma politica de resistir 2 imposi¢ao
do ensino e da pesquisa em ELT como dissociados
da dimensao humana, enquanto abragam os prin-
cipios dos povos indigenas e contestam a “aridez”
das pedagogias de ELT. Para ilustrar sua jornada
coletiva neste projeto, eles utilizam trés “fios™:
tornar-se, abracar e transformar. Em fornar-se, os
autores refletem sobre a multiplicidade de dimen-
soes de si mesmos ¢ reconhecem o ensino como
uma forma de ativismo. Em abragar, cada um
reconta sua luta para se tornar professores que

MepeLLin, CoLomsia, VoL. 27 Issue 3 (SepTemBER-DEcEMBER, 2022), pp. 586-594, ISSN 0123-3432

www.udea.edu.co/ikala

991



592

thala

CarMEN HeLEnA GuERRERO NiETo, CLARISsA MENEZES JORDAO, AND GABRIELA VERONELLI

desafiam o status quo e escolhem o caminho da jus-
tia social. Em transformar, eles refletem sobre sua
propria humanidade, deficiéncias e crescimento,
dando proeminéncia A dimensio emocional dos
professores. Estes trés fios dao ao leitor um vislum-
bre dos desafios ¢ possibilidades de um caminho
para adotar o ensino da lingua inglesa a partir de
uma perspectiva decolonial.

O artigo de Granados estd dividido em duas par-
tes principais. Na primeira parte ele compartilha
os resultados de um estudo etnogréfico critico
no qual ele analisou as opinides de estudantes de
graduacio e professores, bem como alguns docu-
mentos oficiais, em relagio a colonialidade do
campo da educagao de professores de inglés na
Colémbia. Granados afirma que a implemen-
tagio do Programa Nacional de Bilinguismo
(inglés) continua a gerar desigualdades educacio-
nais e de préticas profissionais. Na segunda parte,
e como uma forma de desafiar as praticas coloniais
em ELT, 0 autor apresenta uma proposta baseada
na interculturalidade critica. Sua proposta exige
a) o reconhecimento profissional, geo-politico-
-corporal dos professores de lingua inglesa, ¢ b)
uma mudanga nos programas de ensino de lingua
inglesa, passando de uma perspectiva instrumen-
tal orientada para a linguagem e chegando a uma
abordagem critica e interdisciplinar.

O artigo de Aguirre-Garzén, Ubaque-Casallas,
Salazar-Sierra e Lopez analisa ¢ documenta, de
uma perspectiva pedagdgica de fronteira e pds-
-abissal, a formagao de professores de linguas
estrangeiras na construgao de experiéncias de
paz e reconciliagio para o periodo péds-acordo
na Colémbia. A primeira parte do artigo analisa
os fatores que influenciaram a lacuna existente
em relacio a reconciliagao social no treinamento
em lingua inglesa. Os autores mostram como o
eurocentrismo ¢ o alinhamento com os legados
coloniais nas abordagens oficiais de ELT implicam
em préticas pedagdgicas deslocalizadas que impe-
dem os professores de estabelecerem vinculos com
dimensdes sociais e fatores culturais importantes

para a coexisténcia entre as pessoas. A segunda
parte apresenta conhecimentos e propostas didé-
ticas baseadas nos loci a partir dos quais eles sao
produzidos e enunciados. Nesta parte emergem
a ideia e a préitica de pedagogias de reconciliagao
para promover uma concepg¢ao nio patoldgica de
conflito ¢, a partir dai, uma abertura para a recon-
figuracao do ensino da lingua inglesa como uma
prética social humanizadora.

Ortiz, Arismendi e Londono contribuem para
as discussoes sobre o que significa construir a
interculturalidade no campo das linguas estran-
geiras na Colémbia, com um estudo que entende
a interculturalidade como conceitual e peda-
gogicamente entrelacada com o projeto de
decolonialidade. A iniciativa mostra como a inter-
culturalidade critica se constitui em possibilidade
pedagdgica para decolonizar o ELT na Colémbia
e contribuir para a constru¢ao de um pais mais
justo. Também destaca como os espagos para o
desenvolvimento profissional dos professores
podem contribuir para a construgao de projetos
interculturais na Colémbia e para a Colémbia
no campo das linguas estrangeiras. A pesquisa-
-agao qualitativa apresentada foi baseada em um
curso com o objetivo de oferecer aos professores
um espago para explorar e refletir sobre diferen-
tes formas de diversidade e alteridade, tanto locais
quanto estrangeiras, ¢ sobre a construgao coletiva
de propostas didaticas em condigoes de igualdade,
respeito, equidade e dignidade. O artigo oferece
uma riqueza de informagdes bibliogréficas, meto-
dolégicas e de avaliagao, assim como algumas
ferramentas conceituais.

Os dois estudos de pesquisa discutidos em Silva
¢ Marson foram desenvolvidos no campo da
formagao de professores de inglés. Ambos proble-
matizam as concepg¢des de linguagem como um
c6digo neutro ou como um espago para a trans-
missao do pensamento. Ao privilegiar a linguagem
como prética social, as autoras demonstram como
este ultimo conceito foi percebido em ambas as
investigacoes. Asautoras destacam que exercitaram
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sua “escuta atenta” (Freire, 2011) ouvindo as vozes
de seus participantes de pesquisa (dando-lhes
visibilidade) ¢ desenvolvendo suas respectivas and-
lises sem silenciar a heterogeneidade encontrada no
campo, permitindo que as tensoes fossem expostas
e posicionando-se sem necessariamente resolver os
conflitos que vivenciaram. Elas defendem a educa-
¢ao como um espaco de didlogo entre diferencas e
nao como um espago de imposi¢ao de consenso.

Entendendo o papel relevante atribuido aos mate-
riais de ELT, Nufez-Pardo realiza uma anilise critica
de contetido de livros diddticos na 4rea, visando
revelar as formas pelas quais as ideologias hege-
monicas estio no centro desses materiais. Para isso,
além de analisar os livros didaticos, o autor também
manteve conversas com professores, estudantes
e editoras. Através desta busca, Nunez descobriu
que os livros did4ticos de ELT, em sua maioria, dis-
seminam ideologias coloniais relacionadas tanto
ao inglés quanto ao neoliberalismo. Ela também
encontrou vislumbres de decolonialidade na forma
como os professores refletiram criticamente sobre o
contetdo dos livros didéticos. O objetivo adicional
de Nunez era tornar visiveis as agendas colonial e
neoliberal divulgadas através desses livros didaticos
e a necessidade de adotar uma abordagem intercul-
tural critica para contrariar as praticas hegcménicas.

O artigo de Mosquera-Pérez relata um estudo
de caso qualitativo realizado com o objetivo de
analisar os tipos de discursos hegemoénicos e de
resisténcia que aconteceram em ELT nos ultimos
anos na Colombia. Informado por letramen-
tos criticos, andlise critica do discurso e a nogio
de contra-hegemonia, sua andlise mostra, por um
lado, como a politica linguistica colombiana tem
sido manipulada para manter dinimicas de poder
desequilibradas na sociedade e para implemen-
tar reformas neoliberais; por outro lado, revela
como os estudiosos de ELT resistiram a essas dina-
micas hegemoénicas promovendo a compreensao
intercultural, analisando questdes socioculturais
embutidas na sociedade colombiana, e refletindo
sobre o papel dos professores de inglés como falan-
tes nao-nativos do inglés.

Beato-Canato, Back, Cristoviao e Francescon con-
centram-se no ensino de recursos para a educagio
indigena no Brasil. Sua andlise destaca a originali-
dade de um livro-texto que compreende materiais
desenvolvidos por mais de dez povos indigenas,
inclui narrativas orais e propde uma conceituagio
diferente da educagio e do ensino. Entretanto, os
autores sugerem mudangas para o livro-didatico,
COMmO evitar usar termos pejorativos para se referir
ao conhecimento indigena (que no livro aparece
como mito), e uma visio mais decolonial da lin-
guagem como uma pritica nao-transparente de
construir sentidos. Seu artigo nos ajuda a perce-
ber que, mesmo em uma colegao como esta, que se
propoe a retratar e valorizar a multiplicidade dos
conhecimentos locais, nossos colonizadores inter-
nos vém a tona de quando em vez.

O artigo de Haus ¢ Schmicheck nos apresenta
uma discussao fundamentada sobre possibilidades
de avaliacao outras, apresentando a decoloniali-
dade como uma forma de construir tais praticas. O
artigo, dirigido aos professores de linguas, propoe
um afastamento da avaliagio como medi¢ao de
resultados, em dire¢ao a uma concepgao de avalia-
¢a0 a luz da alfabetizacao critica, translinguagem
¢ ILF (Inglés como Lingua Franca) feito no Brasil,
perspectivas que eles situam dentro da préxis deco-
lonial. Ao longo do texto, Haus e Schmicheck
apontam para a importancia de considerar as
emocdes associadas a avaliagao dos aprendizes de
linguas. Ao descrever dois cursos de inglés ofereci-
dos individualmente, mas planejados em conjunto,
eles apresentam sua experiéncia como um convite
para que outros professores considerem reflexiva-
mente a possibilidade de assumir a avaliagio como
uma oportunidade de pensar sobre o impacto que
tal processo pode ter no aprendizado e na identi-
dade dos alunos, e a importancia de colaborar com
os alunos no processo.

O artigo seguinte relata uma experiéncia pedagé-
gica em um curso de ILF de Gutiérrez e Aguirre
adaptado as necessidades dos estudantes indigenas
e afro-colombianos. Usando a interculturalidade

MepeLLin, CoLomsia, VoL. 27 Issue 3 (SepTemBER-DEcEMBER, 2022), pp. 586-594, ISSN 0123-3432

www.udea.edu.co/ikala

993



594

thala

CarMEN HeLEnA GuERRERO NiETo, CLARISsA MENEZES JORDAO, AND GABRIELA VERONELLI

critica e a translinguagem como possibilidades
pedagdgicas, os autores embarcam no que eles cha-
mam de “decolonizacio de nossa prética de ensino”
Ao longo do artigo, os autores compartilham nio
apenas seus conflitos internos, tensoes e lutas, mas
também suas epifanias na tentativa de implementar
uma abordagem decolonial para o ensino de uma
lingua colonial. Para eles, tornar a interculturali-
dade critica e a tradugo tangiveis na sala de aula foi
algo tanto desafiador quanto gratificante, pois, pela
primeira vez, os alunos tradicionalmente negligen-
ciados sentiam que eram importantes. Os autores
concluem seu artigo com uma reflexao sobre a res-
ponsabilidade dos professores de lingua inglesa de
desconstruir a colonialidade imbuida no ensino da
lingua inglesa e suas consequéncias para a invisibili-
zagio das populagdes minoritérias.

Refletindo sobre as préticas desenvolvidas em um
programa de doutorado em ensino de inglés na
Colémbia, Castaneda e Méndez destacam a impor-
tAncia de considerar as emog¢des no treinamento
de professores numa perspectiva decolonial. Seu
artigo apela para a corporificagao do conhecimento
e argumenta pela importincia de trazer o afeto para
a educacao, inclusive em nivel superior. Através do
conceito de pedagogia, eles sugerem o afastamento
da colonialidade do conhecimento ¢ sua universali-
zagao de professores/aprendizes, da objetificagao e
padronizagao dalingua, e de seu imperialismo/capi-
talismo linguistico. Eles definem a pedagogia como
desinteresse, orienta¢ao submersa, voz decUlonial

o cultivo de relagoes heterdrquicas, e enfatizam o
valor do sentipensar no processo educacional.

Bonilla-Medina e Finardi examinam as interse-
¢oes epistemoldgicas entre a teoria racial criticae a
decolonialidade. Eles enfocam visoes racializadas/
colonizadas de ELT como uma construgao geopo-
litica e elaboram algumas das formas pelas quais
ELT tem operado como uma poténcia colonial no
Brasil e na Colémbia. Usando seu privilégio como
académicos, eles trazem a luz as vozes de qua-
tro estudantes de graduagao e pés-graduagio da
Colémbia e do Brasil que, através de seus préprios
projetos de pesquisa, requisitos da graduacao,
questionaram/contestaram/resistiram a praticas
racializadas/colonizadas em ELT.

Finalmente, o artigo de Costa Rosa ¢ Duboc tem
como objetivo analisar o conceito e o campo de
investigacdo da ILF a partir de uma perspectiva
decolonial. Na primeira parte, os autores fazem
um exercicio de identificagio-interrogagao-inter-
rup¢ao da colonialidade que se articula em torno
de questdes como “de onde vém as vozes do ILF
e quem pode expressar os problemas relaciona-
dos ao 1LF? A andlise é baseada em uma série de
artigos sobre a Conferéncia Internacional de ILF,
realizada entre 2008 e 2019. Na segunda parte,
instando a “trazer o corpo de volta” no campo de
ILF, 0 artigo revisa a literatura sobre ILF Feito no
Brasil, uma perspectiva que visa desfazer a violén-
cia epistemoldgica da colonialidade linguistica.
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