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§1. Introducién

Uno de los obstaculos con los que se encuentra un estudiante para comprender
un asunto matematico tiene que ver con la aparicién de los que comtinmente se
denominan errores. Estos pueden ser desde la falta de una tilde necesaria sobre
la letra de una palabra hasta afirmaciones sin sustento légico, pasando por célcu-
los incorrectos y razonamientos inesperados. Los alumnos comenten errores en
los examenes, en los escritos que producen o presentan, y en las respuestas a las
preguntas que, como docentes, les hacemos.

Pero no sélo los estudiantes cometen errores: los profesores no estamos exentos
de hacerlo y también los libros de texto los contienen.

Desde el afio 2013 llevamos a cabo un proyecto sobre alfabetizacién académi-
ca con alumnos de Algebra y Geometria Analitica, asignatura del primer afio de
las carreras de ingenieria de la Universidad Tecnolégica Nacional, Facultad Re-
gional Buenos Aires. Para realizar una actividad en el marco de ese trabajo, ele-
gimos el capitulo sobre secciones conicas de un libro de texto (Kozak, Pastorelli,
y Vardanega, 2007), con la intencién de que los estudiantes lo leyeran, para luego
realizar algunas tareas de escritura. Al revisarlo nosotros para preparar la activi-
dad, descubrimos errores en una cantidad que nos llamé la atencién; muchos de
esos errores eran de tipeo, pero también encontramos algunos errores de célcu-
lo, omisiones, etiquetas equivocadas en algunos graficos, etc. Nos preguntamos
qué hacer con esos errores, y como podrian incidir en la lectura comprensiva que
debian hacer nuestros alumnos. Comenzamos entonces a indagar sobre los erro-
res en libros de texto y nos encontramos con que son mas frecuentes de lo que
pensamos.

El tema tiene, incluso, trascendencia en los medios de comunicacién. Por ejem-
plo, Excélsior, el portal de noticias lider en México, publicé el 9 de agosto de 2013:
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Los libros de texto que el préximo 19 de agosto recibirdn
los 26 millones de alumnos de preescolar, primaria y secun-
daria del pais tienen imprecisiones que van desde errores
ortogréficos y dedazos, hasta instrucciones incorrectas.

Tal como lo sefial6 el pasado 30 de julio la subsecretaria de
Educacion Bésica, Alba Martinez Olivé, los textos que son
la base académica para las clases diarias de los nifios y en
los que se basan los maestros “tienen defectos”, porque no
s6lo hay palabras mal escritas, sino que también presentan
errores de diversos tipos (Herndndez, 2013).

La edicién en linea de La Reptiblica, un conocido diario peruano, publicé el 12
de mayo del mismo afo:

Denuncian errores en libros de matemadtica en colegios
privados de nuestro pais.

Segtuin Panorama, libros elaborados por el Grupo Editorial
Coérdova tienen cuantiosos y groseros errores en sus textos
escolares. Un reportaje de Panorama denuncié la calidad de
la serie de libros “Mentemati”, del Grupo Editorial Cérdo-
va, para alumnos de todos los niveles de educacién prima-
ria. En estos libros se ha encontrado gran cantidad de erro-
res matematicos y ortograficos en casi todas las paginas.
(Redaccién LR, 2013; las negritas son del original).

También en el &mbito académico se ha estudiado e investigado el tema. En un
articulo de Ferndndez Palop, Caballero Garcia, Ferndndez Bravo y Cela (2013) se
puede leer:

Analizando libros de texto de Matematicas de 6° de Educa-
cién Primaria de las cuatro editoriales més utilizadas en la
Comunidad de Madrid, encontramos lo siguiente:

En la exposicién de contenidos, vemos errores de concep-
to, descripciones ambiguas de algoritmos, contenidos en los
que se han omitido condiciones de restricciéon y aparecen co-
mo generales...

En los ejercicios resueltos, encontramos respuestas en las
que el razonamiento que se lleva a cabo es contrario al razo-
namiento 16gico, o bien que se pretende aplicar un concepto
erroneo...
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Por ultimo, en los ejercicios propuestos, vemos problemas
mal definidos (Noda Herrera, 2000; Simon, 1973), que pue-
den ser interpretados de varios modos con distintas solu-
ciones y en la guia didactica aparece una tnica solucién; o
que carecen de los datos necesarios para ser resueltos y en
la guia didéctica se utilizan dichos datos; o bien en los que
aparecen simbolos matematicos utilizados con un significa-
do distinto del que la matematica dicta, o cuyo enunciado
es absurdo o sin solucién y en la guia didactica aparece una
solucion... (p. 133).

Estos tltimos autores exponen ejemplos de errores encontrados, justifican en
cada caso su condicién de error y los ordenan segtin una serie de caracteristicas.

Beyer (2014), en un extenso articulo acerca de los errores, malentendidos y obs-
taculos en los procesos de ensefianza y aprendizaje, escribio:

Si examinamos los textos escolares de matemaéticas es posi-
ble que nos encontremos muchas sorpresas. Una de ellas es
hallar en muchos de ellos un buen namero de errores, al-
guno de los cuales incluso son de tipo conceptual. Muchos
maés son los malentendidos; y mayor atin son las deficiencias
did4cticas presentes en una buena cantidad de textos en uso
en las aulas venezolanas (p. 15).

Este autor muestra una serie de casos donde exhibe los errores y explica en qué
consiste la equivocacion. También presenta varias clasificaciones de los errores y
expone algunas estrategias para enfrentarlos con los alumnos.

El error es intrinseco a toda produccién humana y no puede soslayarse su pre-
sencia. En los procesos de ensefianza y aprendizaje, docentes y alumnos convivi-
mos con el error.

En una préactica educativa tradicional, que pretende dirigir sus acciones fun-
damentalmente hacia la obtencion de resultados exitosos, el error es considerado
como algo punible, que debe erradicarse; es un estorbo para alcanzar la meta cuan-
do lo que importa es el resultado. De la Torre (2013) propone, sin embargo, una
vision diferente:

Otra cosa es que veamos el aprendizaje, la formacién, como
un proceso en el que la caracteristica principal sea la indeter-
minacién. En este sentido, el error acompania al proceso. Las
intervenciones del profesor no pretenden allanar el camino
de dificultades, ni evitar los errores, ni provocarlos, sino uti-
lizarlos cuando surgen (p. 32; las negritas son nuestras).
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Visto de este modo, y en lo que respecta a las producciones de los alumnos,
el error adquiere las caracteristicas de un ”signo”, un “llamado de atencién” que
amerita una consideracién mas positiva, como revelador de dificultades y orienta-
dor ala hora de tomar decisiones sobre la introduccién de cambios en los procesos
de ensefianza y aprendizaje. La utilizacién didactica del error como situaciéon de
aprendizaje esta en sintonia con esta orientacién, y son numerosos los trabajos de
investigacion sobre el uso positivo de estos errores. En particular, miembros de
nuestro grupo de trabajo han realizado varias experiencias en este sentido (del
Puerto et al., 2004, 2005, 2006).

Pero como hemos sefialado, los errores no son patrimonio exclusivo de los es-
tudiantes, los errores en los libros de texto parecen ser inevitables. Errores de to-
do tipo escapan a los correctores, en la vertiginosa carrera por publicar las obras
que demanda un sistema educativo en permanente expansién. Los imperativos
de productividad y competitividad han alcanzado también a la industria edito-
rial. Este negocio no evadio la légica ecuacién “deducciéon de costos y aumento
de la produccién = mayores ganancias” y, como consecuencia, se debilitaron los
controles de calidad editorial (Senz Bueno, 2005).

Ante esta realidad, varios autores (Whiting, 1991; Slisko, 1995; Campanario,
2001, 2003) han sugerido sacar provecho de estos errores utilizdndolos como ele-
mentos de trabajo en el aula, para estimular el desarrollo de capacidades metacog-
nitivas de control y autoevaluacién de la comprensién. Macias et al. (2007) pasan
revista a algunos de estos trabajos. En términos maés generales, Bricefio (2009), al
referirse al uso didéactico del error, realiza una interesante sintesis:

Desde la perspectiva constructivista y cognitivista, el error
es una importante fuente de aprendizaje en tanto sirva como
catalizador de la duda, la autocritica, la reflexién, el desequi-
librio cognitivo y la toma de conciencia acerca de las con-
tradicciones. Tanto el error como el fracaso son elementos
concomitantes en el aprendizaje y la adquisicién de nuevos
conocimientos, puesto que un error visto mds como un ges-
tor de conocimiento u organizador didéctico reflexivo que
como un elemento negativo sinénimo del fracaso, es un ele-
mento positivo generador de nuevos aprendizajes (p. 22).
Detectar errores en un texto, e intentar remediarlos, puede resultar una tarea
enriquecedora para el alumno ya que pone a prueba hasta qué punto ha compren-
dido los nuevos contenidos.
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§2. Nuestra experiencia

Atendiendo a este hecho, y en virtud de los errores detectados en el texto selec-
cionado sobre secciones cénicas, decidimos disefiar una tarea para que los alum-
nos trabajaran tratando de detectarlos y corregirlos, luego de haber recibido clases
tradicionales (expositivas) sobre los contenidos involucrados. Seleccionamos dos
parrafos del capitulo, divididos cada uno en dos secciones, con la consigna de que
descubrieran y marcaran errores y reescribieran el texto correctamente. La expe-
riencia se llevé a cabo con un grupo de 36 alumnos de primer afio de Ingenieria
Quimica, agrupados por parejas, durante dos clases de Algebra y Geometria Ana-
litica, en el primer cuatrimestre de 2015.

En las Figuras 1 y 2 mostramos las dos consignas dadas a los alumnos (una por
clase) y en las Figuras 3 y 4, algunas de las respuestas obtenidas.

La docente presente en el aula pudo observar cémo los alumnos discutian con
entusiasmo para marcar los posibles errores, y revisaban en detalle los apuntes
de clase, para corroborar si sus correcciones eran atinadas. La mayor parte de los
errores fueron detectados por un alto porcentaje de las parejas; los estudiantes ma-
nifestaban muchas dudas antes de marcar cada error y les costaba menos rehacer
correctamente los desarrollos. Ante la duda, varias parejas marcaron como erro-
res cosas que eran correctas. No contamos con datos que den cuenta de las causas
de este tipo de decisiones; hubiera sido interesante indagar y profundizar sobre
este aspecto.

En el ejercicio incluido en la Figura 1 hay un error de intercalacién de un ”0”
en un lugar que no corresponde y algunos errores tipograficos por ausencia del
signo menos. Presumimos que serian detectados por todos los alumnos a partir de
una lectura atenta, sin embargo, un 25 % de las parejas de alumnos no los advirtio,
segin creemos, porque la interpretacion global del texto es posible atin con estos
errores. Luego hay un error de calculo, que es arrastrado a lo largo de todo el
desarrollo posterior. Esto conduce a una errénea determinacién de la posicién del
foco de la pardbola y de la ecuacién de la recta directriz, y que se vuelca en el
grafico correspondiente; en este caso un 83 % de las parejas descubri6 los errores
en el desarrollo y un 67 % advirti6 y corrigi6 el error en el gréfico.
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Trabajo préctico: Ecuacidén de la pardbola.

El siquiente desarrollo, extraido de un libro de texto de Algebra y Geometrin Analitica,
contiene varios errores. Algunos son simples errores de tipeo, pero ofros son errores
de cdaleulo, que conducen a conclusiones equivocadas.

Les pedimos que lo revisen con detalle, descubran los errores, y reescriban el
desarrollo de manera correcta, subrayando o resaltando en color las correcciones.
No olviden revisar también el grdfico.

Pueden consultar los apuntes de clase o un libro de texto si lo desean.

Ejemplo 18 Determinar si la grifica de la ecuacidn 498 + 82 — 12y + 13 = 0 representa una pardhols
| con directriz paralela a algin eje. De ser asi, determinar su foco, su wértice y su directriz,
Soludén oy —it
Si s una de las pardbolas buscada equivaldrd a x—h={fT” 0a ;4::%
: c
Reescribiendo 4y + 8x— 12y + 13 =0 = 4"~ 12y=—8x— 13 = 04(* Iy) = 8x— 13 =

4[y_§j’=-z[x+i)ﬁ.z[,_z]‘=[x+2;}ﬁ["’_*_?lz=[“%]

2 2 I
2
(-3)
Comparando :_Irm{y;.:}z con “f =[x+%] puede concinirse que la sepunda
e
Figura 3.57 ecuacidn es un caso particular de la primera, donde
' A o -1 1
4 S == m— ==
1 : g 2 ! e T
! Luego es una paribola con vértice en V=(h; k}t[:;*} E]. foco
| Eje de simetria .
T L ¥ e ; 3
y F=[h+r; Ej=[--i —],djmzztnz x=—=,yejede simetria y=—.
[ i g 2 ] 2
=
£
[a}

Ficura 1. La primera tarea de correccién propuesta a los alumnos.
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Trabajo Practice: Ecuaciones de pardbola e hipérbola,

Como timos Ia clnse pasado, en los fhros a veces enconframas emrores. ..

FPuedes analizar las siguienies resoluciones, fomadas de un texto de ln materia,
para ver si son correcias o contienen equivocaciones? En caso de encontrarlas, le
pedimos gue las resaltes en color i las reescribas correctamente.

Puedes consulfar tus apunfes de clase, o la bilbliografia, st lo necesitas.

Ejemplo 21 a) Determinar una ecuacién para la pardbola del primer grifico de la figura 3-61, dar
su foco ¥ su directriz.

Solucién

£)  La pardbola tiens vértice en el origen y su sje foeal &4 coincidente con
1
el &je y. Luego la eouacién ordinaria es J.r=:—. A partir de lafigura, su Figura 3-61
c

a} ¥

hdnmaﬂ{ndospuntosdchpﬂbulascn[tii;)]}rcbﬂ{h 4
1
pardbela abre hacia arriba).
Al utilizar estos datos resnlta que de= % ¢=%,Luegci-,uuamnv
ciém delz paribala e f:%{ohhﬂ_’l}rzf}.&lmm F=ig0)= r_-_'
o N—

(%‘.ﬂ].rmd&mﬂﬁr--c ; y--% v o

Ejemplo 26 Graficar las hipérbolas 4p° —x" +4=0y 43" = x* —~4 =0y sus asintotas. Determinar 1a

hipérbola de mayor excentricidad.
Solucitn :
T I '
Escritas en su forma canénica sonx—,—i =1 i—l= . Tienen asintotas; —— ¥ =0,
. L ® -t lI 11 21 4

=205z (son hipérbolas conjugadas).
La distancia del centro al foco (para ambas) &5 c=+/2* +1' =45

Figura 3-75

. X apa e = 5
La hipérbala R =] tiene excentricidad e——f—ELll

5

H
La hipé&rbola f—,—;—zzl tiene excentricidad e=T=-: 234

¢ Eslade mayor excentricidad,

En el caso de Ja elipse, la excentricidad serd mayor cuanto
mis se acerque el foco al vértice homélogo. En las hipérbolas,
cuanto mis se aleje.

FiGura 2. La segunda tarea de correccién propuesta a los alumnos.

Por mostrar s6lo algunos ejemplos concretos, en la Figura 3 observamos la res-
puesta de la pareja n° 15, que no advirti, en la linea 5 del Ejemplo 18 que aparece
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en la Figura 1, la intercalacién de un cero que no corresponde ni la ausencia de un
signo menos, pero consideré como erréneo el valor de h, que es correcto.

Ejemplo 18 D:t:rminar:iiagriﬁmdchmi&n4f+ﬁx-12y+L3=ﬂr:pm¢:lnmum1::adb?la
con directriz paralela 2 algtin eje. De ser asi, determinar su foco, su vértice y su directiz,

&Jl‘l.l('.i.lflll }'—kli

{x—h
Si es una de las pardbolas buscada equivaldrd a x*ﬁ=(—4c— oa y-k= '14‘ Y

Reescribiendo 47 + Bx— 12y + 13 =0= 4~ 12y=-Bx- 13 =04/ ) =8z - 3=

i -3r(2) et (2] =52 =

e N R a0

2

-

3
& ?'*] s
Comparando x-h={r‘:f mn( 2 =[x{-l- puede concluirse que la segunda
&
Figura 3-57 ecuacion es un caso particular de la primera, donde
et .i:;:r:: 2 dc -__—1=:=—-
N1 75 R T
- T k)
-‘N.\ Luego e una paribola con vértice en V =|h; k)= '-l.I" >): feco
i de simatria gk i
i et SREY o T S
/‘, F=(hig k)= E; 3 ,d:m:h’llxn_—;‘}':}:dﬂmetﬂﬂ Yo
/ i
g:
&l
Lla
=

Ficura 3. El trabajo de la pareja n° 15.

En el primer ejercicio de la Figura 2 se ubica erréneamente el foco de la parabola
en el eje de abscisas (cuando lo correcto es en el eje de ordenadas); un 94 % de las
parejas de alumnos lo detect6. En el segundo ejercicio hay un error tipogréafico
en la ecuacién de una de las hipérbolas del gréafico, que fue detectado por casi
un 75% de los pares de alumnos, pero sélo un 17 % advirtié que se afirma que
é = 2,24, en lugar de ? = 2,24. En este ejercicio, sin embargo, y con referencia a
la Gltima afirmacién que aparece a la derecha de la Figura 3 - 75 de nuestra Figura
2, es llamativo que casi un tercio de las parejas corrigi6 errores inexistentes, como
escribir “menor” en lugar de “mayor”, y “acerque” en lugar de “aleje”.

En la Figura 4 observamos el trabajo de la pareja n° 5, que marca bien dos erro-
res, pero omite corregir donde dice que el nimero irracional “raiz cuadrada de 5”
es “igual” al nimero racional 2, 24.
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Eemplo 26 Graficar las hipérbolas 4p" — 2" +4 =0y 4" —x* =4 =0 v sus asintotas. Determinar la
hipérbola de mayor excentricidad.
Solocidn "
! e % :l-': 3t i 2 ) P 3
Escritas en su forma candnica son :—F=1}' —T-;-—j—,=1.Timmiml-cm'. ?-y‘ =,

y=1035x (son hipérbolas conjugadas).

La distancia del centro al foco (para ambas) es e=+/2° +1* = 5

¥ =

La hipérbola ’—:" y =1 ticne excentricidad ¢= 1‘5_51 12

-

2 1 7
La hip&tala {;-—-’;—g&} fiene =xcentricidad ¢ :% =iid

Esla de mayor excentricided.

En el casa de 'a elipse, la excentricidad serd mayor coanty
més se acerque el foco al vertice homélogo. En las kipérbolas,
cuanto ms se aleje,

Ficura 4. El trabajo de la pareja n® 5.

§3. Reflexién sobre la experiencia

Los cambios vertiginosos que sufren los conocimientos técnicos, asi como el
enorme volumen de informacién disponible y su diversificacién, exigen que el
futuro ingeniero sea capaz de aprender por si mismo, sea capaz de orientar y
dirigir su auto-instruccién (ver, por ejemplo, Kindeldn y Martin, 2008).

El aprendizaje auténomo, en el sentido que le otorga Hans Aebli, requiere de
capacidades metacognitivas (Aebli, 2001). Los alumnos tienen escasa oportunidad
de ejercitar estas capacidades durante el cursado de sus asignaturas de grado, en
las que el acento estd puesto principalmente en los contenidos especificos. Por
otra parte, es deseable que desarrollen esas capacidades mientras avanzan en su
formacién profesional; se trata de habilidades que tienen relacién con el control de
los propios procesos cognitivos, pero que también repercuten en las concepciones
epistemoldgicas que los estudiantes tienen sobre el conocimiento cientifico.

En efecto, que el alumno detecte errores o imprecisiones en un libro (que es
considerado, en general, como una referencia incuestionable) repercutird necesa-
riamente en las concepciones que tiene sobre la validez de sus conocimientos y
el rigor de las fuentes que se los proveen. Ejercitar esta habilidad de deteccién
y andlisis de errores en clase, a nuestro entender y el de otros autores ya citados,
contribuye a desarrollar estrategias ttiles. Campanario (2003) va mas alld y asegu-
ra que es posible observar en los alumnos “una sensacién (...) de mayor confianza
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en los propios conocimientos y una actitud maés critica hacia las deficiencias de-
tectadas en los manuales universitarios” (p. 163). No hemos podido constatar atin
esta actitud superadora que describe Campanario, pero si podemos decir que los
alumnos se abocaron con entusiasmo a una actividad que requirié poner en juego
habilidades metacognitivas, tal como las de control y autoevaluacién ya mencio-
nadas, que por lo general, tienen pocas oportunidades de ejercitar en el aula de
matematica.

§4. Los errores en el Capitulo

Como el eje de nuestro trabajo es la alfabetizaciéon académica, nos interesa pun-
tualizar algunos aspectos relativos a este campo.

Sefialamos anteriormente que descubrimos los errores en el texto seleccionado
cuando lo leimos para preparar la actividad para nuestros alumnos, y aqui desta-
camos la palabra “lefmos” por la necesidad de situarnos en el concepto de lectura
que guiara la nuestra, de manera que nos sirviera para el desarrollo de la actividad
con los alumnos y nos ayudara a explicar la cantidad de errores encontrada.

Distinguimos dos puntos de vista sobre la lectura, su comprensién y el sentido
delo que se lee. Por un lado, puede definirse la lectura como decodificacién; desde
aqui el sentido estd en el texto y en las partes que lo componen, en sus palabras,
oraciones o pdrrafos y la comprensién consiste en la extraccion de ese sentido por
parte del lector. Si éste no puede decodificar alguna de las partes no comprende
el texto. Dos buenos decodificadores entenderdn lo mismo si leen el mismo texto.

Por otro lado, encontramos un enfoque constructivo de la lectura. Solé (2002)
sostiene que “leer es un proceso de interaccién entre el lector y el texto, proceso
mediante el cual el primero intenta satisfacer (obtener una informacién pertinen-
te para) los objetivos que guian su lectura” (p. 19). Dentro de este mismo enfoque
Dubois (2007) sefiala que “el sentido lo aporta el propio lector de acuerdo con los
conocimientos y experiencias archivados en su memoria” (p. 25). El lector es un
sujeto activo que procesa y examina el texto con objetivos que lo guian y con cono-
cimientos previos que pone en relacién con lo que lee. Dos lectores con objetivos
y saberes diferentes, pueden discrepar en el sentido que le otorguen al texto lei-
do. Esto nos lleva a pensar que en realidad el sentido dado a un texto no es una
réplica que el lector hace del significado que el autor quiso imprimirle, sino que
es una construccién. En el caso de la lectura individual la construccién es propia
del lector.

La expresion latina errare humanum est significa literalmente errar es humano. El
uso habitual de ella en latin parece que la pinta con el color de la verdad. Nosotros
entendemos que como seres humanos podemos equivocarnos, estd en nuestra na-
turaleza. Escribir es un acto humano, los textos que escribimos no estdn exentos
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de errores. Para descubrir los errores de un escrito debemos leerlo atenta y refle-
xivamente. Esto hicimos con el capitulo en cuestion.

La lectura académica es atenta y minuciosa, pone el foco en las palabras, simbo-
los y graficos que contienen las paginas, y en sus relaciones para formar unidades
superiores en significado de la disciplina. En un principio no busca la relacién
con otros temas o no se interesa por las aplicaciones. Importa cémo los elementos
textuales operan entre si para determinar el sentido del texto que permita su com-
prensiéon. Comprension que a su vez resignifica a los primeros términos y facilita
la comunicacion.

Para la comprensién de un texto como el siguiente es condicién necesaria (aun-
que puede no ser suficiente) el conocimiento del significado de los términos que
contiene y de la notacién utilizada:

Si x1 y xo son dos vectores linealmente independientes de un es-
pacio vectorial sobre el cuerpo R de los niimeros reales y k € R,
k #0 = kx; y kxo son vectores linealmente independientes.

Radford (2006) sefiala que ”...ha habido una toma de conciencia colectiva del
hecho de que, dada la generalidad de los objetos matematicos, la actividad mate-
maética es, esencialmente, una actividad simbélica” (p. 7) y toma a ésta como una
razon del interés suscitado por la semiética en el campo de la educaciéon matema-
tica.

La comprension de la proposicion anterior referida a independencia lineal re-
quiere del conocimiento del lenguaje matemaético en sus distintos registros de re-
presentacion semiética. Es ésta una lectura cercana a la que se entiende como de
decodificacién. Pero también la lectura académica es reflexiva. “Reflexionar sobre
el texto quiere decir dialogar con uno mismo sobre la comunicacién escrita, ha-
cerse preguntas, plantearse dudas con respecto a la informacién que nos brinda
el autor” (Dubois, 2007, p. 29). Incluye la bisqueda de ejemplos, contraejemplos y
aplicaciones. Busca relacionar un concepto o procedimiento con otros conocidos.
Trata de comparar el texto con lo leido en otro lugar o lo escuchado, si el lector es
un alumno, en la clase. El lector rehace la demostracion o los cdlculos habidos e
intenta formas alternativas. Es una lectura cercana al enfoque constructivo.

Leimos el capitulo que nos permiti6 llevar adelante nuestra experiencia, no con
el profesionalismo de los correctores especializados porque no lo somos, pero si
hicimos una lectura académica como la descrita y encontramos los errores que
figuran en el Anexo 1. Agrupamos los errores en cinco categorias:

1. Errores por omisién o falta de una condicién o expresién simbdlica necesa-
ria para completar el sentido de una expresién, imponer una restriccién o
no distorsionar una definicién. Por ejemplo, el error N° 8 del Anexo 1.
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2. Errores tipograficos, que consisten en las sustituciones de algunos caracte-
res por otros y también en su ausencia donde debieran estar o en su presen-
cia donde no debieran estar. Por ejemplo, el error N° 11 del Anexo 1.

3. Errores de calculo numérico o algebraico como, por ejemplo, el error N° 31
del Anexo 1.

4. Errores por intercalacién de palabras o expresiones matematicas que no se
corresponden con el desarrollo temético en curso. Por ejemplo, el error N°
58 del Anexo 1.

5. Errores por incorrecta correspondencia entre la representacion gréfica y su
enunciacion textual. Por ejemplo, el error N° 63.

E182 % de los errores encontrados en el capitulo fue tipografico, el 12 % del tipo
1; se hallaron ademads 2 del tipo 3 y s6lo 1 del tipo 4 y del tipo 5.

§5. De c6mo se evitan los errores en los libros de texto

El autor de un texto, por mas experimentado que sea, puede incurrir en erro-
res u omisiones en el escrito que entrega a la editorial. Cometer errores es, sin
duda alguna, una de las acciones mas habituales del ser humano. El editor es el
responsable de someter el escrito a correccion. Para eso suele apoyarse en correc-
tores especializados que trabajan bajo su coordinacién. “La correccién del texto
que remite el autor es tarea fundamental, dado que toda editorial debe aspirar a
la perfecciéon de sus libros. Y perfeccion significa fallo cero. Jamas podemos re-
signarnos a convivir con las malditas erratas” (Pimentel, 2007, p. 90). Segtin este
mismo autor, existen dos tipos de correcciones:

La ortotipogréfica, con la que se trata de enmendar las faltas de ortografia y
el uso inadecuado de los signos tipograficos. El corrector detecta y elimina
las faltas de ortografia; resuelve las fallas de acentuacién y puntuacion; re-
visa las posibles transposiciones u omisiones de caracteres, asi como el uso
apropiado y coherente de comillas, mayusculas, cursivas, abreviaturas y, en
el caso de textos matematicos, de la notacion tipica.

La de estilo, que es una correccion literaria que acttia sobre los planos sin-
tactico, gramatical y expresivo con el fin de pulir el texto y optimizar sus
recursos. El corrector suprime los errores y las imprecisiones de vocabula-
rio, elimina muletillas y vicios 1éxicos, combina correctamente las palabras
y los grupos que estas forman para expresar significados, adapta el texto
a la lengua propia de la comunidad de sus usuarios, cuidando siempre de
proteger el estilo propio del autor.

Para el caso de los libros de texto de matematica, se debe agregar la correccién
de contenidos: un especialista en la materia, revisa y corrige la rigurosidad en la
presentacion de los asuntos de la disciplina.
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El texto es del autor, él tiene la libertad para aceptar o no las correcciones. Por
eso es importante el trabajo coordinado entre autor y correctores para aclarar las
dudas y resolver los desacuerdos.

§6. Para finalizar

Nuestra actividad se desarrolla en la universidad. Nos atrevemos a recomendar
a nuestros colegas profesores que revisen los libros que recomiendan. Los lean
académicamente, aprovechen los errores si los hay, creen con ellos situaciones de
aprendizaje. Por ejemplo, proponer ejercicios con consignas como: “En la pagina
x donde dice xxx debe decir... (complete lo que corresponde)”, “El desarrollo del
ejemplo x tiene un error que conduce a un resultado incorrecto. Rehagalo para
obtener el resultado correcto”, “En la pagina x hay dos errores, encuéntrelos y dé
razones de su aparicion”, “Sefiale los errores, si los hubiere, en el trabajo de un
compafiero y corrfjalos”. Pongan atencién y concentracién en sus clases y escritos
para evitar los errores. El trabajo sobre el error no sélo es para remediarlo: es un
constructor de conocimientos y su aprovechamiento constituye una innovacioén
did4ctica.

A aquellos que con mucho esfuerzo asumen la tarea de escribir un libro, les
proponemos que elijan un editor responsable, que someta sus originales a revisién
por correctores especializados. A los que gustan escribir apuntes para subirlos a
un sitio virtual o para que sean fotocopiados por sus alumnos, les sugerimos que
los hagan revisar por una persona conocedora del tema. No estamos exentos de
cometer errores. Somos humanos. Y si, ain con todos los recaudos, los errores
aparecieran, es posible hacer un uso didéctico de ellos, proponiendo a los alumnos
tareas de deteccion, andlisis y correccién que pueden contribuir al desarrollo de
su capacidad de auto-instruccién.

Recordemos que el gran desafio que tenemos como profesores universitarios es,
aunque no esté explicitado, formar profesionales auténomos, competentes, criti-
cos, creativos, con aptitud para rectificarse cuando se equivocan, capaces de in-
terpretar y producir cambios no sélo en los &mbitos de sus desempefios sino mas
alla, en un mundo que deseamos sea siempre mejor.

§7. ANEXO 1.
Errores encontrados en el Capitulo 3 de Kozak el al. (2007)

N° 8 Pagina 168, Ejemplo 4, linea 9.
Donde dice ”(# y - 7= = 0)”, debe decir "(# y - 127 = 0, Vy # 0)”.
N° 11 Pagina 170, seccién 3,3,1, linea 8.

Donde dice "y = y — h” debe decir "y =y — k”.
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N° 31 Pagina 196, ejemplo 18 (11 errores). En el Ejemplo 18 que muestra la
Figura 1 se puede apreciar la version original. Se transcribe la resolucién
correcta del mismo, ya que presenta varios errores.

Determinar si la gréfica de la ecuacién 4y? + 8z — 12y + 13 = 0 representa
una parabola con directriz paralela a algtin eje. De ser asi, determinar su
foco, su vértice y su directriz.

Solucién. Si es una de las pardbolas buscada equivaldra a

_(y-k)2> _(z-h)?
r—h= " 6 y-k= "
Reescribiendo,

4y +8r - 12y +13=0 = 4y*-12y=-82-13 = 4(y*-3y)=-8r-13
= 4(y2—3y+(%)2):—Sx—13+4(%)2 = 4(y—%)2:—8x—4

T R SO V| O P S )

2 2 -2
(v-3)°
-2

(y=Fk)?
4c

Comparando z — h = con = (2 + 1) puede concluirse que la se-

gunda ecuacién es una caso particular de la primera, dondeah =-4,k=3y
4e=-2 = c=-1 Luego es una pardbola con vérticeen V = (h; k) = (- 3; 2),
foco F' = (h+c;k) = (- 1;2), directriz z = 0, y eje de simetria y = . O

Se deja como ejercicio verificar, utilizando la definicién de pardbola con
foco en (- 1;2) y directriz z = 0 que la ecuaci6n es 4y + 8z — 12y + 13 =0 (0
una equivalente).

N° 58 Pagina 217, ejemplo 25, linea 5.

Donde dice ”semieje mayor 1/200 - 10” debe decir “semieje mayor: /200"
N° 58 Pagina 217, ejemplo 25, linea 7.

Donde dice “semieje mayor” debe decir ”semieje mayor: v/169”.

N° 63 Pagina 196, seccion 3,7.2, ejemplo 18 figura 3 - 57:

3

Donde dice "z = 2” debe decir "z = -3

Nota: El lector interesado puede solicitar la lista completa de los errores del
capitulo a cualquiera de los autores del articulo.
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