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RESUMEN 

Esta investigación se planteó el objetivo de analizar los programas académicos de las Escuelas de 

Posgrado de las universidades latinoamericanas. Metodología. La investigación presentó un diseño 

cualitativo-interpretativo, de tipo documental; se han seleccionado 57 documentos, realizados en el 

periodo 2017 – 2022, incluyendo: artículos científicos, artículos de revisión e información de sitios 

web de organizaciones reconocidas. Las palabras claves utilizadas en las búsquedas fueron: Escuela 

de Posgrado, Latinoamérica, universidad. Resultados. Las Escuelas de Posgrado de las universidades 

latinoamericanas están enfrentando los desafíos de la pandemia, mejorando sus procesos de 

investigación, internacionalización, pertinencia curricular y oferta académica, política institucional, 

acreditación, docencia y posicionamiento en los rankings regionales e internacionales. Conclusiones. 

La universidad latinoamericana mejor posicionada es la Pontificia Universidad Católica de Chile. La 

Escuela de Negocios Latinoamericana es la mejor posicionada en la EGADE Business School de 

México. Además, las universidades latinoamericanas tienen muchos retos pendientes por superar, 

entre ellos: formar profesionales innovadores y comprometidos en la búsqueda de soluciones a la 

compleja realidad latinoamericana, lograr su acreditación internacional y priorizar la 

internacionalización del posgrado. Durante la pandemia se incrementaron las ofertas académicas en 

modalidad online. 
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Postgraduate Schools of Latin American Universities 
 

 
ABSTRACT 

The purpose of this research was to analyse the academic programs of the Postgraduate 

Schools of Latin American universities. Methodology. The research presented a qualitative-

interpretive design, documentary type; 57 documents have been selected, made in the period 

2017 - 2022, including: scientific articles, review articles and information from websites of 

recognized organizations. The keywords used in the searches were: postgraduate School, 

Latin America, university. Results. The postgraduate Schools of Latin American universities 

are facing the challenges of the pandemic, improving their research processes, 

internationalization, curricular relevance and academic offer, institutional policy, 

accreditation, teaching and positioning in regional and international rankings. Conclusions. 

The best positioned Latin American university is the Pontificia Catholic University of Chile. 

The Latin American Business School is the best positioned in the EGADE Business School of 

Mexico. In addition, Latin American universities have many pending challenges to overcome, 

including: training innovative professionals committed to finding solutions to the complex 

Latin American reality, achieving international accreditation and prioritizing the 

internationalization of postgraduate studies. During the pandemic, academic offers in online 

mode increased. 

 

KEY WORDS: Postgraduate School, Latin America, university, pandemic. 

 

 
 
 

Introducción 
 

La Reforma de Córdoba representa el origen de una corriente hacia la universidad 

transformadora y responsable con su entorno social. Esta propuesta apuntó a una 

trasformación en el cuadro teórico-conceptual y práctico del catálogo de las universidades, y 

en el proceso de extensión universitaria, desde una idea cercana a una más extensa y completa 

(Del Huerto, 2018). 

Las políticas públicas acerca de la educación superior prescritas en América Latina se 

encaminan al argumento de la autonomía de este nivel, pero se adolece de estrategias 

nacionales para fortalecer sus estructuras. No es suficiente con el independiente acceso y las 

subvenciones para alumnos de insuficientes capitales; la universidad debe ser el núcleo del 

progreso técnico, social y cultural de la sociedad (Pérez, Aguilar & Rodríguez, 2018).  
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La labor educacional debe enfocarse en una responsabilidad de evolución social, 

amplia y emancipadora; los retos de las universidades latinoamericanas están unidos a la 

noción de una educación que debe ser acoplada a la transformación social, creciente y en curso 

(Serna et al., 2018). 

Los modelos educativos, en muchas universidades de Latinoamérica, exhiben la 

particularidad de estar fundados en generación de capacidades como filosofía de educación 

superior, donde cobra relevancia las experiencias y perfil del docente, la evaluación de este y 

de los estudiantes (Paz, 2018). Como resultado del perfil docente-investigador, las 

universidades latinoamericanas no muestran las mismas condiciones u oportunidades en 

cuanto a formación de sus docentes, equipamiento de laboratorios e institutos y centros de 

investigación (Medina, 2018). 

Al respecto, la investigación científica y tecnológica procedente de las universidades 

latinoamericanas demanda desplegar capacidades colaterales para la atención de las 

importantes demandas sociales (García & Lindquist, 2020). Se estima que, dentro de las 

universidades latinoamericanas, hay una mayor presencia de los diferentes grupos de interés 

en asuntos organizativos y corporativos, que en los procesos del propio trabajo universitario 

(Abello-Romero et al., 2018). 

Actualmente, las universidades latinoamericanas tienen muchos retos pendientes por 

superar. Los posgrados, específicamente, deben: optimizar la calidad de sus servicios, efectuar 

pesquisas de impacto, establecer asesores de tesis, vigilar por la alineación epistemológica de 

los investigadores, establecer posgraduandos transformadores y emprendedores, capacitados 

de efectuar proyectos colaborativos en el cuadro de un plan ético de vida (Rivera & Albornoz, 

2020). 

…los posgrados tienen el desafío de “innovarse”, deben valorar los efectos 
académicos y gerenciales que han sido desarrollados durante el aislamiento, para 
adaptar los modelos de gestión, investigación y los diseños curriculares en relación 
con los nuevos perfiles profesionales que aparecen (Piñero et al., 2021). 

Los estudios de posgrado son en este momento una de las solicitudes más demandadas 

en el contexto académico, ya que ayuda a los estudiantes a comenzar y desenvolver proyectos 

para solucionar solicitudes o necesidades de la sociedad (León et al., 2021). El estudiante de 

posgrado quiere destacar en conocimientos y práctica clínica. Las escuelas, deben ayudarlos 

a alcanzar este objetivo y a optimizar su empleabilidad (Vicente, 2018). 
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Las escuelas de posgrado tienen el reto de formar profesionales innovadores y 

comprometidos en la búsqueda de soluciones a la compleja realidad latinoamericana. En esta 

investigación se planteó el objetivo general de analizar los programas académicos de las 

Escuelas de Posgrado de las universidades latinoamericanas. 

 

1. Metodología 

La investigación exhibe un diseño cualitativo-interpretativo, de tipo documental, el 

cual precisó el procedimiento de elección y el registro de los datos (Barrero y Rosero, 2018). 

En la investigación se han escogido 57 documentos, elaborados en el periodo 2017 - 

2022; incluyendo: artículos científicos, artículos de revisión e información de sitios web de 

organizaciones reconocidas. Las palabras claves esgrimidas en las búsquedas fueron: Escuela 

de Posgrado, Latinoamérica, universidad. Para la selección de los documentos se emplearon 

como criterios: el año de la publicación, la pertenencia con la investigación y ser una fuente 

confiable. Posteriormente de la lectura de cada documento, se procedió a ingresar los datos 

en la matriz bibliográfica, que sirve para catalogar los documentos de acuerdo con categorías 

(Tabla 1). 

 
 

Tabla 1. Matriz bibliográfica 
 

Nombre Tipo Objetivos Conclusiones 
    
    

 
Fuente: Adaptado de Barrero y Rosero (2018). 

 
 
 

2. Resultados 
 

 Se presentan los resultados del análisis de los programas académicos de las 

Escuelas de Posgrado de las universidades latinoamericanas. 

2.1. México 

La fundación del primer posgrado en la Escuela Normal de Educación Preescolar del 

Estado de Yucatán simboliza un hecho importante para ayudar la indagación educativa y la 

propagación en las escuelas normales, instituciones de educación básica y para implementar 

las políticas educativas que ubican a las Normales como Instituciones de Educación Superior 

(Osorio, Lara & Cortés, 2020). 



REVISTA DE LA UNIVERSIDAD DEL ZULIA.  3ª época. Año 13 N° 37, 2022 

Carlos Ríos-Campos et al./// Escuelas de Posgrado de las universidades latinoamericanas, 180-197 

                                                                                                                    DOI: http://dx.doi.org/10.46925//rdluz.37.12 
 

184 
 

Uno de los sucesos más significativos para la reflexión educativa mexicana es el 

Congreso Nacional de Investigación Educativa, que, desde 2011, realiza el Encuentro Nacional 

de Estudiantes de Posgrado (ENEPE). Se comprueba que los alumnos con excelentes 

calificaciones se asocian a un pequeño conjunto de establecimientos, también se insinúan 

instituciones “emergentes”. Finalmente, se registran unos retos del ENEPE en lo que atañe a 

la alineación de investigadores educativos (Pérez, López & Buendía, 2019). 

2.2. Guatemala 

La Escuela de Estudios de Postgrado de la Facultad de Ingeniería de la Universidad de 

San Carlos de Guatemala, orienta sus esfuerzos hacia la innovación tecnológica; desde los 

saberes de maestría, del doctorado y de cursos de especialidad, es viable profundizar en la 

comprensión de disímiles especialidades que inicien el destino de una excelente universidad, 

al servicio de los profesionales y sociedad de Guatemala (Paiz, 2017). 

La Escuela de Estudios de Posgrado es un área de la Facultad de Ciencias Jurídicas y 

Sociales, predestinada a desplegar, de forma coordinada e integrada, los disímiles programas 

académicos de Estudios de Posgrado (Maestría y Doctorado), brindando a los graduados de 

licenciatura en Ciencias Jurídicas y Sociales y otras ramas del área social y técnica semejantes 

a los programas que despliegan, nacionales y extranjeros (Escuela de Posgrado -USAC, 2021). 

2.3. República Dominicana 

La Escuela de Postgrado de la Universidad Nacional Pedro Henríquez Ureña, 

instituida en 1966, es muy reconocida en la zona. Se trata de una universidad con 

acreditaciones internacionales, tales como GCreas, ANPADEH, y avanza en el proceso para 

ACBSP (UNPHU, 2017). 

Se muestra un trabajo exploratorio ejecutado en el nivel de postgrado de una 

universidad de Santo Domingo, República Dominicana, donde se ensayaron modelos 

educativos mediante la metodología de instrucción de los docentes del cuarto nivel. Al 

respecto, no todos los docentes utilizan métodos convenientes y motivadores, que sean 

adecuados del nivel del estudiante y del plan de estudio. Por último, se brindan ciertas 

sugerencias (Núñez, 2018). 

2.4. Costa Rica 

https://postgrado.unphu.edu.do/
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Existe el interés por la internacionalización del posgrado mediante políticas 

institucionales que en la universidad se pueden enunciar para perfeccionar y fortificar las 

capacidades y tácticas de gestión, en el SEP y las direcciones de los disímiles programas de 

posgrado que componen el sistema (Muñoz, 2018). 

Como resultado del examen de las contribuciones se identifica la oportunidad de los 

programas de docencia en educación superior, especialmente de la Universidad Nacional, 

para fortificar su circulación por medio de procesos integrales que soporten los 

razonamientos de calidad para programas de posgrado (Alvarado-Herrera et al., 2018). 

2.5. Puerto Rico 

La Universidad Interamericana de Puerto Rico es una fundación privada, de educación 

superior con hondas raíces cristianas, sin fines de lucrar. Su oferta académica de estudios 

profesionales contiene más de 70 programas académicos de maestría y 12 doctorados 

catalogados en: Educación, Psicología, Desarrollo Empresarial y Gerencial, Estudios 

Teológicos e Historia (Universidad Interamericana, 2022). 

La Universidad de Puerto Rico brinda 452 programas conducentes a grado y 242 no 

conducentes a grado (200 traslados activos, 41 residencias en Medicina y Medicina Dental y 

uno de pre-veterinaria), para un total de 694 compromisos activos. Entre los compromisos 

graduados, 119 son de nivel de maestría, 40 son de nivel doctoral (incluyendo seis de primer 

nivel profesional) y 15 son certificados (Universidad de Puerto Rico, 2017). 

2.6. Honduras 

Existe en Honduras una demanda instructiva que las universidades del país no 

atienden, al no ofrecer asignaturas concretas, ni maestrías, especializaciones o doctorados 

para Estudios de la Paz y el Conflicto. Esto, incorporado a la dimensión de la violencia 

inmediata, organizada y cultural que se ha vivenciado en los últimos años en Honduras, coloca 

la necesidad de diseñar y ejecutar el proyecto “Área de Paz” (Ramos, Zelaya & Montañés, 

2020). 

Con fuerte apoyo, la UTH efectuó el lunes 17 de febrero de 2022 una proposición con 

la inauguración de la Escuela de Postgrados UTH. Propone a los estudiantes discernimientos 

de formación asentados en saberes y técnicas audaces, para desplegar sus cualidades 

académicas mientras favorece al perfeccionamiento social, técnico y corporativo de la zona 

(UTH, 2020). 
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2.7. El Salvador 

La Escuela de Posgrado de la Facultad de Ingeniería y Arquitectura de la Universidad 

de El Salvador, asiste al país con una extensa oferta desde el 2003; ha conseguido prosperar, 

brindando a la comunidad un amplio número de ofertas académicas de alto nivel, con perfil 

online, y tramitando en línea los procesos administrativos y académicos inseparables a estas 

(FIAUES, 2020). 

La Escuela de Postgrado de la UNAB intenta la alineación perenne de los expertos de 

disímiles áreas, así como alumnos de pregrado. La Escuela de Postgrado tiene maestrías 

especializadas en docencia, violencia y salud, igualmente con más de 12 diplomados (UNAB, 

2018). 

2.8. Nicaragua 

El Programa de Maestría en Administración de Acceso a la Justicia dado por la 

Universidad Nacional Autónoma de Nicaragua UNAN-MANAGUA y por la Universidad de 

Panamá, con la asistencia del Programa Interamericano de Facilitadores Judiciales de la OEA, 

fue registrado por el Consejo Superior Universitario Centroamericano (CSUCA) como un 

“Programa de Interés Regional”. La Maestría concertó una particularidad semipresencial y 

online, así como foros internacionales donde los colaboradores lograron compartir sapiencias, 

puntos de vistas y prácticas con sus pares nacionales y de distintos países (OEA, 2018). 

El posgrado en la UNAN-Managua ha pasado por dos períodos: la primera, se desplegó 

en el período de los 80; la segunda fase, más reciente, de expansión. El posgrado cuenta con 

varias extensiones que se corresponden rectamente con su trabajo de impacto social 

(Escobar, 2019). 

2.9. Panamá 

Al igual que la Secretaría Nacional de Ciencia, Tecnología e Innovación de Perú 

(SENACYT), Panamá presenta pequeños niveles de competencia, alto nivel de subordinación 

científica, altos costos de producción y escaso empleo de la tecnología actual en los procesos 

productivos. La inversión en ciencia y tecnología es escasamente 0.2% del PIB, es de las más 

bajas del área, si las cotejamos con la media de la inversión regional (0.5%), y más apartada 

aún de lo que destinan países como Estados Unidos (3.0%) y Europa (2.0%) (Rodríguez-

Vargas & Patiño, 2019). 
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Los programas de Maestría incumben al tercer nivel del Sistema de Postgrado. Estos 

programas se crean desde una vista multi-, inter- y transdisciplinaria, que se revela en la 

coyuntura y reunión de disímiles unidades académicas partícipes (Universidad de Panamá, 

2022). 

2.10. Cuba 

Una experiencia positiva se encuentra en el posgrado en Extensión Agraria en la zona 

holguinero, con profesionales egresados de los cursos avanzados. La automatización del 

posgrado permitió avanzar en la profundización de la extensión agraria (Rodríguez-

González et al., 2021). 

En Cuba, la idea de la educación de posgrado se orienta al diseño de programas que 

ayuden a la cultura general integral de la población en toda la vida, y a la solución de las 

dificultades esenciales que afronte el experto en su espacio de desempeño (Luzbet, Laurencio 

& García, 2020). 

2.11. Colombia 

El Posgrado en Ciencias-Biología de la Universidad del Valle (PCB) ha continuado su 

marcha con éxito, procurando avanzar en la conjunción de la docencia e investigación 

(Murillo, 2021). 

En Colombia se observa un incremento de estudiantes en educación superior, tanto en 

pregrado como en  posgrado, acontecimiento que ha valido para connotar el papel 

desempeñado por las universidades en la expansión de la oferta académica (Gutiérrez, 

Mondragón & Santacruz, 2019). 

2.12. Venezuela 

La tutoría o acompañamiento es fundamental en los Programas de Postgrado; su acción 

trasciende lo meramente académico y consolida la formación en investigación de sus 

participantes, traduciéndose en calidad de producción intelectual y progreso social (López 

De Solórzano & Pérez, 2018). 

El postgrado de la Universidad Central de Venezuela ofrece un sistema integrado, 

universidad-sociedad para la gestión del saber y la cultura. La Universidad posee más de 386 

oportunidades de estudios conducentes a títulos de Especialista, Magister Scientarium y 

Doctor. También desarrolla educación avanzada mediante Actividades Postdoctorales, 
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Cursos de Actualización, Ampliación del conocimiento y de Perfeccionamiento  Profesional  

(Universidad Central de Venezuela, 2017). 

2.13. Ecuador 

La Facultad de Ciencias de la Salud de la Universidad Técnica de Ambato, con el 

liderazgo que le caracteriza, se ha propuesto la apertura masiva de Programas de Maestría y/o 

Especialización para dar respuesta oportuna a las necesidades del país en materia de salud 

(Chicaiza, 2020). 

2.14. Perú 

En 1996, con la promulgación del Decreto Legislativo N° 882, Ley de Promoción de la 

Inversión en la Educación, se estableció que las escuelas privadas de postgrado, no 

pertenecientes a universidades, creadas al amparo de dicho Decreto Legislativo, debían 

regirse por las normas que regulan a las universidades, pudiendo otorgar los grados 

académicos de maestro y doctor (SUNEDU, 2018). 

Los resultados estadísticos nos indican suficiente evidencia para afirmar que existe 

relación significativa entre la asesoría de tesis y la producción científica en las escuelas de 

posgrado de la región central del Perú (Quispe, 2020). 

Por su parte, la Unidad de Posgrado de Ciencias de la Educación, Universidad 

Nacional Hermilio Valdizán, Perú, empleó sus recursos para encaminar la educación a 

distancia, a dos semanas de iniciado del confinamiento (Esteban, Cámara & Villavicencio, 

2020). 

2.15. Brasil 

En Brasil, la propensión se enuncia en la expansión de programas de maestría y 

doctorado (modelo PM+PD) y en una nueva diversificación de la modalidad académica y 

profesional. Esta última se difunde como un instrumento para la formación de personas 

graduadas con un perfil diferenciado del académico y para responder a demandas del mercado 

profesional (De la Fare & Rovelli, 2021). 

La fundación del actual posgrado en Enfermería y Salud de la 

Universidad Estatal del Suroeste de Bahía se efectúa llenando la brecha de la 

interdisciplinaridad para la formación de docentes e investigadores en salud, considerando el 

contexto del Sistema Único de Salud (Marta et al., 2019). 
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2.16. Bolivia 

La Universidad Privada Boliviana se propone proveer una enseñanza competitiva 

internacionalmente, formando profesionales de alto nivel que puedan competir exitosamente 

en el mundo globalizado, y generando emprendedores para la gestación de nuevas empresas 

(Nicolaeva, 2020). 

2.17. Uruguay 

Para dar soporte al Programa de Especialidades, la Facultad de Enfermería de la 

Universidad de la República del Uruguay, introdujo la figura de los docentes asistenciales 

como soporte académico a estos programas que iniciaban. Las acertadas consecuencias de 

esta formación se vieron al desempeñarse como docentes en las Especialidades, donde la 

mayoría cumplió diversos roles tanto en la clínica como en las aulas virtuales (Verde, 

Rodríguez y Doninalli, 2018.). 

2.18. Paraguay 

Se ha valorado la importancia de lograr que la Escuela de Gobierno se involucre en los 

procesos de investigación vinculados a las necesidades de formación del Estado. La 

generación de propuestas y ofertas académicas desde la EG puede basarse en este y en otros  

procesos de  investigación  que  permitan  la  contextualización  y  ajustes  de  los  procesos 

formativos (González & González, 2021). 

2.19. Argentina 

Se plantea la incorporación del nivel de posgrado como un tema crítico de la política 

pública con el propósito de planificar su crecimiento de un modo articulado con las políticas 

de Educación Superior, con las políticas investigación, ciencia y tecnología, y con las políticas 

de conocimiento; atendiendo, por un lado, a la importancia del financiamiento gubernamental 

para concretar la educación de posgrado como derecho humano y bien público social y, por 

el otro, las respuestas a las prioridades consensuadas para las cuales cobra valor el 

conocimiento transmitido y producido en las carreras de posgrado (Araujo & Walker, 2020). 

2.20. Chile 
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Resulta necesario avanzar en la implementación de la reciente obligatoriedad de 

acreditar los doctorados en Chile, debido a la relevancia social y la necesidad de consolidar el 

ámbito educativo como un campo científico de excelencia (Gaete, 2020). 

Según la figura 1, la universidad latinoamericana mejor posicionada es la Pontificia 

Universidad Católica de Chile. 

 

Figura 1. Rankings 2021: top 10 de Universidades Latinoamericanas 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Fuente: Timeshighereducation.com 

 

Figura 2. QS Global MBA Rankings: Latin America 

 

Las Escuelas de Posgrado de las universidades latinoamericanas, están enfrentando los 

desafíos de la pandemia, mejorando sus procesos de investigación, internacionalización, 

pertinencia curricular y oferta académica, política institucional, acreditación, docencia, con 

miras a posicionarse mejor en los rankings regionales e internacionales. 

Según la figura 2, la Escuela de Negocios Latinoamericana mejor posicionada es la 

EGADE Business School de México. 
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Fuente: Topuniversities.com 

 

3. Discusión 

Las Escuelas de Posgrado de las universidades latinoamericanas están enfrentando los 

desafíos de la pandemia, tal como lo afirman los autores Piñero et al (2021): “los mayores 

desafíos apuntan al mejoramiento de la calidad con currículos transdisciplinarios, e 

investigaciones pertinentes y colaborativas a nivel regional, así como el aseguramiento de 

capacidades tecnológicas sustentables”. También Figueroa-Moran (2020) sostiene que “la 

implementación del posgrado ha acontecido en medio de dificultades institucionales para 

planificarlo estratégicamente y que en su desarrollo ha primado una concepción del mismo 

como una fuente de recursos para las facultades y no como un pilar de desarrollo académico 

institucional”. Por su parte, Castillo (2020) manifiesta que “el uso de las redes virtuales se 

convirtió en el recurso que reemplazó las clases presenciales durante el aislamiento social por 

la pandemia del Covid-19. Sin embargo, su implementación deja al descubierto dificultades y 

desafíos, que retan la lógica presencial de la Universidad…”. 

 

Conclusiones 

La universidad latinoamericana mejor posicionada es la Pontificia Universidad 

Católica de Chile. Luego de analizar los programas académicos de las Escuelas de Posgrado 
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de las universidades latinoamericanas, se concluyó que ofrecen diversos programas 

académicos de posgrado (maestría y doctorado), siendo la escuela de negocios 

latinoamericana mejor posicionada la EGADE Business School de México. Además, las 

universidades latinoamericanas tienen muchos retos pendientes por superar, entre ellos: 

formar profesionales innovadores y comprometidos en la búsqueda de soluciones a la 

compleja realidad latinoamericana, lograr su acreditación internacional y priorizar la 

internacionalización del posgrado. Durante la pandemia se incrementaron las ofertas 

académicas en modalidad online.  
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