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Resumen. Este articulo* tiene como finalidad presentar la formacién de los estudiantes de Historia y Geografia de
una Universidad de la regién de Nuble y su primera experiencia en el desempefio en el practica. Para ello considera-
mos las experiencias de los estudiantes durante los aflos 2015-2016 en diferentes colegios de la Region. Las fuentes
de informacién fueron el Marco de la Buena Ensefanza, con sus cuatro dominios, la opinién de los profesores guias
y el Taller de andlisis de experiencia pedagdgicas (TANEP). El andlisis se hizo mediante una investigacién mixta
considerando las evaluaciones y observaciones realizadas por los profesores guias de los estudiantes en formacion,
lay los talleres criticos de andlisis al finalizar. La formacidn inicial docente de los estudiantes de pedagogia en His-
toria y Geografia responde satisfactoriamente a las necesidades del desempefio que requieren los establecimientos
educacionales de la regién de Nuble.

Palabras clave: Formacién de docentes, practica pedagdgica, ensefianza de la historia, ensefianza de las ciencias
sociales.

Resum. Aquest article té com a finalitat presentar la formaci6 dels estudiants d’Historia i Geografia d’una Universi-
tat de la regi6 de Nuble i la seva primera experiéncia en la practica d’aula. Per a aixd considerem les experiéncies
dels estudiants durant els anys 2015-2016 en diferents col-legis de la Regid. Les fonts d’informaci6 van ser el Marc
del Bon Ensenyament, amb els seus quatre dominis, I’opinié dels professors guies i el Taller d’analisi d’experiéncia
pedagogiques (TANEP). L’analisi es va fer mitjan¢ant una recerca mixta considerant les avaluacions i observacions
realitzades pels professors guies dels estudiants en formacid, I’autoavaluacid i els tallers critics d’analisis en finalit-
zar. La formaci6 inicial docent dels estudiants de pedagogia en Historia i Geografia respon satisfactoriament a les
necessitats de I’acompliment que requereixen els establiments educacionals de la regié de Nuble.

Paraules clau: Formaci6 de docents, practica pedagogica, ensenyament de la historia, ensenyament de les ciencies
socials.

Abstract. This article aims to evaluate the performance of students of geography history of the University in Chile

and their first experience in classroom performance. For this we consider the experiences that students lived during
the years 2015,2016 in different schools and their respective dependencies within the Nuble Region.
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The sources of information were the Framework of Good Teaching, with its four domains, the Reports developed by
students at the end of their classroom experience, and the Workshop on analysis of pedagogical experience (TANEP).
The analysis was done by means of a mixed research considering the evaluations and observations made by the
teacher guides of students in formation, students’ declaration of their successful classes, the self-evaluation and the
critical analysis workshops at the end of their curricular process. The initial teacher education of students of Pedago-
gy in History and Geography responds satisfactorily to the needs of the performance that the educational establish-
ments of the Nuble region require.

Keywords: Teacher education, teaching practice, history education, social science education

INTRODUCCION

Los profesores tienen un importante papel en la construccion de la sociedad preparando para la
vida en comunidad, trabajando para elevar el capital humano y en la transferencia de valores
culturales. En este sentido es interesante investigar los enfoques pedagdgicos que se utilizan
para formar a los nuevos profesores (Mc Donald, Kazemi y Schneider, 2013). La formacion
inicial docente necesita de programas de formacion bien estructurados para desarrollar habili-
dades que impacten positivamente en los estudiantes.

La investigacion educativa en el drea de la enseflanza de la Historia, Geografia y Ciencias So-
ciales ha categorizado y estudiado a los docentes segtin su practica educativa (Bonhomme,
Cox, Tham y Lira, 2015; Evans, 1989; Pinochet, 2015; Villalon y Pages, 2013). Estas investi-
gaciones se han centrado en cémo los profesores ensefian. En esta linea, el articulo tiene como
finalidad evaluar la primera experiencia formal en el aula de profesores en formacién de una
Universidad de la regién de Nuble, Chile.

Segin Miiller, Alamos, Meckes, Sanyal y Cox (2016) existe una generalidad de programas de
formacidn del profesorado que se caracterizan por centrarse en la teorfa, es decir, en contenidos
disciplinarios. Para alcanzar una solucion a esta problematica, las investigaciones en didactica
de la Historia, Geografia y Ciencias Sociales en Chile ha aumentado exponencialmente los ulti-
mos afios (Henriquez, 2014; Salazar-Jiménez, Molina-Neira y Barriga-Ubed, 2016) concen-
trandose en temas relacionados con el curriculum (Gazmuri-Stein, 2014), practicas docentes
(Chavez, 2021; Marolla, 2016; Pinochet, 2015; Villalén, 2015) y anélisis de libros de texto
(Minte, Orellana y Tello, 2013; Saéz-Rosenkraz y Salazar-Jiménez, 2016).

Siguiendo la linea de los estudios realizados por Valencia (2016) y Villalén (2015), donde se
exponen un conjunto de practicas pedagdgicas que responden a las necesidades del sistema
educativo chileno, en este caso nos centraremos en la primera experiencia pedagdgica de profe-
sorado en formacidn. Para alcanzar el objetivo del articulo se analizardn los siguientes temas:

* Percepcioén de los profesores guias de practicas del profesorado en formacion.
* Autoevaluacion del profesorado en formacion.

Los datos que se presentan en este articulo fueron producidos a partir de un estudio explorato-
rio, de cardcter cualitativo y cuantitativo, que se realizé en el marco de la primera experiencia
en el aula de los profesores de Historia y Geografia en formacion. Los datos analizados van
entre los afios 2015 y 2016.
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FUNDAMENTOS SOBRE FORMA CION DE PROFESORES

La incorporacién del modelo por competencia en las practicas de enseflanza-aprendizaje ha
forzado a las instituciones universitarias a realizar un cambio en la formacion inicial docente
(Villalén, Zamorano y Pizarro, 2016). En este sentido, como sostienen Miiller et.al, (2016), es
un desafio integrar la teoria y la practica en el curriculum de la formacién del profesorado.

Los profesores noveles, en su formacién, alcanzan un conjunto de capacidades fundamentales
que les permitird alcanzar un buen desempefio en las aulas (Meckes, 2014). Estos docentes son
capaces de incorporar pricticas que faciliten su actuacién y el aprendizaje del alumnado en el
aula (Miiller et. al, 2016). En este sentido, incorporan al trabajo del aula metodologias que ins-
ten al estudiantado al trabajo auténomo y colaborativo (Prats y Santacana, 2011; Salazar-Jimé-
nez, Barriga-Ubed, y Ametller-Lépez, 2015; Vezub, 2007).

La formacidn inicial docente estd organizada sobre cuatro componentes interrelacionados se-
gtin Hammerness y otros (2005): en primer lugar, la relacion con el conocimiento sobre la dis-
ciplina que se ensefiara; en segundo lugar, comprender el desarrollo cognitivo del estudiante
que aprenderd; en tercer lugar, disposiciones curriculares que apoyan el aprendizaje de estu-
diantes y docentes; y por dltimo, un repertorio de practicas y herramientas que permitan a los
docentes noveles actuar. En esta linea Grossman, Hammerness, y McDonald (2009) argumen-
tan que los profesores en formacién deben analizar sus representaciones sobre las practicas pe-
dagdgicas, posteriormente descomponerlas y finalmente aproximarse a estas pricticas.

En este sentido Davis y Boerst (2014) en la formacién inicial docente se tiene que abordar ele-
mentos relacionados con:

e Laplanificacién

e Interaccion en la sala de clases

* Organizacion en la sala de clases

e Laevaluacion

¢ Comunicacién con distintos actores
e Lareflexion

Estos elementos han derivado en una serie de practicas que Miiller, et. al. (2016) describen
como generativas. En este sentido, el trabajo docente se orienta a una perspectiva curricular,
planificindose cuidadosamente e incluyendo las materias que permitan a los estudiantes ad-
quirir conocimientos y destrezas basicas (Solé y Coll, 1994). Es asi como los profesores en
formacidn deben iniciarse en el aprendizaje y ser capaces de continuar aprendiendo de mane-
ra eficaz y auténoma de acuerdo a los objetivos y necesidades de sus practicas educativas
(MINEDUC, 2012).

En las dltimas décadas, la UNESCO y la OCDE (Organizacién para la Cooperacién y el Desa-
rrollo Econdmicos) han transformado el contexto educativo a través de su propuesta de desarro-
llo por competencias y estandares (Meckes, 2014; Dominguez, 2015). Los términos «compe-
tencias» y «estandares» refieren a conceptos similares en la medida en que ambos describen los
desemperios requeridos para ajustarse a un patrén de calidad acordado (Meckes, 2014, p. 55).
Esto implica la habilidad para afrontar demandas complejas, apoyandose y activando recursos
psicosociales (que incluyen destrezas y actitudes) en un contexto concreto (OCDE, 2005).
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Los aspectos bésicos del curriculum chileno son la relacién con los objetivos, los contenidos,
los criterios de evaluacién y las competencias para asegurar una formacién comun al alumnado
dentro del sistema educativo (Gazmuri-Stein, 2014; Sdez-Rosenkranz y Salazar, 2016; Saez-
Rosenkranz, 2019). En este sentido, para la Formacion Inicial Docente (FID) se han construido
una serie de estdndares orientadores que deben considerar carreras de pedagogia en educacion
media desde el afio 2012. Para el caso de la disciplina de Historia, Geografia y Ciencias Socia-
les, incluyen «aprendizajes relacionados, principalmente, con formacién ciudadana, y con as-
pectos bésicos de la Historia y la Geografia de Chile, América y el mundo» (MINEDUC, 2012,
p. 135). Es asi como el Plan de Estudio centrado en objetivos que imparte la carrera de pedago-
gia en Historia y Geografia de la Universidad, responderia a estos requerimientos (Aravena,
Rivas y Cisternas, 2015).

La articulacion entre teoria y prictica a la cual apuntan los estdndares alude a los desafios cog-
nitivos, contextuales y pedagdgicos que debe considerar un profesor para la ensefianza de la
Historia, Geografia y Ciencias Sociales (ver Tabla N° 1).

Tabla 1. Conocimientos segtin los estdndares disciplinarios para la ensefianza de la Historia, Geografia
y Ciencias Sociales. (MINEDUC, 2012, p. 135-136).

Area Conocimientos

Historia Abordan los conocimientos que deben demostrar los futuros profesores y profesoras respecto
a conceptos y procesos fundamentales de la Historia de Chile, América y de la humanidad,
desde sus origenes hasta la actualidad, favoreciendo la comprension de la sociedad actual

Geografia Abarcan los conocimientos necesarios para que los futuros profesores y profesoras estén
preparados para ensefiar los conocimientos y habilidades involucradas en este eje curricular.
Ellos incluyen las caracteristicas y dindmicas del espacio geografico a distintas escalas y su
relacion con el ser humano, asi como el dominio de las herramientas propias de la disciplina.

Ciencias Incluyen las habilidades, conocimientos y actitudes provenientes de la Antropologfa,
Sociales Sociologia, Ciencia Politica y Economia, que contribuyen a la comprension de la sociedad
actual y al ejercicio de una ciudadania responsable.

Habilidades de | Se presentan los estandares relacionados con la forma como se construye el conocimiento en
Investigacion e | Historia, Geografia y Ciencias Sociales, y las habilidades de indagacién e interpretacion de la
Interpretacion | realidad social, espacial e histérica que deben dominar los futuros docentes para poder
transferirlas a sus alumnos.

Formacién Se incluyen las estrategias didacticas especificas para la ensefianza de los conceptos,
ciudadana habilidades y actitudes de una ciudadania activa y responsable, a través de las oportunidades
de aprendizaje que ofrecen la Historia, la Geografia y las Ciencias Sociales.

Fuente: Estandares Orientadores para Carreras de Pedagogia en Educacién Media (MINEDUC, 2012).

Los estandares orientadores para las carreras de Historia, Geografia y Ciencias Sociales vienen
a complementar el Marco de la Buena Ensefianza (Meckes, 2014). Este tltimo busca entregar
directrices sobre el quehacer docente, es decir, lo que cada profesor y profesora debe realizar en
el aula, declarando:

... los profesionales que se desempefian en las aulas, antes que nada, son educadores com-
prometidos con la formacion de sus estudiantes. Supone que, para lograr la buena ensefian-
za, los docentes se involucran como personas en la tarea, con todas sus capacidades y sus
valores. De otra manera, no lograrian la interrelacién empética con sus alumnos, que hace
insustituible la tarea docente (MINEDUC, 2008, p. 7).
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Tres son las preguntas bésicas que recorren el conjunto de este Marco de la Buena Ensefianza:
(,Qué es necesario saber? ;Qué es necesario saber hacer? Y ;cudn bien se debe hacer?

Estas preguntas se responden en los cuatro dominios que contempla el Marco de la Buena Ense-

flanza,

...que hacen referencia a un aspecto distinto de la ensefianza, siguiendo el ciclo total del pro-
ceso educativo, desde la planificacién y preparacién de la ensefianza, la creacién de ambien-
tes propicios para el aprendizaje, la ensefianza propiamente tal, hasta la evaluacién y la re-
flexién sobre la propia prictica docente, necesaria para retroalimentar y enriquecer el
proceso (MINEDUC, 2008, p. 8).

El Marco de la Buena Ensefianza presenta los 20 criterios del ejercicio profesional. En la Tabla
N°2 se aprecia como se agrupan los cuatro dominios y se identifican los criterios con sus co-

rrespondientes descriptores.

Tabla 2. Dominios del Marco de la Buena Ensenanza.

Dominio

Criterios

A. Preparacion por
ensefianza

Al.

A2.

A3.
Ad.

AS.

Domina los contenidos de las disciplinas que ensefia y el marco curricular
nacional.

Conoce las caracteristicas, conocimientos y experiencias de sus
estudiantes.

Domina la didictica de las disciplinas que ensefia.

Organiza los objetivos y contenidos de manera coherente con el marco
curricular y las particularidades de sus alumnos.

Las estrategias de evaluacion son coherentes con los objetivos de
aprendizaje, la disciplina que ensefia, el marco curricular nacional y
permite a todos los alumnos demostrar lo aprendido.

B. Creacion de un ambiente
propicio para el
aprendizaje

B1.

B2.

B3.
B4.

Establece un clima de relaciones de aceptacion, equidad, confianza,
solidaridad y respeto.

Manifiesta altas expectativas sobre las posibilidades de aprendizaje y
desarrollo de todos sus alumnos.

Establece y mantiene normas consistentes de convivencia en el aula.
Establece un ambiente organizado de trabajo y dispone los espacios y
recursos en funcion de los aprendizajes.

C. Enseianza para el
aprendizaje de todos los
estudiantes

Cl.
C2.

C3.
C4.

Cs.
Co.

Comunica en forma clara y precisa los objetivos de aprendizaje.

Las estrategias de ensefianza son desafiantes, coherentes y significativas
para los estudiantes.

El contenido de la clase es tratado con rigurosidad conceptual y es
comprensible para los estudiantes.

Optimiza el tiempo disponible para la ensefianza.

Promueve el desarrollo del pensamiento.

Evaltia y monitorea el proceso de comprension y apropiacién de los
contenidos por parte de los estudiantes.

D. Responsabilidades
profesionales

DI.
D2.
D3.
D4.

Ds.

El profesor reflexiona sistemdticamente sobre su practica.

Construye relaciones profesionales y de equipo con sus colegas.

Asume responsabilidades en la orientacién de sus alumnos.

Propicia relaciones de colaboracién y respeto con los padres y
apoderados.

Maneja informacién actualizada sobre su profesion, el sistema educativo
y las politicas vigentes.

Fuente: Marco para la Buena Ensenanza. Santiago (MINEDUC, 2008)
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A pesar de los lineamientos en la formacion inicial del profesorado propuestos por el Ministerio
de Educacion (2008; 2012), son recurrentes los cuestionamientos a los profesores en sus praicti-
cas (Guerra, 2009), lo que viene a justificar la pregunta sobre la Formacién Inicial de los profe-
sores de Historia y Geografia de la Universidad: ;estan siendo formados para hacer frente a la
demanda del Ministerio de Educacion?

METODOLOGIA

Los datos que se presentan en este articulo fueron producidos a partir de un estudio explorato-
rio, de cardcter cualitativo y cuantitativo, que se realizé en el marco de la primera experiencia
en el aula de los profesores de Historia y Geografia en formacién. Los datos analizados abarcan
el periodo entre los afios 2015 y 2016.

La muestra total de profesores en formacion es de 82, de los cuales 57 cursaron la practica el
2015 y 45 el afio 2016. Para el estudio se consider6 la opinién de 18 docentes guias de la practi-
ca, que pertenecian a colegios municipales (publicos) y particulares subvencionados (concerta-
dos) de la regién de Nuble.

Este estudio se enmarca en la asignatura de Practica Pedagoégica del octavo semestre de la ca-
rrera de Pedagogia en Historia y Geografia de la Universidad. Se decidi6 evaluar el desempefio
de los estudiantes por ser un momento bisagra de la formacién del profesorado, donde los estu-
diantes han cursado durante el séptimo semestre la asignatura de didactica y evaluacion de la
especialidad. De igual forma, pero de manera paralela a la prictica, durante el octavo semestre
cursaban el Taller de did4ctica y evaluacion de la especialidad.

Durante la practica pedagdgica, los alumnos debieron:

* Asistir durante 5 a 7 semanas a un establecimiento educacional previamente asignado.

* En las primeras semanas observar y colaborar en el aula.

* Desarrollar una Unidad asignada por el profesor guia en un curso especifico

* Luego participar de un TANEP (Taller de Analisis de Experiencias Pedagdgicas).

* Finalmente entregar un informe donde cada uno debia reconocer sus fortalezas y debili-
dades.

Por su parte, los profesores guias debian:

e Asignar un curso y una unidad pedagdgica que el profesorado en formacién debia desa-
rrollar.

* Sugerir ideas y corregir el trabajo realizado por los profesores en formacién.

* Completar una evaluacion, segin pauta que contemplaba los cuatro dominios del Marco de
la Buena Ensefianza, realizando observaciones cuando la situacién lo ameritaba.

En cuanto al andlisis de la informacion, en primer lugar, se realizé una descripcién estadistica
por cada uno de los dominios del Marco de la Buena Ensefianza (ver Tabla N° 2). Esta informa-
cién fue complementada con las observaciones que algunos profesores guia dejaron en las pau-
tas de evaluacion.
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En segundo lugar, se realiz6 un analisis cualitativo de reduccién de datos, el andlisis del TA-
NEP, que tenia como objetivo que los estudiantes reflexionaran sobre la prictica pedagdgica a
partir de su experiencia personal en el aula. Este andlisis se realiz6 a partir de tres preguntas:

e (Qué habilidades le entrego la Universidad para el ejercicio docente?
* ;Qué habilidades no le entrego para el ejercicio docente?
* ;Qué desafio a partir de su experiencia en aula visualiza para su practica profesional?

RESULTADOS

Como se ha sefalado, los resultados que se presentan a continuacién se obtuvieron de la evalua-
cion construida a partir del Marco de la Buena Ensefianza y del Taller de Analisis de Experien-
cias Pedagdgicas (TANEP).

1. Analisis a partir del Marco de la Buena Enseianza

En el gréficol se expone la ponderacion de las diferentes dimensiones del Marco de la Buena
Ensefianza, presentes en la Pauta de Evaluacién, propuesta por el sistema practicas pedagogicas
de la Universidad, donde:

e Laletra A, se denomina preparacién para la ensefianza;

» laletra B, significa:» Creacidn de un clima propicio para la ensefianza:

* laletra C representa «Ensefianza para el aprendizaje de todos los estudiantes»;
ey, por tltimo, la letra D «Responsabilidades profesionales».

En el Grafico 1 se realiza una comparacién en el comportamiento de los afios 2015-2016 en
cada una de las dimensiones, el comportamiento en cada dimensién es elevada ponderando un
promedio de 6,5 lo que demuestra un desempeiio superior, considerando que la calificacion
maxima en Chile va desde el 1,0 a7,0.

Grifico 1. Resultados generales.

W 2015 W 2016
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De los resultados podemos inferir:

Durante el aflo 2016 hubo un mejor desempefio en las dimensiones A, B y C de los estudian-
tes de la carrera de pedagogia en Historia y Geografia de la Universidad del Bio Bio.

Del afio 2015, se evidencia que la dimension mayormente lograda fue la «responsabilidad
profesional», que corresponde a la letra D. En la misma grafica se observa que la dimensién
«Ensefanza para el aprendizaje de todos los estudiantes», conceptualizada con la letra C,
tiene menor nivel de logro.

La calificacion promedio del afio 2015 fue un 6,5 de nota, siendo gradualmente mas bajo
que las obtenidas en el afio 2016, que tiene un promedio 6.6. Esto nos permite afirmar que
existe una tendencia a la mejora en relacion de cada una de las dimensiones desde el afio
2015 al 2016.

1.1. Dimension A: Preparacion para la Ensefianza

Grafico 2. Resultados de Evaluacion Dimension A.

W 2015 W 2016

Como se aprecia en el Gréfico 2, de la dimensién A «Preparacion de la ensefianza» se despren-
den los siguientes resultados:

122

En la subdimensién A1, «Domina los contenidos de las disciplinas que ensefia y el marco
curricular nacional», el comportamiento es mayor durante el afio 2016 en 2 décimas, es de-
cir, sube de un 6,6 a un 6,8;

En la subdimensién A2, «Conoce las caracteristicas, conocimientos y experiencias de sus
estudiantes» el resultado promedio es 6,6 de una calificacién maxima de 70, lo que implica
un nivel de desempefio de acuerdo con el MBE (Marco de la Buena Ensefianza) como de
Alto desempefio;

El descriptor A3, denominado «la did4ctica de la disciplina que ensefia», en lo que se obser-
va en la gréafica, el comportamiento fue mayor durante el afio 2016 en 3 puntos con relacién
al afio 2015;

Finalmente, respecto al descriptor A4, «Organiza los objetivos y contenidos de manera co-
herente con el marco curricular y las particularidades de sus alumnos», el Gréafico 2 eviden-
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cia que tanto para el afio 2015 como para el 2016 se mantiene en una calificacién 66, que
demuestra un alto nivel de desempeio.

1.2. Dimension B: Creacion para la preparacion para el aprendizaje

Grafico 3. Resultados de Evaluacién Dimension B.

W 2015 W 2016

En los resultados del Grafico 3, que corresponden a la dimensién B o «considerado como el
ambiente propicio para el aprendizaje», se desprenden los siguientes resultados:

* La subdimensién B1, «Establece un clima de relaciones de aceptacion, equidad, confianza,
solidaridad y respeto», de acuerdo con el Grafico 3, se mantiene en un mismo nivel de des-
empefio 6,6 de 7,0 puntos como calificacion;

* Enrelacién a la subdimensién B2, «Manifiesta altas expectativas sobre las posibilidades de
aprendizaje y desarrollo de todos sus alumnos», se observa una disparidad entre el afio 2015
y 2016, descendiendo en 3 décimas en relacion al afio en estudio;

* En cuanto al descriptor B3, «Establece y mantiene normas consistentes de convivencia en el
aula», se puede sefalar que existe un alza de una décima en relacién afio 2015-2016;

* Por dltimo, la subdimension B4, «Establece un ambiente organizado de trabajo y dispone

los espacios y recursos en funcién de los aprendizajes», se mantiene en la misma puntuacion
de 6,3.

1.3. Dimension C: Ensefianza para el aprendizaje de todos los estudiantes

En relacion con la dimension C, se observa en el Grafico 4:

* La subdimensiéon C1, «Comunica en forma clara y precisa los objetivos de aprendizaje», se
ve una leve alza de dos décimas en el afio 2016 en relacién al 2015.

e Lasubdimension C2, «Las estrategias de ensefianza son desafiantes, coherentes y significa-

tivas para los estudiantes», se mantiene inalterada, siendo el mismo promedio de califica-
cion de los estudiantes en estudio;
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Grifico 4. Resultados de Evaluacion Dimensién C.

C1 c2 C3 C4 (6]

m 2015 m 2016

Grafico 5. Resultados Evaluaciéon Dimensién D.

D1 D2 D3 D4

W 2015 W 2016

* El descriptor C3, «El contenido de la clase es tratado con rigurosidad conceptual y es com-
prensible para los estudiantes», descendi6 en relacion con el afio 2015 en una décima;

* Para la subdimension C4, «Optimiza el tiempo disponible para la ensefianza», tiene el mis-
mo promedio en ambos afios;

* Finalmente, en el descriptor C5, «Promueve el desarrollo del pensamiento», se observa un
alza de una décima en el 2016 en comparacion al afio anterior.

1.4. Dimension D: Responsabilidades profesionales

La dimension D responsabilidades Profesionales, nos muestra a los profesores en formacién en
su fase profesional, desde el Gréfico 5, se pueden desprender los siguientes resultados:
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En la subdimension D1, donde el profesor en formacion «reflexiona sistematicamente sobre
sus practicas docentes» en el aula, se observa un leve retroceso en su calificacion desde el
afio 2015 al 2016;

El criterio D2 evidencia si el estudiante de la UBB de la carrera de pedagogia en Historia y
Geografia «construye relaciones profesionales y de equipo con sus colegas» nuevamente
existe un descenso entre el afio 2015-2016 en una décima;

El indicador D3, donde el profesor en practica «asume responsabilidades en la orientacién
de los alumnos/as, mantiene una evaluacién de 6,7 en ambos periodos;

Finalmente, en la subdimensién D4, que mide si el docente «propicia relaciones de colabo-
racion y respeto con los padres y apoderados», la nota disminuye en una décima desde el afio
2015 al 2016.

2. Analisis de observaciones de los profesores guias (especialidad)

Para complementar la informacién, se utilizaron las observaciones que los profesores/as guias
dejaron registradas en las pautas de evaluacién, de esta informacién podemos destacar:

Los profesores guias destacaron la responsabilidad y disposicién al trabajo docente, lo cual
se manifiesta en expresiones como la del docente 1 «se present6 a todas las clases puntual-
mente» y reafirmada por el docente 2 «un alto compromiso y responsabilidad en el proceso
de ensefianza-aprendizaje». El docente S destaca que la dedicacién del alumno con la si-
guiente idea «correcto desempefio durante la prictica, destacando su compromiso y dedica-
cién en el quehacer docente».

Otro elemento que destacan los profesores guias es el buen manejo de contenidos y estrate-
gias de aprendizaje, como expresa el docente 3 «se advierte un desempefio académico y
metodolégico de muy buen nivel», complementado por el docente 6 «estudiante preocupa-
do por el aprendizaje de sus alumnos y por idear estrategias y mecanismos nuevos». De la
mano con el dominio de los contenidos, los guias destacan la relacién que tienen los profe-
sores en formacion con su alumnado y el uso de tecnologias educativas, como opina el do-
cente 7: «destac6 en sus clases por el dominio de contenidos, su buena relacién con los
alumnos y el permanente uso de TICs».

Los profesores guia destacan el compromiso que demuestran los y las estudiantes en su la-
bor docente, afirmando que son profesionales y responsables, como sefiala el docente 11:
«posee las competencias y habilidades de un desempeio destacado, dado que su desempefio
fue un gran aporte al aula y con la comunidad en general». En esta misma linea se destaca la
cercania y dedicacién al trabajo en el aula, como explicita el docente 8:

...correcto desempeiio durante su prictica, destacando su compromiso y dedicacién en el
quehacer docente ... alumna de actitud perseverante en su pre-practica, responsable, cercana
y preocupada por los logros de todos sus alumnos.

Desde otra perspectiva, entre los problemas que dejan registrados los profesores guias, pode-
mos mencionar:

La impostacién de la voz y manejo del grupo curso son una las dificultades que destaca el
docente 17, «estudiante que, a pesar de su esfuerzo, tiene problemas serios de manejo de
grupo y de relaciones los estudiantes», complementado por el docente 8, «solo falta impos-
tacion de la voz». Esta idea es reforzada por el docente 15 que expresa que los profesores en
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formacion tienen dificultades al modelar las actividades para el grupo curso, al sefialar que
«falta desarrollar mds estrategias para lograr la formalizacién de los alumnos en el desarro-
llo de las actividades».

* A ello debemos agregar una critica al disefio institucional de la préictica, expresada por el
docente 15, el cual seguramente imagina el proceso de manera distinta, donde se considere
al menos una supervision del estudiante y la existencia de una relacién més directa con el
profesor guia, por ello expresa:

El disefio que implementa la universidad para esta practica me parece deficiente: no hay
profesor supervisor, los objetivos de esta practica no son de conocimiento del profesor guia,
los plazos son muy relativos, las pautas de evaluacién no guardan relacién con lo que el
alumno hace o puede hacer, etc. Creo que una actividad de esta relevancia deberia (ser) mas
acotada al objetivo final que se supone es formar un educador en un modelo educacional
reformado.

Lo sefialado, al menos en parte, es ratificado por el docente 11, que indica: «El profesor guia de
especialidad (seguramente estd pensando en el supervisor) no se hace presente en toda la pricti-
ca». Sin duda que en ambos testimonios hay una critica que debe la universidad acoger, que es
la necesidad de estrechar mayores lazos con los establecimientos y los profesores de aula, para
comunicar los objetivos y fines que persigue la practica pedagdgica.

3. Resultados de los talleres sobre experiencia en aula. Profesores en formacion: Historia
y Geografia, 2015y 2016.

El objetivo del taller fue reflexionar sobre la practica pedagdgica a partir de la experiencia vivi-
da en aula en los distintos establecimientos educacionales de Chilldn y la Provincia de Nuble,
identificando fortalezas y debilidades en la formacién inicial, como también reconocer los prin-
cipales desafios del trabajo docente en aula, pensando en la practica profesional que desarrolla-
rén los estudiantes.

En la Tabla N°3 se pueden observar las fortalezas, debilidades y desafios del trabajo docente
segln los estudiantes en practica.

Tabla 3. Fortalezas, debilidades y desafios. Profesores en formacién: Historia y Geografia, 2015, 2016.

Fortalezas Debilidades Desafios

Manejo disciplinario: conceptual, Manejo de grupo Trabajar las NEE

contenidos, tedrico y fuentes

Manejo de ciencias auxiliares Dindmicas grupales Manejo grupal con escenarios
complejos

Elaboracién de instrumentos de Trabajo con Necesidades Formar en valores a los estudiantes

evaluacién y planificacién Educativas Especiales (NEE)

Manejo de estrategias y técnicas Impostacién de la voz Hacer que los estudiantes se

didacticas interesen en la Historia y la
Geografia

Interpretacién de mapas, Vacios disciplinarios: Oriente, Trabajo con estudiantes y padres y

localizacion espacial medio oriente apoderados especialmente en
colegios vulnerables.
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Fortalezas

Debilidades

Desafios

Desarrollo del pensamiento critico

Poco acercamiento con los
establecimientos educacionales

El manejo del os tiempos de la clase

Capacidad de andlisis

Didéctica por disciplina: Historia,
Geograffa y Ciencias Sociales

La responsabilidad de los
profesores guias al momento de
evaluar.

Proactividad frente a potenciales
problemas

Poco manejo de TICs (es muy
bésico). No hay manejo de pizarras
digitales, por ejemplo.

El clima en el aula. Saber actuar
ante situaciones complejas.

Practicas tardias en la malla

Realizar un efectivo trabajo
colaborativo

Escasa vinculacién con el medio
educativo

El tecnicismo en el lenguaje y la
comunicacion de contenidos

Habilidades comunicativas

Ser empdticos y comprensivos con

los estudiantes.

DISCUSION DE LOS RESULTADOS Y CONCLUSIONES

Como se aprecia en los resultados, los profesores en formacién de pedagogia en Historia y Geo-
grafia de una Universidad de la region de Nuble, Chile, fueron bien evaluados en las cuatro di-
mensiones del Marco de la Buena Enseflanza (Mineduc, 2008). De la informacion entregada
por los profesores guias, los estudiantes de pedagogia en Historia y Geografia, en su formacion,
adquirieron un conjunto de capacidades fundamentales que les permiten alcanzar un buen des-
empefio en las aulas, respondiendo a los desafios propuestos por Meckes (2014) para la forma-
cion inicial docente.

Segtn los resultados, los profesores en formacion tienen un buen dominio disciplinar, generan
un buen clima en el aula, se comunican con distintos actores y reflexionan sobre sus practicas
docentes. A partir de esta idea, se puede inferir que la formacioén inicial de la carrera de Historia
y Geografia de la Universidad aborda el proceso de reflexion sobre las practicas de los profeso-
res en formacién como proponen Davis y Boerts (2014). En el Taller de analisis de experiencias
pedagégicas (TANEP), los profesores en formacion tuvieron la oportunidad de analizar sus re-
presentaciones sobre las practicas pedagdgicas, posteriormente descomponerlas y asi proponer
desafios, como argumentan Grossman, Hammerness, y McDonald (2009).

En los comentarios de los profesores guias y de la reflexion de los docentes en proceso de for-
macion, existe una real vinculacién al proceso de ensefianza-aprendizaje del conocimiento dis-
ciplinar, la busqueda del desarrollo cognitivo del estudiantado, las disposiciones curriculares y
las herramientas didécticas para facilitar el aprendizaje, respondiendo de esta manera a las ideas
planteadas por Hammerness, et al. (2005).

Conscientes de lo que plantea Aravena, Rivas y Cisternas (2015), en cuanto a la importancia del
conocimiento disciplinar, los profesores en formacién de la Universidad del Bio-Bio, de la Ca-
rrera de Pedagogia en Historia y Geografia, en su practica pedagdgica en los establecimientos
educacionales de la actual regién de Nuble, son capaces de llevar el conocimiento cientifico a
un conocimiento enseflado, haciendo una adecuada trasposicién didéctica. En esta misma linea,
los propios profesores en formacion si bien destacan su formacién disciplinar, son criticos de
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algunos aspectos de la formacion pedagégica, relacionada principalmente con el manejo de re-
cursos de tecnologias para el aprendizaje, el trabajo con alumnado de secundaria con Necesidad
Educativas Especiales, el conocimiento de la politica piblica educativa, etc.

Desde los instrumentos de evaluacidn, que recogen la informacién del discurso de los profeso-
res en formacion y de los docentes guias en los establecimientos educacionales, podemos ob-
servar como se van construyendo diversas practicas docentes, donde los profesores en forma-
cion son capaces de interpretar, reflexionar y pensar la realidad en el aula, lo que hoy en dia es
fundamental para el desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes. Esta visién va en la
misma direccién a lo planteado por la legislacion vigente, que tiene relacion con la FID, respon-
diendo a los estdndares disciplinarios (MINEDUC, 2012) y al Marco de la Buena Ensefanza
(MINEDUC, 2008).

En conclusién:

» La primera experiencia docente de los profesores en formacioén de la Carrera de Pedagogia
en Historia y Geografia, de la Universidad, ha sido evaluada positivamente por los docentes
guias de los establecimientos educacionales, lo que se observa en las calificaciones y co-
mentarios de estos.

* Los profesores en formacion son criticos de su preparacion, destacando positivamente el
drea disciplinar, sin dejar de reconocer que a su juicio existen algunos vacios, como lo refe-
rido al Medio Oriente y el drea de la Did4ctica.

* Los profesores en formacion también cuestionan algunos aspectos de su formacién pedago-
gica, reparando, por ejemplo, en el tema de las Necesidades Educativas Especiales y el ma-
nejo de TICs en el aula.

En consecuencia, y para concluir, la formacion inicial docente en la Carrera de Pedagogia en
Historia y Geografia de la Universidad de la regién de Nuble, y a partir de la primera experien-
cia de sus estudiantes en aula, responde a las necesidades de los establecimientos educaciona-
les. No obstante, hay clara conciencia de los aspectos que se deben mejorar en el &mbito disci-
plinario y pedagégico.

NOTAS

' Dr. En Diddctica de la Historia, Universidad de Barcelona Espaiia, Profesor, Universidad del Bio-Bio
Jornada completa. Investigador del grupo CIEQ (170424/EF) y del Centro de Estudios Nuble.

2 Dr. En Historia en Universidad Nacional de Cuyo, Argentina. Académico depto. Ciencias Sociales
Universidad del Bio-Bio, Jornada Completa.

* Dr.(c)Psicologia Educacién, Universidad del Pais Vasco, Espafia, Profesor Universidad del Bio-Bio,
Jornada Completa Colegio Polivalente Padre A. Hurtado, Chillan.

4 Este articulo se enmarca en el proyecto de investigacion «Formacién sociopolitica en establecimientos

de educacién Municipal: Anélisis de las representaciones e ideas sociales de la comunidad educativa»
(DIUBB 1740242/1).
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