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Resumo

O presente estudo analisa como acorre a pratica pedagdgica docente na Educa¢do de Jovens e
Adultos privados de liberdade em uma escola municipal situada nas dependéncias de uma Uni-
dade Prisional de Parintins, AM. Esta pesquisa respaldou-se teoricamente em Costa (2006), Ga-
dotti (2009), Julido (2007a, 2007b, 2012), Mayer (2013), Onofre (2007), Onofre e Julido (2013),
Portugues (2001), Scarf6 (2002, 2007), entre outros. O manuscrito em questio apresenta natureza
qualitativa e teve a participa¢do de um professor, cinco reeducandos do sexto ano do ensino fun-
damental da Educagdo de Jovens e Adultos e um agente penitenciario. A coleta de dados ocorreu
por meio de observagio direta e entrevistas semiestruturadas. Os resultados evidenciam que a
pratica pedagdgica docente apresenta boa aceitagdo por parte dos reeducandos. Conclui-se que
a educacio oferecida na Unidade Prisional tem contribuido para que alguns presos retornem ao
convivio na sociedade, nio incorrendo na reincidéncia.
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Performance of teachers in prisoner education

Abstract

This study analyzes how teaching pedagogical practice occurs in the education of young people
and adults deprived of their liberty in a municipal school located in the premises of a Prison Unit
in Parintins, AM. This research was theoretically supported by Costa (2006), Gadotti (2009),
Julido (2007a, 2007b, 2012), Mayer (2013), Onofre (2007), Onofre and Julido (2013), Portugues
(2001), Scarfé (2002, 2007), among others. The manuscript in question has a qualitative nature
and had the participation of a teacher, five reeducandos of the sixth year of elementary school
education of youths and adults and a penitentiary agent. Data were collected through direct
observation and semi-structured interviews. The results show that the teaching pedagogical
practice is well accepted by the reeducing students. It is concluded that the education offered at
the Prison Unit has contributed to the return of some prisoners to society, not to repeat offenders.
Keywords: Pedagogical practice. Prison education. EJA.

Actuacion de profesores en la educacion de alumnos presidiarios

Resumen

Este estudio analiza como acorta la practica pedagogica docente en la educacién de jovenes y
adultos privados de libertad en una escuela municipal situada en las dependencias de una Unidad
Prisional de Parintins, AM. Esta investigacion esta respaldada tedricamente en Costa (2006),
Gadotti (2009), Julido (2007a, 2007b, 2012), Mayer (2013), Onofre (2007), Onofre y Julido (2013),
Portugues (2001), Scarfé (2002, 2007), entre otros. El manuscrito en cuestion presenta naturaleza
cualitativa y tuvo la participaciéon de un profesor, cinco reeducandos del sexto afio de la ensenianza
fundamental de la educacién de jovenes y adultos y un agente penitenciario. La recoleccién de
datos ocurrié por medio de observacidn directa y entrevistas semiestructuradas. Los resultados
evidencian que la practica pedagodgica docente presenta buena aceptacién por parte de los
reeducandos. Se concluye que la educacion ofrecida en la Unidad Prisional ha contribuido para
que algunos presos retornen a la convivencia en la sociedad, no incurriendo en la reincidencia.
Palabras clave: Practica pedagdgica. Educacion prisional. EJA.
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Introdugdo

As prisdes surgem no fim do século XVIII e inicio do século XIX como forma de con-
tengdo de pessoas que cometeram delitos perante a sociedade (ONOFRE, 2007). Nessa
época, pensava-se que somente o encarceramento fosse suficiente para que as pessoas
se transformassem e ndo cometessem mais nenhum delito ao serem reintegradas na so-
ciedade. Porém, os indices de reincidéncia e violéncia ndo diminuiram com a efetivacio
do encarceramento (THOMPSON, 1979). Desta forma, em meados de 1950, insere-se,
entre outros suportes para a transformagao e reintegragdo da pessoa encarcerado, a edu-
cacio escolar nas institui¢des prisionais (MAYER, 2013).

Esse aspecto historico e reflexivo, sob a perspectiva socioeducacional, fez com que os
autores deste estudo se interessassem em conhecer como acontece a pratica pedagdgica
docente na Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) privados de liberdade, tendo este como
o objetivo norteador desta pesquisa. Este estudo foi realizado em uma escola do munici-
pio de Parintins, AM, pertencente a uma unidade prisional que atende reeducandos com
o intuito educacional e de reinserc¢do na sociedade.

Este manuscrito também leva em considera¢do uma discussio crivel em relacdo as
politicas publicas que subsidiam o direito das pessoas privadas de liberdade ao acesso a
educacgdo e as condigdes ofertadas pela unidade prisional de Parintins para a efetivacao
dessas politicas. Verifica-se com esta pesquisa a pratica pedagogica docente realizada na
EJA em privagao de liberdade, tendo como base as propostas de educagéo prisional e a
partir do que pensam os sujeitos envolvidos no processo ensino-aprendizagem de forma
a ndo deixar de lado a analise do processo educacional que contribui para a reintegracao
do reeducando na sociedade.

1. Histéria das prisées e politicas publicas: contextos e concep¢oes

Foucault (2014), em sua obra Vigiar e Punir: Nascimento da Prisdo (1975), ao relatar
a histdria das prisoes, destaca que as puni¢des nao foram sempre em forma de encarce-
ramento como acontece hoje. Em meados do século XVII, as puni¢cdes eram violentas
e realizadas em pracas publicas, ndo apenas para punir o criminoso, mas também para
reforcar o poder do monarca.

Durante o século XVIII, o Iluminismo levantou severas criticas a intolerancia re-
ligiosa e ao abuso de poder, defendendo um governo democratico e igual para todos.
Assim, as punig¢des violentas vistas como castigo passaram a ndo ser mais aceitas pela
sociedade, surgindo entdo as prisdes com o intuito de punir, reeducar e curar a pessoa
(FOUCAULT, 2014).

Um século apds, pensava-se em duas finalidades para a prisdo: punir e educar o en-
carcerado. Foucault (2014) destaca que a reabilitacao do criminoso se fundava em trés
grandes principios: o isolamento, o trabalho e a modulagao da pena. O trabalho e a edu-
cagdo surgem dentro das prisdes como uma forma de tirar a pessoa privada de liberdade
da ociosidade e prepara-la para o retorno ao convivio social.

A histéria das primeiras experiéncias de educagdo para jovens e adultos no sistema
prisional remonta a algumas décadas. Algumas delas surgiram por intermédio de expe-
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riéncias isoladas em unidades penais, realizadas por voluntarios que se sensibilizavam
com a situagdo dos privados de liberdade. E levados por questdes de fé ou de ordem
ideoldgica, representantes religiosos ou de organizagdes ndo governamentais, agregando
agoes assistenciais, desenvolviam projetos pontuais de alfabetiza¢ao em espagos impro-
visados, sem qualquer apoio dos gestores locais, bem como do préprio Estado (JULIAO,
2016).

A educagdo prisional é oriunda de um longo processo de conquistas advindas da
constituicdo de movimentos em defesa dos Direitos Humanos no Brasil. Uma das pri-
meiras leis a garantir a Educagdo no Sistema Prisional no Brasil foi a Lei de Execu¢ao
Penal (Lei n. 7.210, de 11 de julho de 1984) (BRASIL, 1984).

Além dessa Lei, a educagdo do privado de liberdade também ¢é abordada no artigo
208 da Constitui¢ao Federal de 1988, que assegura aos jovens e adultos o direito publico
subjetivo ao ensino fundamental publico e gratuito (BRASIL, 1988). Em consonéncia
com o que determina a Constituicdo Federal, no artigo 37, § 1°, da Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo (Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996), estabelece a integragao da
EJA a educagdo basica, orientando que sejam asseguradas as caracteristicas dos alunos,
seus interesses, condi¢oes de vida e de trabalho (BRASIL, 1996).

A educagao no sistema prisional também ¢é assegurada na Resolugdo n. 2, de 19 de
maio de 2010, do Conselho Nacional de Educagao/Cémara de Educagao Basica, que dis-
poe sobre as diretrizes nacionais para a oferta de educagdo para jovens e adultos em situ-
acdo de privacdo de liberdade nos estabelecimentos penais (BRASIL, 2010). A Resolu¢ao
n. 3, de 11 de mar¢o de 2009, do Conselho Nacional de Politica Criminal e Penitenciaria,
dispde sobre as diretrizes nacionais para a oferta de educagdo nos estabelecimentos pe-
nais (BRASIL, 2009).

Alguns Estados da federagéo brasileira deram inicio ao processo de regulamentagao
de projetos voltados a educagdo no sistema prisional, a partir das experiéncias improvi-
sadas realizadas por voluntdrios, muitos desses até mesmo internos do proprio sistema
prisional, sem qualquer qualificagdo ou experiéncia no magistério.

Segundo Julido (2016), no Brasil, os encaminhamentos para a implementagdo de uma
politica nacional na educagdo penitencidria iniciaram-se em 2005, quando os Ministé-
rios da Educagéo e o da Justiga instituiram a proposta de articulagdo para a implementa-
¢do do Programa Nacional de Educagao para o Sistema Penitenciario, formulando suas
diretrizes nacionais. O que gerou uma série de atividades que vém sendo desenvolvidas
no sentido de estruturar tal politica, dentre elas, a decisao dos dois ministérios de inves-
tir, por intermédio de convénios com os Estados, na construgdo de politicas estaduais de
educagio para jovens e adultos em situacao de privagao de liberdade.

A busca pela formacio educacional da pessoa privada de liberdade, no sentido de
evitar sua reincidéncia no crime, ¢ algo relativamente recente no Brasil. No caso especi-
fico do Estado do Amazonas, algumas medidas no sentido de promover o ensino basico
para jovens e adultos nas prisdes surgiram somente no inicio do século XX, mesmo
diante da auséncia de um plano de educagéo oficial para pautar essas agoes. Foi o que
ocorreu na Casa de Detengdo de Manaus, em Manaus, AM, na segunda década do século
passado, onde foi criada a primeira escola penitencidria, por meio do Decreto Estadual
n. 173, de 12 de maio de 1928, sendo chamada oficialmente de Escola Penitencidria
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Agnello Bittencourt. A escola funcionava no interior da unidade prisional, com apenas
uma sala de aula, cujo objetivo era promover o ensino escolar para jovens e adultos que
cumpriam pena na instituicdo (PRADO, 2015).

No municipio de Parintins, AM, segundo a coordenadora de EJA da Secretaria Mu-
nicipal de Educagao (SEMED), o periodo de 2005 a 2008 foi um divisor de aguas na Po-
litica da Educagao Municipal, como o tempo de organizagdo e implantagao de projetos
que buscavam responder a algumas necessidades especificas da comunidade parintinen-
se (informacao verbal)'. Dentre estes projetos, estd a criagdo e o funcionamento de uma
escola na Unidade Prisional de Parintins, cuja solicitagao partiu da entao Promotora de
Justica ao Secretdrio Municipal de Educagdo na época. O referido secretério, conside-
rando a especificidade da clientela, delegou ao setor de EJA da SEMED que realizasse
estudos de viabilidade econdmica, de espago e técnico-pedagégica, a fim de apresentar
ao entdo prefeito de Parintins.

Oficialmente, a Escola, locus deste estudo, que atende alunos privados de liberdade,
iniciou suas atividades em 11 de abril de 2005, a qual foi criada com o objetivo de ofere-
cer uma educagdo formal no presidio, de modo a preencher o tempo ocioso do cidadao
privado de liberdade, construir conhecimentos, auxiliar no entretenimento, na valoriza-
¢ao da cidadania e refletir sobre questdes como justica, dignidade, fraternidade e amor
ao proximo (PARINTINS, 2017).

Destaca-se que, com a visita técnica realizada pelos autores deste estudo na escola
em questdo, se verificou que a estrutura fisica da sala de aula continha carteiras, mesa,
armarios e ar-condicionado, bem como suporte de apoio didatico-pedagogico, como:
televisor, DVD, colegdes de literatura e outros livros de auxilio no processo de ensino-
-aprendizagem dos reeducandos.

De acordo com a coordenadora da EJA da SEMED, nos primeiros anos de funciona-
mento da Escola Municipal em questdo, a metodologia utilizada no processo de ensino-
-aprendizagem era o Programa Educagao do Trabalhador “TC200” e o Pré-Cidadao.
Tais programas foram oriundos da parceria firmada entre a Prefeitura Municipal de Pa-
rintins e o Servigo Social da Indudstria com o intuito de beneficiar o cidaddo privado
de liberdade com a possibilidade de treinamento profissional, bem como estimular o
empreendedorismo.

Desde a sua fundagéo, a escola trabalhou todas as etapas propostas pelo Programa
TC200 e Pr6-Cidadao. Do inicio da sua fundagao até 2009, atenderam 36 alunos, e des-
tes, 28 desistiram e somente 8 finalizaram os estudos. Destes, 4 concluiram a primeira
etapa (1° e 2° anos); 2, a segunda etapa (3° e 4° anos) do primeiro segmento e 2, o Ensino
Médio (PARINTINS, 2017).

2. Prdtica pedagogica docente e educagdo prisional

A assisténcia educacional em espagos de privagdo de liberdade possui trés objetivos
imediatos que refletem as distintas opinides sobre a finalidade do sistema de justica pe-

1 Informagoes fornecidas por Conceigao Dutra, Coordenadora de EJA da Secretaria Municipal de Educagao do munici-
pio de Parintins, AM, em junho de 2017.
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nal: a) manter os reclusos ocupados de forma proveitosa; b) melhorar a qualidade de
vida na prisdo; e ¢) conseguir um resultado util, tal como oficios, conhecimentos, com-
preensao, atitudes sociais, comportamento, que perdurem além da prisdo e permitam
ao apenado acesso a0 emprego ou a uma capacitagdo superior, que, sobretudo, propicie
mudangas de valores, pautando-se em principios éticos e morais. Ja os demais objetivos
formam parte de um objetivo mais amplo que € a reintegragao social e o desenvolvimen-
to do potencial humano (JULIAO, 2012).

A educagdo nesses espacos lida com pessoas dentro de um contexto singular e deve ser
uma oportunidade para que elas decodifiquem sua realidade e entendam as causas e con-
sequéncias dos atos que as levaram a prisao. Nesse sentido, a educag¢do é o caminho para
compreensao da vida, para decodificar e reconstruir com outras ferramentas as suas agoes
e seus comportamentos. Reeducacéo nada tem a ver com educacéo, ndo se trata de quebrar
sua personalidade ruim e, por intermédio de agGes especificas, construir uma pessoa que
consiga se adequar as regras para um bom convivio (ONOFRE; JULIAO, 2013).

A educagdo nas prisdes necessita ser concebida como uma forma de reintegrar o
reeducando na sociedade apds cumprir sua pena.

Para Onofre (2007, p. 23),

Pensar a educagdo escolar no presidio significa, nesse sentido, refletir sobre sua
contribui¢do para a vida dos encarcerados e da sociedade em geral, por meio da
aprendizagem participativa e da convivéncia fundamentada na valorizagio e no
desenvolvimento do outro e de si mesmo [...].

A educagio precisa ser vista coo um dos principais meios de reintegra¢do social do
privado de liberdade e como um direito de todos. “[...] a educagao nas prisdes raramente
é reconhecida como um direito. Depende, muitas vezes, da boa vontade da diregao de
cada estabelecimento e dos meios humanos e financeiros para garantir esse direito [...]”
(GADOTTI, 2009, p. 19). Isso se deve muitas vezes pela visdo que a sociedade tem de que
aeducacdo para as pessoas privadas de liberdade é um favor oferecido pelo Estado, quando
na realidade é um direito subjetivo, amparado legalmente e ignorado por muitos.

Scarfé (2007) descreve a importancia de se reconhecer a educagdo nas unidades pri-
sionais como uma modalidade especifica de educagdo, sendo necessarias a formagéo e
capacitacdo de educadores com aportes tedrico-praticos que promovam estimuladoras
situagdes de ensino-aprendizagem.

O professor que vivencia a experiéncia da escolarizagdo em espacos prisionais se in-
sere num campo de forgas e de disputas, pois a medida que o sistema prisional prioriza a
repressao, a vigilancia, a violéncia e a punicao “[...] a educagdo formal prima por promo-
ver a liberdade, a comunicag¢ao e a promog¢ao humana” (FURINI; DURAND; SANTOS,
2011, p. 203). Portanto, é imensa a responsabilidade do professor que atua na escola
inserida em contexto prisional, pois dele depende

[...] a formacdo de individuos autbnomos, na ampliagdo do acesso aos bens cultu-
rais em geral, no fortalecimento da autoestima dos sujeitos, assim como na cons-
ciéncia de seus deveres e direitos, criando oportunidades para seu reingresso na
sociedade. (JULIAQ, 2007a, p. 47).
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A pratica do professor que trabalha na educagdo prisional precisa ser pautada em
valores éticos, humanos e solidarios, buscando melhores condigdes para o desenvolvi-
mento do reeducando.

Para Costa (2006), a socioeducagao deve ter como fundamento os principios de liber-
dade e os ideais de solidariedade e, como fim, a formagao plena do educando, a sua pre-
paracio para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. Esses principios
e fins da Educagdo Nacional estao apesentados com base na letra e no espirito do artigo
2° da Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (Lei n. 9.394/1996):

Art. 2° A educagio, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liber-
dade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvi-
mento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo
para o trabalho. (BRASIL, 1996).

Assim como na EJA em escolas regulares, na EJA para privados de liberdade, o pro-
fessor deve compreender as especificidades dos alunos, a realidade na qual esta inserido,
buscando meios e encontrando solugdes para superar os obstaculos que se apresentam.

Portugues (2001, p. 360) relata que

A escola na prisdo pode apresentar-se como um espago que se paute por desen-
volver uma série de potencialidades humanas, tais como: a autonomia, a critica, a
criatividade, a reflexdo, a sensibilidade, a participagio, o didlogo, o estabelecimento
de vinculos afetivos, a troca de experiéncias, a pesquisa, o respeito e a tolerancia,
absolutamente compativeis com a educagio escolar, especificamente a destinada
aos jovens e adultos.

O pensar no universo da educagdo significa ir muito além do processo educativo
institucionalizado, conforme afirmam Onofre e Julido (2013, p. 52): “[...] também de-
nominado educagdo formal ou escolar, somando-se a ela as experiéncias educativas que
ocorrem no cotidiano das pessoas, através do relacionamento com outras pessoas e com
o seu ambiente.”

A pratica pedagogica do professor da EJA privados de liberdade deve valorizar e
contribuir com o processo de reintegragdo social e formagdo pessoal do reeducando,
levando-o a refletir sobre a sua real situagdo e a discriminagdo social que podera vir a
sofrer perante a sociedade apds a sua passagem pela prisdo, visto que se criam varios ro-
tulos para ele, o que dificulta o trabalho de reintegracao dos reeducandos na sociedade.
“O educador parte da situagdo em que se encontra o educando, ndo de onde ele imagina
que ele esteja. A educagdo em espacos de privagao de liberdade, dirige-se a pessoas, nao
a detentos” (MAYER, 2013, p. 39).

A agao pedagdgica para pessoas privadas de liberdade parte do conhecimento dos
sujeitos envolvidos no processo de ensino-aprendizagem. O professor ali se reveste de
um profissional que transmite conhecimentos especificos, mas também contribui com
a elaboragao de um projeto de vida que se constroi pelo didlogo, pela sensibilidade aos
problemas sociais e pela disponibilidade para a escuta (SCARFO, 2002).

Para Freire (2005), a educagdo deve corresponder a formagao plena do ser humano,
denominada por ele como preparag¢do para a vida, com a formacao de valores, atrelados
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a uma proposta politica de uma pedagogia libertadora, fundamental para a construgao
de uma sociedade mais justa e igualitaria.

O trabalho docente do professor da EJA no contexto prisional vai muito além da lei-
tura de livros, pois este possui diante da escola e da sociedade responsabilidades sociais,
onde o seu fazer pedagdgico esta na esséncia da sua identidade profissional. O dominio
da teoria e da pratica por parte do professor é fundamental para que este possa conduzir
a EJA privados de liberdade com compromisso, gosto pela educagao e responsabilidade
com a reintegracao destes ao convivio social.

3. Metodologia

Este estudo engendra-se como qualitativo por ter uma abordagem metodoldgica que
investiga seu objeto de estudo no contexto onde os fatos acontecem. Esta permite a aqui-
sicdo de dados descritos, adquiridos no contato direto do pesquisador com a situagao
estudada, enfatizando mais o processo do que o produto, se preocupando em retratar a
perspectiva dos participantes (BOGDAN; BIKLEN, 2007).

Pelas razdes mencionadas, a pesquisa qualitativa é a mais adequada ao desenvolvi-
mento deste estudo, pois se pretende abordar o objeto de estudo a partir do contexto
no qual o professor esta situado, com foco em suas experiéncias e praticas pedagogicas
cotidianas, buscando compreender como acontece a pratica pedagdgica docente no am-
biente prisional.

O 16cus desta pesquisa é uma escola publica municipal, situada no municipio de Pa-
rintins, AM. A escolha do referido local deu-se por esta ser a unica escola no municipio
a oferecer educagdo para jovens e adultos privados de liberdade.

Os participantes da pesquisa foram um professor funcionario na referida escola, o
qual possui formagao na drea de licenciatura em geografia e especializagao em metodo-
logia do ensino da geografia. Esse professor ¢ efetivo da SEMED e ja trabalha hd 12 anos
como professor, sendo sete destes ministrando aulas na escola locus deste estudo. Além
do professor, teve-se também como participante um agente penitenciario, que possui
graduacdo em letras, com pos-graduagdo em literatura brasileira e trabalha ha 21 anos
na unidade prisional. O agente foi escolhido para participar desta pesquisa por ser um
dos funcionarios mais antigos da unidade prisional de Parintins e, ainda, por ter contri-
buido para sua implementagédo e defender a permanéncia da escola na unidade prisional.

Menciona-se ainda que a escola, na qual este estudo ocorreu, foi implantada na uni-
dade prisional de Parintins em 2005 com o intuito de atender jovens e adultos em pri-
vagdo de liberdade. No sentido de avaliar como acontece a pratica pedagégica docente
na EJA privados de liberdade, também constituiram participantes desta pesquisa cinco
reeducandos do 6° ano do ensino fundamental (que aceitaram participar do estudo) de
um total de dezesseis.

Os sujeitos participantes da pesquisa sdo todos do sexo masculino, com idade entre
24 e 42 anos. Quanto ao estado civil, dois sdo casados, dois solteiros e um em uniao es-
tavel. Como a maioria dos apenados no Estado brasileiro, quatro dos entrevistados nao
possuem ensino fundamental completo e apenas um possui o ensino médio incompleto.
Antes do carcere, os reeducandos privados de liberdade exerciam a profissdo de pastor,
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gari, agricultor, pedreiro e estudante. O perfil socioecondmico dos detentos no Brasil
mostra que, até dezembro de 2015, a populagdo prisional chegou a 698.618 pessoas,
sendo que 54,0% tém entre 18 e 29 anos; 63,0% sdo negros e 65,0% sao de pessoas anal-
fabetas e que tém até o ensino fundamental completo (SANTOS, T., 2017).

Para a coleta de dados, utilizaram-se a observacio direta e entrevistas semiestru-
turadas. A observacdo foi realizada em sala de aula da referida escola com o objetivo
de investigar como acontece a pratica pedagdgica docente nesse contexto educacional.
As observagdes foram realizadas durante 30 dias, no turno vespertino, das 14 horas as
17 horas. No decorrer dessa etapa da pesquisa, observaram-se: a) comportamento dos
reeducandos; b) pratica pedagogica do professor; c) relagao professor-reeducando; d) re-
lagdo reeducando-professor; e) relagdo reeducando-reeducando; f) condigoes gerais do
presidio (especificamente a sala de aula); g) materiais didatico-pedagégicos; h) merenda;
i) fluxo das aulas (como o professor inicia as atividades realizadas, os recursos disponi-
veis e como os alunos participam); j) contetidos estudados e formas de avaliagao; k) se
hd, para além das aulas do professor, outro tipo de atividades, como gincanas, oficinas;
1) reagoes e falas dos alunos durante as aulas; m) dificuldades gerais apresentadas pelo
professor e alunos.

A entrevista semiestruturada direcionada ao professor (doravante identificado como
Professor Jodo) foi composta de questdes relacionadas: a) sexo; b) idade; ¢) nivel de esco-
laridade; d) experiéncia profissional; e) tipo de vinculo empregaticio com a SEMED; f)
tempo de servico como docente; g) tempo de servigo nessa unidade; h) carga horaria de
trabalho semanal; i) razoes pelas quais lhe levaram a trabalhar em uma escola prisional;
j) recebeu formacao especifica para atuar na educagao de jovens e adultos em privagao
de liberdade; k) forma de planejamento das aulas (contetidos, metodologias, recursos,
avalia¢do); 1) forma que o curriculo é pensado e organizado; m) dificuldades e desafios
enfrentados na atuagdo como docente; n) relacio com os reeducandos; o) impacto das
aulas no comportamento dos apenados; p) a educagio ofertada dentro da unidade peni-
tencidria pode contribuir para diminuir a reincidéncia no presidio e preparar o reedu-
cando ao retorno/convivio na sociedade; q) como vocé avalia a educagéo prisional como
um meio de reintegra¢ao do reeducando na sociedade (politicas publicas).

Para o agente penitenciario, aplicou-se parte das questdes direcionadas ao professor,
partindo da necessidade do olhar desse profissional sobre o objeto deste estudo. Men-
ciona-se ainda que as entrevistas tiveram o objetivo de verificar a pratica pedagogica
docente realizada na EJA na Unidade Prisional de Parintins, a partir do que pensam os
sujeitos envolvidos no processo ensino-aprendizagem.

Ja a entrevista aplicada aos reeducandos foi comporta de questdes tais quais: a) sexo;
b) idade; c) estado civil; d) formagdo escolar; e) tempo de execugdo da pena (conde-
nagdo); f) tempo que frequenta a escola prisional; g) atividade que exercia antes da
condenagdo penal; h) motivos que levaram a estudar na escola da unidade prisional;
i) metodologias utilizadas pelos professores durante as aulas (como estas ocorrem); j)
contetidos que sdo estudados nas aulas; k) formas de avaliagdo; 1) se a maneira como as
aulas acontecem atende as expectativas; m) quais sdo as maiores dificuldades que tem
vivenciado no processo de ensino-aprendizagem na escola prisional; n) rela¢ao com os
professores; 0) a educagio recebida na escola prisional pode contribuir para seu retorno/
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convivio na sociedade; p) quais sugestoes para a melhora no processo de ensino-apren-
dizagem dos alunos.

A entrevista semiestruturada foi o instrumento mais pertinente para a conquista do
objetivo deste estudo, partindo de sua nuance literaria: “[...] se desenrolar a partir de
um esquema bdsico, porém ndo aplicado rigidamente, permitindo que o entrevistador
faca as necesséarias adapta¢des [...]” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 34). Para a realiza¢io
das entrevistas, o professor liberava os reeducandos 15 minutos mais cedo para que os
pesquisadores pudessem realizd-las, sendo um aluno por vez. Cada entrevista durou em
média sete minutos, visto que os reeducandos falavam pouco, ora porque se sentiam
envergonhados, ora por receio ou medo de falar errado.

A fim de resguardar a identidade dos sujeitos participantes da pesquisa, foram usa-
dos nomes ficticios. Todos os participantes assinaram o Termo de Consentimento Livre
Esclarecido, sendo este critério de inclusio do estudo. Para a anilise e discussio dos
resultados, considerou-se o referencial teérico adotado, engendramento metodolégico
qualitativo e o objetivo propostos na pesquisa.

4. Resultados e discussdo

Apesar da gama de dados coletados por intermédio de questdes aplicadas aos trés pu-
blicos (professor, reeducandos e agente penitenciario) e por meio de observagao direta
in locus, foram expostas neste estudo as respostas de maior impacto e que de forma crivel
pudessem ser discutidas a fim de se atingir o objetivo proposto.

4.1 A prdtica pedagogica e a educagdo de jovens e adultos privados de liberdade

Atualmente, uma das grandes responsabilidades do professor é formar pessoas cri-
ticas e reflexivas, para que estas se tornem cidadas conhecedoras dos seus direitos e de-
veres para enfrentar as dificuldades impostas pela sociedade. Para isso, é imprescindivel
a formagdo inicial e continuada do professor que atua na modalidade de EJA, especial-
mente em escolas inseridas nas prisoes. Gadotti (1998, p. 89-90) menciona que

Ao novo educador compete refazer a educagio, reinventa-la, criar as condi¢oes
objetivas para que uma educagdo realmente democrética torne possivel a criagdo
de uma alternativa pedagdgica que favorece o aparecimento de um novo tipo de
pessoas preocupadas em superar o individualismo criado pela exploragio do tra-

balho [...].

O Estado brasileiro tem deixado lacunas no atendimento de a¢des voltadas para a for-
magao continuada dos professores que atuam nessa modalidade de ensino. Essa realidade
se faz presente na escola pesquisada, pois o professor que 14 atua ndo recebeu formagao
especifica para trabalhar com jovens e adultos em privagao de liberdade. Contudo, o Pro-
fessor Jodo atribui a sua formacao crista a base para sua pratica docente institucional:

[...] eu penso que foi a minha formagao cristd. Militei muito tempo na Pastoral da
Juventude. L4 fui coordenador, assessor e trabalhei também com pessoas excluidas
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de liberdade. Nos fomos varias vezes 14 na unidade prisional, faziamos atividades e
encontros com eles, 0 que me motivou a vivenciar essa experiéncia [...]. A principio
fiquei com medo, mas foi um desafio que resolvi encarar sem ter uma formagéo
especifica [...].

A pratica pedagogica do docente resulta de sua experiéncia vivenciada na Pastoral
da Juventude e de sua consciéncia histérica de homem envolvido no processo da busca
de conhecimentos, em que esse profissional vai trilhando e construindo caminhos que
lhe dardo sustentagdo para a realizagdo de seu fazer pedagdgico. A construgdo desses
caminhos requer comprometimento de quem nele esta envolvido para que o processo de
ensino-aprendizagem na EJA acontega (MENEZES, 2011).

Luckesi et al. (2007, p. 21) diz que “Todas as praticas humanas que sdo orientadas por
um contexto teérico que é formulado, amadurecido e desenvolvido no proprio exercicio
da pratica, ndo existe, pois, teoria sem pratica, nem pratica sem teoria.” Ressalta-se que
a pratica pedagogica do professor envolve atitudes e comportamentos distintos, pois os
sujeitos com os quais vai lidar ja trazem conhecimentos de suas proprias experiéncias
de vida.

A propria vida carceraria é um aprendizado. Esses homens e mulheres que frequen-
tam a escola trazem consigo uma histdria. Desta forma, a troca de experiéncias com o
professor e com os reeducandos favorece uma relagdo amigavel entre os sujeitos, que nao
¢ movida pelo d6dio, pela vinganca ou rejei¢ao. Nesse sentido, a escola é um espago onde
as tensdes se mostram aliviadas, o que justifica sua existéncia e seu papel na ressocializa-
¢d0 do homem encarcerado (ONOFRE, 2007).

Freire (2011a) apresenta uma relevante contribuicio sobre os saberes necessarios a
formacao docente. Segundo ele, a formagdo docente deve contemplar a discussdo so-
bre a concepgido de ensino, destacando que ensinar nao é transferir conhecimento, mas
proporcionar situagdes que possibilitem a produgdo ou a construgdo do conhecimento.
Quanto a relagdo entre teoria e pratica, enfatiza que a reflexdo do professor sobre a prati-
ca deve ser critica. Esses dois componentes, teoria e pratica, constituem o ntcleo norte-
ador da formacéo do professor. Nessa perspectiva, a teoria busca orientar uma agéo que
possibilite a transformacédo do sujeito.

Educar no sistema prisional que acolhe a EJA significa:

Educar para pensar globalmente: na era da informacao, diante da velocidade com
que o conhecimento é produzido e envelhece, ndo adianta acumular informacdes.
E preciso saber pensar. E pensar a realidade, ndo pensamentos jé pensados. Dai a
necessidade de recolocarmos o tema do conhecimento, do saber aprender, do saber
conhecer, das metodologias, da organiza¢ao do trabalho na escola. (GADOTTI,
2006).

Os docentes, para trabalhar em escolas dentro do sistema prisional, necessitam ter
um preparo especifico e continuo para que o ensino, além de conhecimentos adquiridos,
possa também exercer a sua fun¢io social, que é preparar a pessoa para o retorno ao con-
vivio em sociedade. Para o planejamento das aulas para os reeducandos da escola 16cus
deste estudo, o Professor Jodo toma como base o contetdo das disciplinas da proposta
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curricular da EJA do municipio de Parintins. Sua metodologia parte de um trabalho
coletivo e atividades que suscitam a participa¢ao dos reeducandos, muitas vezes, seme-
lhantes as realizadas nas escolas de EJA regulares.

[...] os planejamentos sdo de acordo com as disciplinas ofertadas. Quando co-
mecamos a trabalhar lingua portuguesa e matematica, os planos sao realizados
em cima destes componentes curriculares, porque trabalhamos por médulo,
a cada mddulo néds planejamos. E a metodologia é um trabalho coletivo, um
trabalho de exercicio participativo de leitura com eles [...]. Essas metodologias
que eu utilizo muitas vezes é até idéntica a que eu trabalho no ensino regular,
mas as vezes também varia de acordo com as necessidades dos reeducandos
[...]. (Professor Jodo).

O planejamento ndo sé organiza como dé sentido ao trabalho do professor, oferecen-
do direcionamento a sua pratica e permitindo que este identifique as dificuldades dos
reeducandos, de modo a replanejar suas agdes a partir das necessidades apresentadas
por eles.

Manata (2004, p. 15) esclarece que

O planejamento didatico deve, portanto, refletir ndo somente a problemética con-
textual - social, econdmica, politica e cultural - que envolve a escola, mas também
todos os segmentos que dela fazem parte — os professores, os alunos, os pais, a
comunidade - que interagem [...]. Ao planejar o homem pensa e, ao pensar, desen-
volve também a criatividade, pois quando se pensa uma agio ela passa evidente-
mente por uma andlise critica, o que contribui para diminuir a improvisa¢do.

Além das atividades coletivas realizadas pelo professor, os reeducandos afirmam
que este utiliza teleaulas, livro didatico, atividades individuais e grupais com leituras
e discussdo de textos, assim como apresentacao de semindrios. Os pesquisadores
observaram durante a coleta de dados em campo que as atividades geralmente abor-
dadas pelo professor se diferenciavam em alguns aspectos de como trabalhadas nas
escolas regulares da EJA. O tempo de aula é menor, aproximadamente trés horas,
o que levava o professor a utilizar atividades em grupo apresentadas em forma de
semindrio, visto que as disciplinas sdo ofertadas em mddulos com prazos determi-
nados para finalizar. Os trabalhos produzidos pelos reeducandos sao expostos na
sala de aula e os materiais utilizados para a confec¢ao dos trabalhos sao: EVA (placa
emborrachada), TNT (tecido ndo tecido), cartolina, cola, tesoura, pincel atomico,
palito de picolé, dentre outros.

Durante o periodo de observagao, as aulas eram conduzidas quase sempre da mesma
maneira. Ao iniciar a aula, o professor solicitava que os reeducandos abrissem o livro em
uma determinada pagina para que pudesse ler e explicar o contetido. Em seguida, apre-
sentava uma teleaula para melhor compreensao do assunto abordado. E, para finalizar,
ele realizava uma atividade sugerida no livro didatico.

Reconhecer a especificidade da EJA privados de liberdade permite ao professor pro-
porcionar uma metodologia dindmica, cujo dialogo favorece a aprendizagem dos reedu-
candos e amplia seus conhecimentos da realidade social, politica e cultural.
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Zabala (1998, p. 29) relata que

E preciso insistir que tudo quanto fazemos em aula, por menor que seja, incide
em maior ou menor grau na formagido de nossos alunos. A maneira de organizar a
aula, o tipo de incentivo, as expectativas que depositamos, os materiais que utiliza-
mos, cada uma destas decisoes veicula determinadas experiéncias educativas, e é
possivel que nem sempre estejam em consonancia com o pensamento que temos a
respeito do sentido e do papel que hoje em dia tem a educacao.

E essencial que o professor da EJA no contexto prisional valorize as experiéncias de
vida dos reeducandos, conduzindo-os a refletirem sobre os atos que os levaram a prisao,
sem se limitar tdo somente a eles. Freire (2011a, p. 64, grifo do autor) descreve que

Nao ¢ possivel respeito aos educandos, a sua dignidade, a seu ser formando-se, a
sua identidade fazendo-se, se ndo se levam em consideragdo as condi¢des em que
eles vém existindo, se ndo se reconhece a importancia dos “conhecimentos de ex-
periéncia feito” com que chegam a escola.

Nesse sentido, durante as aulas, o didlogo ¢ fundamental, bem como a utilizagao de
uma linguagem simples e acessivel com os reeducandos. Sob a perspectiva freiriana,
dialogo nao significa apenas fazer perguntas e ouvir respostas. Isto porque o didlogo
dialetizador pela relacao “eu-tu” é provocador do encontro de intencionalidades entre
sujeitos que buscam, a partir da sua relagdo com a realidade, as razoes da sua procu-
ra, das suas indagagoes e da sua rebeldia com o que lhes acenam sobre o ja conhecido
(FREIRE, 2011b).

A educagdo nas prisdes precisa ser concebida como uma educagdo para a vida, hu-
manizadora, que vai além do ensino formal e ultrapassa os muros da escola.

Haddad (2010, p. 121) descreve que o primeiro passo

[...] é reconhecer que ha um universo de aprendizagem que nio se restringe
quando ocorre apenas a educacdo escolar. Ndo podemos nos ater apenas a par-
te visivel do iceberg. Temos que considerar as praticas ndo escolares e dentro
dela, as informais, aquelas relativas ao cotidiano da mulher e do homem en-
carcerado.

Quanto aos conteudos estudados na educagao prisional na escola em questédo, os re-
educandos destacaram que estudam os contetidos das disciplinas de lingua portuguesa,
matematica, geografia, ciéncias e artes, elencados na proposta curricular da EJA, elabo-
rada pela SEMED.

Em relagdo a avaliagio, os reeducandos destacam que esta ¢é realizada por meio de
exercicios didrios e pela participagdo nas atividades propostas como leitura, discussao
das teleaulas e apresentagdo de seminarios. Os reeducandos Francisco e Marcos (nomes
ficticios) vao mais longe e afirmam que, além das avaliagdes por participagido e realiza-
¢do das atividades, eles também sao avaliados pelo professor por seus comportamentos
em sala de aula e na relagdo com os colegas. “[...] Tem que ser humilde também, tem que
ser transparente com os colegas e com o professor.” (Marcos).
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Mayer (2013, p. 42) menciona que educar é

[...] dar dignidade - ou mais exatamente — permitir a cada um reencontrar em si
sua dignidade fundamental. Isso exige um trabalho de auto-avalia¢do: é preciso
assumir que se estd condenado e encarcerado, mas também se lembrar de como
era antes e de como vai ser dentro em breve, considerando que se trata ainda da
mesma pessoa.

Quando o reeducando sente a amizade do professor, inicia-se o processo de auto-
confianga, e é aqui que se d4 a relagio dialdgica, revitalizando seus proprios valores. E
necessario respeitar e dar dignidade aos reeducandos considerando sua condi¢ao exis-
tencial.

Os reeducandos afirmaram que a relagdo entre eles e o professor ¢ muito boa e ami-
gavel, porque o docente ¢ um ser bom e paciente com eles. Todos na escola gostam do
Professor Joao, pelo fato de ser uma pessoa boa, explicar bem os contetdos e ser aten-
cioso com todos, sempre os motivando a continuar os estudos em busca de algo melhor
ao sairem do lugar onde se encontram. O reeducando Francisco destaca esta rela¢ao:

[...] apesar de nos conhecermos aqui, eu tenho muito respeito por ele, assim como
acredito que ele tenha por mim e pelos demais colegas de sala de aula. [...]. Temos
uma relacdo amigavel de professor para aluno, como eu acredito que nas outras
escolas também existem essas amizades.

Essa ¢ uma relagao de confianca que foi construida durante os sete anos que o
Professor Jodo vem atuando na escola pesquisada. Segundo ele, a principio, a relagao

com os reeducandos era dificil, pois nao respeitavam ninguém:

[...] eu falei no inicio pra mim mesmo: ndo preciso estd aqui. O que estou fazendo
aqui? Desgastando-me, chamando a aten¢io das pessoas que ndo querem ser ou-
vidas, ndo querem aprender [...]. Mas depois fui conseguindo a confianga deles, e
passando a minha confianca para eles. Hoje a nossa relagdo professor-reeducando
¢ uma relacdo de amizade, de respeito. Anteriormente se eu deixasse algum ma-
terial sobre a minha mesa, algum pen drive, algum material que tivesse valor eco-
ndémico, eles pegavam, ficavam. J& aconteceu vérios casos desses, agora nio, agora
eu posso deixar o que eu quiser sobre a mesa, meus materiais pedagdgicos que
ninguém mexe. Hoje eles tém maior respeito, entio, se torna até mais facil traba-
lhar nessa situagao.

Conquistar a confianga dos reeducandos é primordial para que a prética acontega, e
o professor precisa conhecer o desenrolar do processo educativo e politico.

5. O processo educacional na unidade prisional de Parintins e a reintegracdo do
reeducando na sociedade

As prisoes caracterizam-se como teias de relagdes sociais que promovem violéncia e
despersonalizagdo das pessoas, construgdo e reconstrucao do sujeito. Sua arquitetura e
as rotinas a que os encarcerados sdo submetidos demonstram, por sua vez, um desres-
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peito aos direitos de qualquer ser humano e a vida (ONOFRE, 2007). A escola, ainda que
localizada dentro de um contexto prisional hostil, repressor e violento, tem um papel
fundamental a desempenhar. “[...] Dessa instituicdo espera-se: a valorizagdo da autono-
mia do interno, a problematizagao de sua existéncia e a promogao da dignidade dos que
ali comparecem, sendo propostas diferentes da operagao carceraria [...]” (SANTOS, A.,
2007, p. 107).

Varios sao os motivos que levaram os encarcerados da Unidade Prisional de Parintins
a buscarem a escola. Paulo, Marcos e Francisco apresentam como motivagdo para retor-
nar a sala de aula: a vontade de continuar os estudos, a ressocializagdo e reintegracao ao
convivio social e a oportunidade de emprego, sendo estes os motivos mais importantes.

A ociosidade também foi um dos motivos destacados pelos reeducandos, visto que
dentro do contexto prisional ndo ha atividades que possam ser praticadas pelos apena-
dos durante sua passagem pela prisao. A maioria deles nao faz nenhum trabalho dentro
da Unidade, pois esta ndo oferece condigdes para a realizagdo dele. Os presos de justica
passam a maior parte do seu tempo trancados em uma cela apenas consumindo aquilo
que ¢é oferecido pelo Estado. Por meio do trabalho e de uma qualificagdo profissional, os
presos poderiam recuperar sua dignidade, sentir-se util perante os outros e a si mesmo
e, ainda, preparar seu retorno ao convivio social.

Almeida (2012) destaca que

[...] Uma das formas de proporcionar um retorno saudavel do reeducando a esse
convivio com a sociedade é por meio do trabalho, aproveitando-se do periodo de
cumprimento de pena para proporcionar a qualificagdo profissional do preso, para
que, ao se tornar um egresso do sistema prisional, este possa encontrar facilmente
um meio de prover seu sustento e de sua familia por meio do trabalho licito [...].

A redugao do agravante da pena foi também um dos motivos que levou um dos re-
educandos a retornar a sala de aula, mesmo tendo interesse no estudo, sua maior moti-
vagdo é a redugdo penal, pois, quando questionado pelos pesquisadores se pretendia dar
continuidade aos seus estudos ao sair da prisdo, esse responde: “No momento o estudo
nao esta em primeiro lugar no meu pensamento la fora”” (José).

De acordo com o artigo 126, da Lei n. 7.210/1984 (Lei de Execugdo Penal), o con-
denado que cumpre a pena em regime fechado ou semiaberto podera remir, por traba-
lho ou por estudo, parte do tempo de execucdo da pena. Como previsto no inciso I do
referido artigo, um dia de pena a cada 12 horas de frequéncia escolar, correspondente
a atividade de ensino fundamental, médio, inclusive profissionalizante, ou superior, ou
ainda de requalificagdo profissional, divididas, no minimo, em trés dias (BRASIL, 1984).

O modelo educacional inserido na escola 16cus deste estudo é semelhante ao modelo
utilizado nas escolas regulares da EJA, ou seja, é necessaria a participagdo presencial do
reeducando para a contagem de presenca, notas e carga horaria. Porém, o dia a dia das
escolas, nesse contexto, difere-se das escolas regulares, pois as aulas podem ser inter-
rompidas a qualquer momento por fatores diversos, tais como fugas, desentendimentos
entre encarcerados, motim ou agao judicial.

Dessa forma, torna-se necessario que haja propostas educacionais de ensino que
atendam as especificidades dessa clientela, considerando a diversidade e o contexto o
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qual estdo inseridos, ainda que os reeducandos tenham declarado que as aulas atendem
suas expectativas, pelo fato de o professor ser um bom profissional, paciente e explicar
muito bem os contetdos. Raimundo pondera: “[...] como eu vim para sala de aula eu
tenho uma certeza de que quando eu sair daqui vou ter uma nova oportunidade 14 fora,
poder voltar a estudar de novo e néo praticar o crime que eu praticava.’

Teixeira (2007, p. 15) menciona que o principio fundamental

[...] que deve ser preservado e enfatizado é que a educagdo no sistema penitenciario
ndo pode ser entendida como privilégio, beneficio ou, muito menos, recompensa
oferecida em troca de um bom comportamento. Educagio é direito previsto na
legislagdo brasileira. A pena de prisdo é definida como sendo um recolhimento
tempordrio suficiente ao preparo do individuo ao convivio social e ndo implica a
perda de todos os direitos.

Os reeducandos garantem que a educagdo recebida na escola em questiao pode con-
tribuir para o seu retorno ao convivio social, pois essa educagido oportunizara a estes o
acesso e permanéncia ao mercado de trabalho e ajudara para que possam colaborar com
seus filhos pequenos em suas atividades escolares ao sairem do presidio. Francisco vai
além e diz que esta contribuira para que possa continuar os estudos la fora e quem sabe
até poder adentrar a universidade.

José afirma que, além do ensino recebido na escola (ensino formal), na Unidade ele
também teve acesso a palavra de Deus e acredita que com as aprendizagens que tem tido,
ao sair podera ter a chance de retomar uma nova vida, e sair mudado da Unidade.

Para o Professor Jodo, a educac¢io oferecida na escola dentro da Unidade Prisional de
Parintins podera contribuir para a reintegragdo dos reeducandos na sociedade. Entre-
tanto, ressalta ainda que a educagdo sozinha nao ¢ capaz de mudar o sujeito, mas com o
apoio de outras institui¢ces sociais e da propria sociedade esta mudanga é possivel:

[...] eu sempre digo que um meio principal da transformagao social é o conheci-
mento, a educagdo formal. A escola proporciona isso. Sempre digo para eles: traba-
lho néo vai faltar na vida de vocés, mas formacgéo, formagdo académica, formacao
das disciplinas vocés irdo precisar 14 fora. E acredito que o maior veiculo hoje que
temos para garantir a transformacio social na unidade prisional, é a educacio.
Somando a isso nds temos também o papel da igreja, a pastoral carcerdria que atua
na unidade prisional e colabora nessa formagéo.

Durante os sete anos em que Jodo atua como professor na escola em questao, ja pre-
senciou casos de ex-reeducandos que concluiram o ensino fundamental na escola e, ao
retornarem a sociedade, deram continuidade aos estudos:

O Vinicius foi meu aluno na escola da Unidade e agora estd matriculado na
Escola Estadual “Irma S&”, dando continuidade aos estudos. Temos também
o Alex foi um outro ex-reeducando nosso que estuda atualmente na Escola
Estadual “Sdo José Operario”. Dentre outros casos que ja tivemos, pois até fa-
cilitamos a matricula deles em outras escolas quando terminam na escola da
Unidade, porque esta s oferece até o ensino fundamental. Sempre os motiva-
mos a se matricularem no ensino médio ou a terminar o ensino fundamental
quando ganham liberdade.
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Segundo Mayer (2013, p. 33), “[...], uma educac¢ao é possivel com a condigdo de que
esta [...] seja efetivamente uma educagdo para toda a vida e ndo o ensino ou a reeducagao
[...]” E nessa perspectiva que o professor trabalha com os reeducandos de forma huma-
nizadora, com valores e atitudes que colaborem para o seu retorno ao convivio social.
“[...] os presos, enquanto estdo como alunos, sentem-se como se participassem de uma
viagem pelo tempo, retornando ao passado, voltam a sala de aula que um dia frequenta-
ram [...]” (LEME, 2007, p. 146). Essas ideias do autor sao corroboradas pelo reeducando
Francisco ao mencionar que: “[...] é como se estivesse do lado de fora da sociedade,
mesmo sabendo que o lugar onde nés vivemos ¢ um ambiente que é uma prisao [...]".

José, Francisco e Marcos contam que suas maiores dificuldades quanto ao processo
ensino-aprendizagem estdo relacionadas aos conteudos de matematica e, para sana-las,
o professor utiliza jogos de dama, xadrez e dominé para facilitar a aprendizagem dos
reeducandos. Afirmam ainda que ndo possuem dificuldade de conviver com os colegas e
com o professor, pois tém o apoio da familia para continuar os estudos.

Paulo conta que sua maior dificuldade é na escrita, pois costuma esquecer algumas
letras, porém conta com a mediagdo do docente que no momento da corregdo do exer-
cicio sempre indica ao reeducando seus erros e o orienta nas corregoes.

O Professor Jodo também pontua algumas de suas dificuldades enfrentadas dentro
da escola, dentre estas, destaca sua formagao continuada, visto que é graduado em ge-
ografia e tem dificuldades em ensinar lingua portuguesa, razao pela qual, muitas vezes,
utiliza o material em video, as teleaulas para facilitar o processo ensino-aprendizagem:

Anteriormente a SEMED proporcionava essa formag¢ao para os professores da EJA,
mas ja faz tempo que eles ndo oferecem mais, falta formagiao continuada. Temos
também a falta de pessoal [...]. Enfrentamos também a dificuldade de algumas pes-
soas ndo compreenderem que a escola é uma institui¢do desvinculada da Unidade
Prisional, esta tem a sua propria coordena¢io e normas, estd apenas inserida den-
tro do contexto prisional, mas é independente deste, e essa situagdo acaba muitas
vezes prejudicando o ensino.

O fato de o Professor ser o tinico a ministrar aulas na escola e ter que trabalhar todas
as disciplinas acaba enfraquecendo o ensino, visto que nao possui formagdo em todas
as areas. Ele revela também que faz muito tempo que a SEMED nio oferece cursos de
formacdo continuada. Para Paiva (2007), a forma¢do continuada dos profissionais da
educagdo ¢ fundamental para o resgate da autonomia deles, para pensar, planejar, orga-
nizar e desenvolver as atividades de ensino adequadas a jovens e adultos.

De modo a garantir uma educa¢io de qualidade na escola em questdo, os reeducan-
dos sugerem a necessidade de se ter uma biblioteca dentro da escola, para que possam
realizar leituras e pesquisas em horarios diferentes das aulas e uma sala de informatica
para que possam obter conhecimento nessa area, por ser bastante exigida no momento
de busca de emprego.

Julido (2007b, p. 5) descreve que

[...] todas as Unidades prisionais deverao dotar-se de biblioteca provida de li-
vros instrutivos, recreativos e didaticos e que, devido & abrangéncia e a parti-
cularidade da questdo, as atividades educacionais podem ser objeto de convé-
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nio com entidades publicas ou particulares, instalando escolas ou oferecendo
cursos especializados.

Para Marcos, muito mais que uma biblioteca ou uma sala de informatica necessitam
de profissionais para colaborar com o trabalho do docente, pois “[...] esse é o unico
professor que se dispds a nos ajudar [...]”. Ressalta, ainda, que precisam de pessoas para
atuar como servigos gerais, além de materiais de limpeza. A falta de pessoal para atuar
na escola foi também uma necessidade apontada pelo Professor Jodo.

Marcos relata que a limpeza do local é realizada pelos proprios reeducandos. Os ma-
teriais utilizados sdo comprados, na maioria das vezes, por eles com o dinheiro que
alguns presos ganham do trabalho com o artesanato. E conclui dizendo que, “[...] a Se-
cretaria Municipal de Educagao tem que ver mais o lado da escola do presidio, porque
tem muita coisa que esta faltando aqui e tem que prestar mais atencao [...]".

No momento da observagao, os pesquisadores puderam constatar uma realidade re-
latada por Marcos, que ¢ a falta de funcionarios para atuar como servigos gerais, infraes-
trutura inadequada, pois a escola funciona em uma sala com banheiro anexo e nao pos-
sui cozinha, por isso, é utilizada a da unidade prisional. Sdo os proprios reeducandos que
cuidam da limpeza das lougas e do ambiente. Os pesquisadores vivenciaram o momento
em que um funciondrio de Seguranga Publica criticou sussurrando que os reeducandos
nao poderiam lavar lougas pelo fato de eventualmente se tornar propicio a fuga deles.
Essa fala do funcionario deixou os reeducandos incomodados, pelo fato de nunca ter
ocorrido nenhuma situacio semelhante.

As condi¢oes em que funcionam as escolas inseridas em unidades prisionais dificul-
tam o desenvolvimento de uma boa educagao, pois estas retratam as condi¢des desuma-
nas em que se encontra a maioria dos presidios no Brasil. O Estado brasileiro é o terceiro
pais com mais presos no mundo, cujo aumento de pessoa reclusas tem sido acompanha-
do de um expressivo sucateamento do sistema prisional (SANTOS, T., 2017).

Para o Professor Jodo, a inser¢ao da escola na Unidade Prisional néo é suficiente para
garantir o sucesso do retorno dos reeducandos ao convivio social. Para ele, ainda faltam
politicas publicas assistenciais em relagdo ndo somente ao acesso a educagdo, mas tam-
bém a reintegracdo desse sujeito na sociedade:

[...] ndo s6 a escola, mas o Estado também deveria proporcionar a¢des voltadas a
reintegracdo do encarcerado a sociedade, acompanhamento psicolédgico e social
para essas pessoas que estdo saindo, pois é muito dificil alguém que cumpriu pena
na Unidade Prisional ndo ser taxado como um ex-presidiario na sociedade, o que
dificulta no momento da procura por emprego, pois ainda existe esse estigma de
que o sujeito esteve na prisao.

Os estudos sobre a reincidéncia criminal apontam que as expectativas dos encarcera-
dos acabam, na maioria das vezes, frustradas pelos rotulos, pelo despreparo em assumir
atividades profissionais, por distor¢des de visdo de mundo que fatalmente adquirem na
sociedade dos cativos (JULIAO, 2009).

Para o Agente Penitenciario David, ha reincidéncia de detentos que ja foram reedu-
candos na Unidade. E dificultoso afirmar se eles utilizam do conhecimento construido
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na escola para melhorar de vida la fora, pois existem dois tipos de preso: a) o preso que
vive do crime, de delitos e da vida errdnea; b) o preso que cometeu uma falha, um crime,
um deslize em um momento insensato, mas nao vive do crime em si, por exemplo, um
homicidio, que por vezes pode ocorrer em um momento de transtorno psiquico. Ainda
segundo ele, os cidaddos que ndo vivem do crime, utilizam dos conhecimentos apre-
endidos na escola para construir uma nova vida quando retornam ao convivio social.
Esta realidade é confirmada em sua fala: “[...] eu ndo tenho visto pessoas reincidentes
na Unidade que nédo vivem do crime voltar, é muito dificil uma pessoa que nao vive da

»

droga voltar [...]
6. Consideracgaes finais

O papel da escola nas unidades prisionais ¢ fundamental na contribui¢do da resso-
cializagao dos sujeitos encarcerados, no resgate dos valores humanos e da cidadania,
promovendo-lhes melhores condi¢des de se reintegrar na sociedade e no mercado de
trabalho. No entanto, esse grandioso objetivo concretiza-se a medida que instituigoes
como a familia, agentes penitenciarios, assistentes sociais, psicdlogos, Secretarias de Se-
guranca e Educagdo, setores empregaticios, entre outros, estabelecam parcerias para a
ressocializagdo e a efetiva reintegracdo do sujeito na sociedade apds o cumprimento de
sua pena.

Mesmo com toda a legislagdo vigente que subsidia os direitos dos encarcerados ao
acesso a educacio, ainda faltam politicas publicas municipais quanto a educagdo dos pri-
vados de liberdade e uma proposta curricular voltada para essa modalidade de ensino.
E necessdria também uma melhoria dos recursos humanos da escola 16cus deste estudo,
pois o lugar onde esta funciona necessita de pessoal suficiente para atender as demandas
e necessidades dos reeducandos.

A SEMED de Parintins precisa garantir a formagao inicial e continuada dos professo-
res que trabalham na EJA em privagao de liberdade, para que estes possam exercer sua
funcao social, que é preparar a pessoa para o retorno ao convivio social, visto que uma
das formas de proporcionar o retorno saudavel do reeducando a sociedade é por meio
do estudo e do trabalho.

A educagao oferecida na Unidade Prisional de Parintins tem contribuido para que
alguns presos retornem ao convivio na sociedade, nao incorrendo na reincidéncia. En-
tretanto, os presos que mais aceitam e frequentam a escola sao aqueles que ndo vivem
do crime. Ainda que as condi¢des da escola se apresentem em situagio desvantajosa é
notoério que a educagdo desenvolvida naquele ambiente possa ser transformadora de
vidas que ali se encontram.

Ressalta-se ainda que, com a realizagdo deste estudo, novas pesquisas e reflexdes so-
bre a educacao e a pratica docente voltadas para jovens e adultos privados de liberdade
possam ser desenvolvidas a fim de que haja mais ferramentas tedrico-cientificas para o
anseio do meio académico e da sociedade geral interessada na tematica discutida.
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