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Resumo:

O presente artigo tem como objetivo refletir sobre a contribui¢ao da teorizagiao de Michel Fou-
cault para a discussdo sobre género, sexualidade e educagdo. A teorizagao foucaultiana busca
por problematizagdo e ndo por respostas e generalizacdes. Assim um exercicio necessario é o da
desnaturaliza¢io, perceber que as coisas ndo existem desde sempre. Essa percepgdo de produgdo
de verdade e de sua naturalizacdo de forma que acreditemos que sdo “reais” e que ndo tiveram
um inicio ¢ bastante utilizada pelos estudos de género e sexualidade, pois nesta area existem
discursos que se entrecruzam para produzir verdades para exclusio de corpos. Hd um processo
de produ¢io de mecanismos de normaliza¢do, onde ha a separa¢do de individuos “normais” e
“anormais”. E a escola ¢ uma dessas instituicdes que atuam para a producéo do sujeito moderno,
do sujeito normalizado, a partir dos procedimentos disciplinares presentes nela.
Palavras-chave: Educacio; Género; Sexualidade; Teorizacao foucaultiana.

* Doutoranda em Educagio pela Universidade federal de Sergipe (UFS), psicologa do Colégio de Aplicagao/UFS. E-mail:
helma.2010@hotmail.com.

Sao Cristovao, Sergipe, Brasil, v. 11, n. 01, Edi¢ao Especial, p. 319-332, dezembro, 2018
Recebido em 08/08/2018 | Aceito em 15/10/2018



320 | Género, sexualidade e escola

Gender, sexuality and education: contributions of Foucault’s theorization

Abstract:

This article has as main objective to reflect about the contribution of Michel Foucault to the
discussion about gender, sexuality, and education. The Foucaultian theorization search for
discussing and not for answers and generalizations. So a necessary exercise is a denaturing
exercise, it’s necessary to realize that things haven’t been existing since always. This perception
of truth production and its naturalization by the manner we think are real and they didn’t
have a beginning is rather used by gender and sexuality studies, since in this field there are so
many discourses which tangle themselves to create truths to the exclusion of the bodies. There
is the mechanism of the production process and regulation, where there is the separation of
“regular” individuals and the “abnormals” one. The school is one of this institution that acts to
the production of the modern subject, the normalized subject, from the disciplinary proceedings
present in it.

Keywords: Education; Gender; Sexuality; Foucaultian theorization.

Género, sexualidad y escuela: contribuciones de la teorizacion de Foucault

Resumen:

El presente articulo tiene como objetivo reflexionar sobre la contribucién de la teorizaciéon de
Michel Foucault a la discusion sobre género, sexualidad y educacion. La teorizacion foucaultiana
busca por problematizacién y no por respuestas y generalizaciones. Asi un ejercicio necesario
es el de la desnaturalizacion, percibir que las cosas no existen desde siempre. Esta percepcion
de producciéon de verdad y de su naturalizacién de forma que creemos que son “reales” y que
no tuvieron un inicio es bastante utilizada por los estudios de género y sexualidad, pues en esta
area existen discursos que se entrecruzan para producir verdades para exclusion de cuerpos.
Hay un proceso de producciéon de mecanismos de normalizacion, donde hay la separacion
de individuos “normales” y “anormales”. Y la escuela es una de esas instituciones que actian
para la produccion del sujeto moderno, del sujeto normalizado, a partir de los procedimientos
disciplinarios presentes en ella.

Palabras clave: Género; la sexualidad; la educacidn; Teorizacion foucaultiana.
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Introdugdo

Este artigo tem como objetivo trazer as contribui¢des de Foucault para as discussoes
de género, sexualidade e educagdo. Mesmo sabendo que Foucault ndo produziu nenhu-
ma obra visando discutir sobre educagdo com excecao de Vigiar e Punir (1975), onde
analisou o regime disciplinar de algumas institui¢des, incluindo a escola. Seus conceitos
e teorias vém sendo utilizados largamente para discutir a educagdo, mas ndo num sen-
tindo salvacionista, que traria a solugdo aos grandes problemas da educacao brasileira,
mas como um problematizador, ou ainda, como diria Veiga-Neto (2007) um catalisador
para o pensamento e agdes. Haja vista que ele proprio nunca teve pretensao de produzir
uma teoria-modelo. Seu pensamento vem sendo utilizado em diversas areas, pois ofe-
rece uma perspectiva diferente para analisar o homem e a sociedade, principalmente
porque, segundo Resende (2011) seu olhar nao esta preocupado com o que é esséncia,
nucleo ou centro, mas em evidenciar as margens, os desvios, na emergéncia de novos
contornos da vida social.

Foucault instaurou uma discursividade, pois produziu um novo campo de investi-
gac¢do e de enunciagao de discursos. Quando um autor instaura uma nova discursivida-
de “vé-se um movimento de reatualiza¢do, de renovagio, de reativagdo dos discursos”
(GALLO, 2014, p.1), A partir dai novos discursos siao produzidos, que geralmente guar-
dam relagdo com o original.

Cabe esclarecer que ndo podemos falar em teorias foucaultianas, mas em teorizagdes,
no sentido de que a palavra teoria nos remete a um corpo de “proposi¢oes logicamente
encadeadas, que querem ser abrangentes, amplas e unificar tanto determinadas visoes
de mundo, quanto maneiras de operar nele e de modifica-lo” (VEIGA-NETO, 2007, p.
18), esse com certeza ndo era o objetivo de Foucault. Sendo essa uma das caracteristi-
cas que aproxima suas teorizagoes do pensamento pos-estruturalista, que se diferencia
de outras vertentes utilizadas em educagdo que tém a preocupagio de trazer solucdes,
saidas e propostas para problemas, colocando-se na posigio de quem tudo sabe. Isso
porque existem outras formas de escrever e pesquisar, sem, necessariamente, buscar
um ponto em comum, um consenso. Pode-se buscar pela problematizagdo, pelo ques-
tionamento. Ambas sdo formas de se posicionar, ndo existe a mais correta, trata-se de
escolha. Na segunda op¢do, admitem-se a incerteza, as davidas, propde-se a superagao
da contradigéo, no lugar de “isso ou aquilo”, pode-se empregar “o isso e aquilo”, ou seja,
experimentar a pluralidade. Além disso, busca-se abandonar as generalizagdes e valori-
zar o local e o caso particular (PARAISO; MEYER, 2012, p.17).

Na teoria pos-estruturalista ndo se buscam por “verdades”, visto que estas sdo apenas
“regimes de verdade”, ou seja, discursos que circulam na sociedade como verdadeiros
(FOUCAULT, 2015).

Por causa dessas caracteristicas que Veiga Neto (2007, p. 19) nos situa sobre a apli-
cagdo do pensamento foucaultiano na educagio, esclarecendo que ele nao pode ser re-
lacionado a toda e qualquer problema de investigagdo, pois ndo ha espago para meta-
narrativas e nem para investigagdes que utilizem conceitos como “natureza humana” e
para generalizagdes.

Assim, se quisermos adotar uma perspectiva foucaultiana, ndo devemos partir de
conceitos, nem devemos nos preocupar em chegar a conceitos estdveis e seguros
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em nossas pesquisas, ja que acreditar que eles tenham tais propriedades é acreditar
que a propria linguagem possa ser estavel e segura — uma suposi¢do que nio faz o
minimo sentido nesta perspectiva. Muito mais interessante e produtivo é pergun-
tarmos como as coisas funcionam e acontecem e ensaiarmos alternativas para que
elas venham a funcionar e acontecer de outras maneiras.

Nessa perspectiva também néo se estd em busca de respostas, mas de questionar
as realidades, tecer criticas, inclusive as suas proprias teorizacdes, numa permanente
desconstrucdo e estranhamento dos acontecimentos, por isso se diz que a critica fou-
caultiana ndo tem inten¢ao de criar teorias salvacionistas tio comuns em discursos pe-
dagogicos, mas exercitar a suspeita visto que a verdade ¢ produzida a partir de diversas
coercdes e efeitos regulamentados de poder (FOUCAULT, 2015). Assim um exercicio
que podemos fazer é o da desnaturalizacao, perceber que as coisas niao existem desde
sempre.

Essa percepgdo de produgio de verdade e de sua naturalizagio de forma que acredi-
temos que sdo “reais” e que existem desde sempre é bastante utilizada pelos estudos de
género e sexualidade, pois nesta area existem discursos que se entrecruzam para pro-
duzir verdades para exclusdo de corpos. Hd um processo de produgio de mecanismos
de normaliza¢io, onde hd a separacdo de individuos “normais” e “anormais”. E a escola
¢ uma dessas instituicdes que atuam para a produgdo do sujeito moderno, do sujeito
normalizado, a partir dos procedimentos disciplinares presentes nela.

Esse poder tem suas especificidades, destinado ao controle dos corpos dos individu-
os, por meio de mecanismos de controle, chamado poder disciplinar por Foucault. E
uma modalidade de poder que ndo atua do exterior, mas no corpo dos homens, mani-
pulando seus elementos, produzindo seu comportamento, ou seja, fabricando um tipo
de homem para o bom funcionamento da sociedade industrial capitalista.

Poder e dispositivo de sexualidade

Utilizar Foucault para compreender o poder nas relagdes de género e sexualidade
gerou diversos debates no movimento feminista e entre estudiosas de género, pois que
ele retrata em suas analises uma nova concepgdo de poder, desvinculada daquela que
defende que apenas uma parcela da populagdo o possui ou mesmo um ente, no caso o
Estado. O estudioso ou estudioso ndo parte de uma teoria geral do poder, mas o com-
preende como relagdo que se esparrama como teia na vida cotidiana, ninguém esta des-
tituido dele, dai a compreensdo de que o poder esta nas relagdes. Como afirma Louro
(1997, p. 39):

No contexto desse referencial tedrico, fica extremamente problematico aceitar
que um polo tem poder - estavelmente - e outro, ndo. Em vez disso, deve-se su-
por que o poder é exercido pelos sujeitos e tem efeitos sobre suas a¢des. Torna-se
central pensar no exercicio do poder; exercicio que se constitui por manobras,
técnicas, disposic¢des, as quais sdo por sua vez, resistidas e contestadas, respondi-
das, absorvidas, aceitas ou transformadas. E importante notar que, na concepgio
de Foucault, o exercicio do poder sempre se da entre sujeitos que sdo capazes de
resistir [...].
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Foucault (1999, p. 289) esclarece que na segunda metade do século XVIII surge ou-
tra tecnologia de poder diferente da disciplinar, porém néao exclui esta, mas a integra, a
modifica parcialmente, contudo nao é a mesma disciplina, se incrusta naquela, porém
tendo outro suporte, contanto com diferentes elementos e instrumentos que auxiliam
seu exercicio, além de ser “diferentemente da disciplina, que se dirige ao corpo [...] ela
se dirige ndo ao homem corpo, mas [...] a0 homem espécie”.

Cabe ressaltar que o poder do qual Foucault trata ndo é o trazido nas teorias simples,
a que ele chama de juridico-discursivo, e sobre o qual se teoriza essencialmente a re-
pressao do sexo, que seria um poder pobre de recursos e repetitivo, pois apenas serviria
para colocar limites sem capacidade de produzir e se reinventar. Com relagdo ao sexo
esse poder apresentaria sempre uma relacao negativa de rejei¢ao; reduziria o sexo a uma
relacdo binaria de certo e errado e o dominaria através do ato discursivo; seria como
uma lei de proibi¢do “nao te aproximes, nao toques, ndo consumas, nao tenhas prazer,
nao fales, ndo aparegas [...]” (FOUCAULT, 2014a, p. 92); esse poder agiria de maneira
uniforme em todas as instincias, do estado a familia, utilizando a nocio de licito e ilicito
do direito, seria uma lei que transforma o sujeito em sujeitado.

Por que entdo nossa sociedade aceita essa concep¢ao de poder, que é s interdi¢ao?
Porque s6 mesmo ocultando uma parte de si o poder se torna toleravel e seu sucesso
depende do quanto de seus mecanismos consegue mascarar. Porém para compreender-
mos a analitica do poder precisamos nos desgarrar dessa nogdo de poder-lei derivado
do direito. A ideia basica do autor é que as relagdes de poder ndo ocorrem no nivel do
direito nem da violéncia e ndo é unicamente repressivo e que o capitalismo nao conse-
guiria se manter baseado unicamente na repressio. O poder tem um efeito produtivo
e seu alvo é o corpo, mas ndo para mutilar, mas para adestra-lo. E o que faz o com que
ele seja aceito é o simples fato de que ele ndo pesa como uma forga que interdita, mas
também produz discurso e saber, no dizer de Foucault (2015, p. 239):

Pois se o poder s6 tivesse a fun¢do de reprimir, se agisse apenas por meio da cen-
sura, da exclusdo, do impedimento, do recalcamento, a maneira de um grande
superego, se apenas exercesse de um modo negativo, ele seria muito fragil. Se ele
¢ forte é porque produz efeitos positivos no nivel do desejo — como se comega a
conhecer - e também no nivel do saber.

Vale esclarecer que Foucault néo esta tratando do “Poder”, aquele do Estado ou de um
soberano que sujeitam seus cidadéos, pois estas seriam suas formas finais. Ndo existe um
ponto inicial do poder, pois o poder emana de toda parte e nido tem nada de permanente e
recorrente, mas no significa dizer que é resultado de escolhas individuais, nem de grupos
que governam. Ele encadeia-se ente si, formando uma rede de invocagdes e propagagoes,
encontrando em toda parte condigdo e apoio e transformando-se num conjunto.

Quanto aos discursos de verdade produzidos sobre o sexo devemos pensar em qua-
tro regras: a primeira seria a regra da imanéncia que seria pensar que a sexualidade se
constituiu como objeto de saber a partir de relagdes de poder que estabeleceram como
possivel e partiu de focos locais de pode-saber como as relagdes entre “penitente e con-
fessor, [...] da mesma forma o corpo da crianga vigiada, [...] todos atentos as minimas
manifestacdes de seu sexo [...]” (FOUCAULT, 2014a, p. 107).
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A segunda, regra das variagdes continuas, consiste em nao focalizar em quem tem
o poder e quem é mantido na ignorancia, mas sim na busca dos esquemas de transfor-
magdes sofridas pelas correlagdes de forgas, como por exemplo, a inversao sofrida pela
relagdo entre a sexualidade da crianca, que no século XIX era formado por pai, mae,
educador e médico, composta por conselhos e ameagas futuras, para uma relagio entre
o psiquiatra e a crianca onde a sexualidade do adulto foi posta em questio.

Na regra do duplo condicionamento, prevalece um esquema onde ha a transforma-
¢do, por encadeamentos sucessivos, do focal local no global, assim como os efeitos glo-
bais precisa de apoio nas relagdes locais, mas sem comportar descontinuidades, mas nao
devemos pensar o local e o global como duas instancias descontinuas nem homogéneas.
Desta forma o pai ndo seria o representante do rei e este ndo seria uma proje¢ao do pai,
mas estas instancias se retroalimentam.

E a quarta regra, polivaléncia tatica dos discursos, nessa regra nao podemos conceber
o discurso sobre o sexo como o “admitido” e o “excluido”, mas “como uma multipli-
cidade de elementos discursivos que podem entrar em estratégias diferentes” (FOU-
CAULT, 2014a, p. 110). O discurso tanto dissemina o poder, como também pode mina-
-lo. Por exemplo, os textos antigos sobre sodomia produziram duas reagdes: as penas
severas de fogueira no século XVIII, sem protestos e, por outro lado uma tolerancia de
certos testemunhos nas sociedades masculinas no exército e na corte. Mais tarde, no séc.
XIX, com o aparecimento da homossexualidade nos tratados psiquidtricos, no direito
e na literatura, possibilitou o surgimento de um discurso de reagdo. Ou seja, ndo existe
um discurso de poder de um lado e um que se contrapde de outro, assim podem existir
discursos diferentes dentro de uma mesma estratégia de poder ou podem circular em
estratégias opostas, discursos semelhantes.

E importante frisar que ndo existe um modelo unico de sexualidade para todas as
sociedades, cada uma produz seu regime de verdade, ou seja, discursos que funcionam
como verdadeiros, mas podemos distinguir quatro dispositivos de saber e poder a res-
peito do sexo que surgiram a partir do século XVIII: histerizagdo do corpo da mulher;
pedagogizacao do corpo da crianga; socializa¢ao das condutas de procriagdo e psiquia-
trizagdo do prazer perverso. Estes dispositivos produziram estratégias que acabaram
por constituir o “dispositivo da sexualidade” que é um dispositivo historico que engloba
“estimulacdo dos corpos, a intensificagao dos prazeres, a incitagdo ao discurso, a forma-
¢do dos conhecimentos, o reforco dos controles e das resisténcias encadeiam-se uns aos
outros, segundo algumas grandes estratégias de saber e de poder” (FOUCAULT, 2014a,
p- 115), e ainda em Foucault (2015, p. 364):

Um conjunto decididamente heterogéneo que engloba discursos, instituigdes, or-
ganizag¢Oes arquitetonicas, decisdes regulamentares, leis, medidas administrativas,
enunciados cientificos, proposi¢des filosdficas, morais, filantrépicas. Em suma, o
dito e o ndo dito sdo os elementos do dispositivo. O dispositivo é a rede que se
pode estabelecer entre esses elementos.

O autor acrescenta que anterior ao dispositivo da sexualidade formou-se o dispositi-
vo da alianca, nele estdo previstos o sistema de matrimdnio, os parentescos, transmissio
de nomes e de bens. Porém este dispositivo perdeu importancia, a partir do século XVIII
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quando os processos econdmicos e politicos ndo encontraram nele um apoio adequado
aos seus objetivos. O dispositivo da alianca, diferentemente do dispositivo da sexuali-
dade, define o permitido e o proibido; é interessante a unido entre parceiros com status
definidos; se articula com economia tem importante papel na transmissdo das riquezas
e seu momento decisivo é a reproducao.

No dispositivo de sexualidade, diferentemente do anterior, funciona com técnicas
polimorfas e méveis; o pertinente sdo as sensagdes do corpo e a qualidade dos prazeres;
se liga & economia por inimeras articulagdes sutis, sendo o corpo que produz e conso-
me; enfim “tem como razao de ser, ndo o reproduzir, mas o proliferar, inovar, anexar,
inventar, penetrar nos corpos de maneira cada vez mais detalhada e controlar as popu-
lagdes de modo cada vez mais global” (FOUCAULT, 2014a, p. 116). Nao podemos dizer
que o dispositivo da sexualidade substituiu o da alian¢a, mas que foi entorno da alianga
que o dispositivo de sexualidade se instalou e agora o sustenta.

O dispositivo de sexualidade surgiu nas camadas privilegiadas que buscavam auto-
-afirmagdo com o uso da verdade sobre seu sexo e depois difundido pelo resto do corpo
social, para controle da natalidade e moralizagdo das camadas populares. Este disposi-
tivo ganhou forga ao longo dos séculos XVII e XVIII com o desenvolvimento, na socie-
dade ocidental, das relagdes de poder, em seus diversos niveis.

O conceito de dispositivo, como trabalhado por Foucault, poder ser resumido como
um conjunto de linhas que atravessam o sujeito e a sociedade, linhas de visibilidade, de
enunciagdo, de forga, de subjetivacdo, de ruptura que se enlagam, se misturam e trans-
formam o dispositivo. Que nao ¢ estavel e esta em constante transformacao.

Mesmo os grandes movimentos de liberagdo sexual, para Foucault (2015) partem
deste dispositivo, mas acabam por ultrapassa-lo e supera-lo. Como o caso da homos-
sexualidade, por exemplo, por volta de 1870 a medicina passou a toma-la como objeto,
antes eram percebidos como pervertidos e delinquentes passaram a ser tratados como
doentes, eram os “doentes do extinto sexual”. Entdo foi a partir desse momento que os
préprios homossexuais, assumindo sua condigdo sexual, dentro da imposi¢do do dis-
positivo, tomaram pra si o discurso sobre si mesmos: “E somos assim, sejamos assim
e, se vocés quiserem saber o que nés somos, nés mesmos diremos, melhor que vocés. ”
(FOUCAULT, 2015, p. 351).

Em verdade, Foucault utiliza essa mesma logica também com relagdo as mulheres.
Que por longo periodo foram subjugadas por seu sexo, acrescentando, pela medicina,
a fragilidade e no século XVIII, passaram a ser objeto também da medicina. Os movi-
mentos feministas aceitaram o desafio de se tornar em seu sexo e tomaram o discurso
sobre si para si, demonstrando suas singularidades e reinventando a prépria existéncia
nas mais diversas esferas da vida. Ou seja, mesmo os movimentos de subversdo de es-
pago, que conquistaram direitos e voz surgiram dentro do dispositivo de sexualidade e
buscaram ultrapassa-lo.

Essas resisténcias ao poder do dispositivo ndo sdo concebidas como uma substancia
anterior ao poder, elas coexistem e sio como o poder, também inventivas e produtivas,
de outro modo nédo poderia ultrapassa-lo. Assim é que Foucault (2015) relata, onde ha
relagbes de poder, existe a possibilidade de resisténcia. Isso porque o poder nido nos
aprisiona, poderemos sempre modifica-lo, sob determinadas condi¢des e estratégias.
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Para Foucault (2014a) a partir do século XVIII o sexo passou a ser focalizado nos dis-
cursos e ao contrario do que se pensa, o sexo na Idade Moderna néo ficou na obscurida-
de. Se podia falar, e muito, sobre sexualidade, mas somente para normatiza-la e proibi-
-la. O autor entende que o importante é reconhecer de onde vem essa fala e quem fala
e pontos de vista de que se fala. No século XVIII o sexo das criangas e dos adolescentes
passou a ser focalizado e as praticas sexuais eram regidas pelo direito canonico. Todas
as distorg¢des sexuais, antes reprimidas pela lei passaram para o controle da Medicina e
no século XIX os psiquiatras a batizaram com nomes, “os exibicionistas de Laséque, os
fetichistas de Binet, os zodfilos e zooerastas de Kraftt-Ebing, os automonossexualistas
de Rohleder 8...”. (FOUCAULT, 2014a, p. 48). A medicalizacdo da sexualidade, tratada
como uma disfungdo orgéanica, tornou mais eficaz o controle, mas também produziu
outro efeito, trabalhou como mecanismo de dupla incitagdo: prazer e poder.

Foucault (2015) questiona porque o sexo, numa sociedade como a nossa, niao é so-
mente o fato simples da reproduc¢ao da espécie? Ou algo que simplesmente lhe dé pra-
zer? A verdade ¢é que depois do Cristianismo, o homem s6 poderia conhecer a si mesmo
através de sua sexualidade, para o autor o sexo é onde se aloja a verdade do ser humano.

As formas de lidar com o discurso sexual no ocidente desenvolveram-se de forma di-
ferenciada do oriente, neste ultimo desenvolveu-se o ars erédtica, onde a verdade é extrai-
da do prazer “encarado como pratica e recolhida como experiéncia” (FOUCALT, 2014a,
p. 64), a qual é extraida do proprio prazer e busca-se o dominio absoluto do corpo e o
gozo excepcional; e a scientia sexualis, no ocidente, onde o procedimento da confissao
se instaurou. No ocidente vivemos sob o julgo da confissdo desde a Idade Média que se
tornou o ritual mais importante de producao de verdade. A confissao pode ser entendi-
da pelo procedimento pelo qual o sujeito é incentivado a produzir discurso de verdade
sobre sua sexualidade que é capaz de produzir efeitos sobre o préprio sujeito. Foucault
(2014a, p. 68) acrescenta que:

E preciso estar muito iludido com esse ardil interno da confissio para atribuir a
censura, 3 interdi¢do de dizer e de pensar, um papel fundamental; é necessaria
uma representagdo muito invertida do poder para nos fazer acreditar que é de
liberdade que nos falam todas essa vozes que hd tanto tempo, em nossa civilizagao,
ruminam a formidavel injunc¢do de devermos dizer o que somos, o que fazemos, o
que recordamos e o que foi esquecido, o que escondemos e o que se oculta, o que
ndo pensamos inadvertidamente.

Toda essa insisténcia sobre os segredos nao se constituiu somente numa forma de
proibir o sexo ou de afasta-lo da consciéncia, foi também um modo de colocar a sexuali-
dade no foco da existéncia e de “ligar a salvagdo ao dominio de seus movimentos obscu-
ros. O sexo foi aquilo que, nas sociedades cristas, era preciso examinar, vigiar, confessar,
transformar em discurso” (FOUCAULT, 2015, p. 345).

Assim, para o autor, ao contrario do que ¢ dito, a sociedade burguesa ocidental nao
proibiu o discurso sobre o sexo, ao contrario, incentivou-o a partir da formulagdo de sua
“verdade regulada”, instaurando um aparelho capaz de produzir discursos verdadeiros
sobre ele. Para Foucault (2014b) muitos aspectos relacionados a sexualidade sdo oriun-
dos da heranga naturalista e cientifica do século XIX, inclusive o termo sexualidade sur-
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ge somente no inicio do século XIX. E o mais importante do que perceber o que pode ou
ndo ser dito é atentar para as formas como sio distribuidos os que podem e os que nio
podem falar. Os discursos de sexualidade sio muitos, entrecruzados, hierarquizados e
articulados em torno de rela¢des de poder.

Em Histéria da Sexualidade II: o uso dos prazeres, Foucault (2014b) estuda a histéria
da sexualidade na Grécia onde as praticas sexuais ndo eram divididas em tipos (homos-
sexuais e heterossexuais), os homens demonstravam suas preferéncias por rapazes ou
mogas sem serem estigmatizados, eram apenas encarados como maneiras diferentes de
ter prazer. Por exemplo, a relagdo entre homens era permitida, desde que seguisse al-
gumas regras, a relagdo deveria ser regulada pelo mais velho (o conquistador), nunca o
contrario, qualquer alteragdo nas regras poderia acarretar em punigio.

Foucault desenvolve entdo, ndo uma teoria, mas uma analitica de poder, de onde se
infere que a sexualidade é formada por relagdes de poder. Afirma ainda que néo existe
uma verdade sobre a sexualidade, mas discursos sobre sexualidade que circulam como
verdades. Falou também da existéncia de trés cddigos que regularam a sexualidade du-
rante o século XVIII, estabelecendo o licito e o ilicito: o direito canonico, a pastoral
cristd e a lei civil. Foucault (2014a, p. 41):

Todos estavam centrados nas relagdes matrimoniais: o dever conjugal, a capacida-
de de desempenha-lo, a forma pela qual era cumprido, as exigéncias e as violéncias
que o acompanhavam, as caricias indteis ou indevidas as quais servia de pretex-
to, sua fecundidade ou a maneira empregada para torna-lo estéril, os momentos
em que era solicitado (periodos perigosos da gravidez e da amamentagio, tempos
proibidos da Quaresma ou das abstinéncias) sua frequéncia ou raridade: era sobre-
tudo isso que estava saturado de prescri¢cdes. O sexo dos cOnjuges era carregado
de regras e recomendagdes. A relacdo matrimonial era o foco mais intenso das
constri¢des; era, sobretudo dela que se falava; mais do que qualquer outra, tinha
que ser confessada em detalhes. Estava sob estreita vigilancia: se estivesse em falta,
isso tinha que ser mostrado e demonstrado diante de testemunha. O “resto” per-
manecia muito mais confuso: atentemos para a incerteza do status da “sodomia”
ou a indiferenga diante da sexualidade das criangas.

Nesse periodo, Foucault (2014a) relata que aparece todo um conjunto de praticas
consideradas anormais: enganar a mulher, violar caddveres sexualmente, casar com pa-
rentes proximos, sodomia e outros. Surge toda uma sexualidade periférica que passa a
ser campo da medicina e do direito. Acrescenta ainda que, a partir do século XIX, os
cddigos legais atenuam sua severidade com relagao as praticas marginais e a medicina
para atuar como reguladora inventando uma “patologia organica, funcional ou mental,
originadas das praticas sexuais ‘incompletas”™ (FOUCAULT, 2014a, p. 45).

Assim, segundo Souza (2009) a medicina produz um discurso que servira de alicerce
e sindbnimo de verdade sobre a sexualidade e o proprio direito se utilizara da medicina
como subsidio para justificar seus atos reguladores do comportamento sexual da socie-
dade. Mas vale ressaltar que ambos nao sdo conhecimentos neutros, sio manifestagoes
dos valores e crencas constituidos a época sobre o tema.

Para Foucault, durante o século XIX, o sexo instaurou-se em dois campos de saber: a
medicina do sexo que obedecia a diversas regras e a biologia da reprodug¢ao desenvolvi-
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da sob a normalidade cientifica. Surge ai “essa imensa vontade de saber que sustentou a
instituicao do discurso cientifico do ocidente” sobre o sexo (FOUCAULT, 2014a, p. 61).

Quanto a diferen¢a entre homens e mulheres Foucault (2015) esclarece que até o
século XIX as diferencas eram pequenas, mas que no século XVIII o sexo era um pro-
blema masculino e a disciplina do sexo era posta em pratica em escolas de meninos e
colégios militares. Mais tarde a mulher comecou a ser focalizada e adquirir importancia
médico-social, por causa dos problemas decorrentes da maternidade, a masturbagao
feminina entrou em cena.

Assim a sexualidade ndo é um dado da natureza, mas um dispositivo historico, uma
rede entrelacada por uma unido de praéticas, discursos, métodos de estimulacdo dos corpos
e dos prazeres. O dispositivo da sexualidade surgiu como forma de afirmagao da burguesia
que ndo anulou nem desqualificou seu corpo, afinal sua supremacia dependia ndo sé da
exploragdo econdmica, mas também da dominagdo fisica, visto que uma das formas de
consciéncia de classe é a afirmac¢do do corpo. Assim a hipdtese de Foucault é que o sur-
gimento da ciéncia do sujeito é parte integrante do dispositivo de sexualidade, que abriu
possibilidade de infiltragdo do poder em aspectos particulares e intimos da vida.

Relagaes de género e sexualidade na escola

Segundo Miskolci (2007), o dispositivo da sexualidade recebeu o nome de hetero-
normatividade nas teorias pos-estruturalistas, que se refere a um conjunto de deter-
minagdes que regulamentam a pratica, os atos e os desejos, baseado num modelo que
objetiva a reproducao da espécie, o modelo heterossexual. Segundo Miskolci (2009, p.
156-157) o autor a heteronormatividade:

[...] ¢ um conjunto de prescri¢des que fundamenta processos sociais de regula¢do
e controle, até mesmo aqueles que néo se relacionam com pessoas do sexo oposto
[...] que evidencia seu objetivo: formar todos para serem heterossexuais ou organi-
zarem suas vidas a partir do modelo supostamente coerente, superior e “natural”
da heterossexualidade.

A escola como espago social também ¢ um local onde circulam esses discursos he-
gemonicos quanto as questdes ligadas a sexualidade como a légica do binarismo dos
corpos: homem-mulher, onde tudo que se afasta do modelo é considerado anormal e
sao reprimidas; as praticas “anormais”, como a homossexualidade, sdo colocadas a mar-
gem na escola. Para Louro (2008), o discurso heteronormativo tem funcionado como
regulador da sexualidade, mostrando que, apesar da presenca cada vez maior da diversi-
dade sexual nos diversos ambitos sociais, inclusive na escola, o discurso de normalidade
permanece, incluindo determinados sujeitos e excluindo outros.

As marcas do corpo escolarizado sdo visiveis, pois como explica a autora, é um corpo
que pode ficar disciplinado, sentado, por horas, assistindo a aula, diariamente. Esse cor-
po escolarizado esta submetido as tecnologias de poder e aos efeitos das estratégias que
lhe sao impressas. Nesse contexto os corpos sdo materialidade do poder, principalmente
por serem significados, ressignificados, construidos e reconstruidos pela cultura. Sobre
as tecnologias infringidas ao corpo, Louro (2010, p. 14) acrescenta: “De qualquer forma,
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investimos muito nos corpos. De acordo com as mais diversas imposi¢des culturais, nds
os construimos de modo a adequa-los aos critérios estéticos, higiénicos, morais, dos
grupos a que pertencemos”. Os sentidos no ser humano foram treinados para perceber
as marcas e classificar os sujeitos pela forma como se apresentam corporalmente, pelas
formas como se expressam e pelos gestos e comportamentos.

Antes de nascer, a descoberta de que a crian¢a é um menino ou uma menina ja
determina todo um processo de se constituir um corpo feminino ou masculino, assim
“[...] afirma-se e reitera-se uma sequéncia de muitos modos ja consagrada, a sequéncia
sexo-género-sexualidade” (LOURO, 2015, p. 15). Sob essa logica, supde-se que o sexo
determina o género e necessariamente a sexualidade, e, dessa forma, todo um trabalho
insistente é posto em pratica para inscrever feminilidade ou masculinidade nos corpos.
Quando essas normas sio contrariadas a homo/transfobia entra em cena, desencadeada
pelas tecnologias do discurso, como um medo da desestabilizacao da realidade trazida
pelas pessoas que ndo se encaixam na norma sexo-género-sexualidade, ou seja, as pes-
soas que ndo vivenciam o género complementando a 16gica macho/pénis e fémea/vulva.

E a norma, segundo Foucault (2010) ndo é um principio, nem mesmo de inteligibilida-
de, mas um elemento onde o exercicio de poder se funda e se legitima. Mas nao quer dizer
com isso que a norma tenha por fun¢io a exclusdo ou rejei¢ao, ao contrario, tem uma
ligagdo com uma técnica positiva. Assim como para o conceito de poder, Foucault (2010,
p- 41), ndo considera a norma um mecanismo negativo de repressao e considera um erro
metodolégico concebé-la como um mecanismo essencialmente negativo e completa,

O que o século XVIII instaurou mediante o sistema de “disciplina para normali-
za¢do”, mediante o sistema de “disciplina-normalizagdo”, parece-me ser um poder
que, na verdade, ndo é repressivo, mas produtivo — a repressao sé figura a titulo
de efeito colateral e secundério, em relagido a mecanismos que, por sua vez, sdo
centrais relativamente a esse poder, mecanismos que fabricam, mecanismos que
criam, mecanismos que produzem.

O autor conclui que a disciplina e a normaliza¢io instituiram um poder que néo estd
ligado ao desconhecimento, ao contrario, s6 funciona a partir da formagao de um saber.
Vai entéo se referir sempre a um poder numa concep¢éo positiva e que foi a partir dele
que tentou se praticar a normaliza¢iao na sexualidade.

Nesse processo de normalizacdo do género varias sao as institui¢des responsaveis
pela manutengao de culturas hegemonicas na sociedade, com destaque para a escola, lo-
cal em que as normas, algumas vezes implicitas, de se constituirem homens e mulheres
sdo naturalizadas nas praticas educacionais, segundo as quais tudo que se afasta do mo-
delo é considerado anormal; dessa forma, as praticas “anormais”, como a homossexuali-
dade e a transexualidade, vao sendo colocadas a margem na escola. Para Louro (2008), o
discurso heteronormativo, ou seja, a obrigatoriedade da norma heterossexual tem fun-
cionado como regulador da sexualidade, mostrando que, apesar da presenca cada vez
maior da diversidade sexual nos variados cendrios sociais, inclusive na escola, o discurso
de normalidade permanece, incluindo determinados sujeitos e excluindo outros.

Foucault (2014a), ao refletir sobre a sutileza do poder, contribui para pensar a res-
peito da reproducao dos saberes sobre a sexualidade, sua normaliza¢io, principalmente
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no ambiente escolar, trazendo reflexos para o campo educacional, porque as relagoes de
poder sio determinantes para a disseminacdo dessa normalizagéo.

O maior desafio da nova realidade nao é somente admitir que os esquemas binarios
para explicacao do género e sexualidade ja ndo servem mais, mas também perceber que as
posi¢oes de género e sexualidades sio multiplas, as fronteiras estiao sendo constantemente
ultrapassadas e mais, que a forma de ser de alguns sujeitos ¢ justamente a fronteira.

Os corpos trans, ou corpos em fronteira, sio corpos rejeitados pela escola, justa-
mente porque ndo buscam o enquadramento nem aceita¢do, mas romper com a logica
dominante de uma identidade normal (LOURO, 2010). Mas, a afirmagao desses grupos
¢ muito desestabilizadora porque opera fora da norma.

Louro (2010) acredita que essa apresentacao diferenciada se faz como uma impor-
tante critica as conveng¢des de sociedade contemporinea, que vem para problematizar;
e o fato que deve interessar é que eles sio também integrantes da mesma sociedade e o
dever minimo é lhes prestar atencdo. A autora propde que se deixe de pensar as praticas
desses sujeitos como problema, mas pensar num momento em que a légica binaria nao
funciona mais, pensar num tempo de multiplicidades de sujeitos, abandonando o dis-
curso que hierarquiza e marginaliza.

Ao mesmo tempo em que, quem atravessa, subverte ou desafia a fronteira do género,
muitas vezes, utiliza a ironia e os exageros até como forma de evidenciar a arbitrarie-
dade das normas regulatdrias de género, mostrando seu carater inventado e cultural,
assim para essas “[...] fronteiras constantemente vigiadas dos géneros e da sexualidade,
a critica parédica pode ser profundamente subversiva” (LOURO, 2015, p. 20). E assim
que esses corpos em fronteira, ou fora dela, considerados fora da norma, provocam
estranhamento e desconforto, chegando suas performances a serem consideradas ex-
pressoes de violéncia.

As singularidades precisam ser enfocadas e respeitadas, e, sendo a escola um local
legitimado em que deve haver reflexdo sobre a realidade, sobre os padrdes e normas
que regulamentam o dia a dia das pessoas, deve ser nesse ambiente, que se apresenta
em transformacdo, que os atores sociais precisam suscitar discussoes e adequagdes do
espago escolar.

Consideragoes finais

Por fim, cabe lembrar que Foucault faz do sexo um objeto histérico que foi criado
pelo dispositivo de sexualidade. Analisando o que fez com que os discursos de verdade
do mundo ocidental se voltassem para o prazer sexual, e preocupando-se em abordar o
discurso cientifico sobre o sexo. Em sua obra, Foucault ndo se preocupou em oferecer
respostas ou solucdes, mas nos ofereceu uma problematizagio a cerca da sexualidade.
Seu verdadeiro objetivo néo foi produzir “a sociologia histérica da proibi¢do, mas a his-
téria politica de uma produgio de ‘verdade™ (FOUCAULT, 2015, p. 346).

Refletir sobre as contribui¢des das teorizagoes de Michel Foucault para as discussoes
de género e sexualidade na educagao nos subsidiam teoricamente para o entendimento
das construgoes das relagdes de poder, das normas de género e da heteronormatividade
na escola.
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A compreensio dessas questdes nao ¢ de facil apreensdo e corre-se o risco em cair
em falsas analises, vitimistas, generalizantes e essencialistas. De modo que ao entrar
nessa discussdo é preciso a andlise das relacdes de poder que oferece elementos criticos
e expressa nas relagdes sociais, de género, na orientagdo sexual, na etnia, etc. Assim ela
precisa ser problematizada para que a desigualdade possa ser percebida e apontada, me-
diante luta e resisténcia dos sujeitos.

Cabe ainda lembrar a importancia de se debater o conceito de anormalidade e sua
relagdo com os corpos considerados fora da norma e de conhecer e aprofundar as raizes
do preconceito, visto que a escola estd imersa num contexto em que circulam os discur-
sos hegemonicos de normalidade quanto as questdes ligadas ao género e a sexualidade,
segundo a qual tudo que se afasta do modelo é considerado anormal.

As singularidades precisam ser enfocadas e respeitadas, e, sendo a escola um local
legitimado em que deve haver reflexdo sobre a realidade, sobre os padroes e normas
que regulamentam o dia a dia das pessoas, deve ser nesse ambiente, que se apresenta
em transformacdo, que os atores sociais precisam suscitar discussoes e adequagdes do
espaco escolar.
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